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Sintesis

El trabajo que a continuacion se presenta responde a la necesidad de perfeccionar la
preparacion de los maestros en la escuela primaria y constituye el resultado de las
experiencias que la autora ha venido desarrollando con este propdsito. La presente
investigaciéon parte del problema cientifico: ;Cdmo contribuir a la preparacion del
maestro para dirigir el proceso de ensefianza aprendizaje de las magnitudes en quinto
grado? El objetivo de la investigacion es proponer una Estrategia Metodoldgica de
preparacion a los maestros para dirigir el proceso de ensefianza aprendizaje de las
magnitudes en quinto grado en el Consejo Popular Centro Victoria del municipio Sagua
la Grande, teniendo en cuenta el logro de un aprendizaje desarrollador a partir de la
clase concebida en el proceso ensefianza aprendizaje de la escuela primaria cubana
actual. Se fundamenta en las necesidades de preparacion de los maestros a partir de
utilizar las diferentes vias del trabajo metodolégico, como tarea de orden en nuestro
sistema educacional. La novedad cientifica estd dada en la esencia cualitativamente
nueva de la Estrategia Metodolégica por proporcionar acciones concretas que
constituyen recursos teodricos y metodoldgicos dirigidos a la preparacion de los
maestros de quinto grado de la ensefianza primaria para dirigir el proceso de
ensefanza aprendizaje de las magnitudes. Su aporte practico radica en que se precisa
una nueva Estrategia Metodoldgica en el municipio de Sagua la Grande, encaminada a
la preparacion de los maestros, con acciones organizadas, utilizando las diferentes
vias del trabajo metodologico teniendo en cuenta la integracion de los objetivos y
contenidos del programa de quinto grado en el dominio de las magnitudes para lograr
un aprendizaje desarrollador. La actualidad de la investigacién radica en que responde
a una de las prioridades que se establecen en los documentos normativos para la
ensefanza primaria, que es lograr clases con calidad para un aprendizaje desarrollador,
por lo que tiene vigencia en el contexto actual en el que se desarrolla la educacion en
Cuba.
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INTRODUCCION

La llegada del siglo XXI ha trazado para la Educacion Primaria nuevos retos al calor de
la Batalla de Ideas que libra nuestro pueblo con la aspiracién de convertir a Cuba en el
pais mas culto del mundo y con el objetivo de elevar la calidad de la educacion por lo
que reclama una nueva escuela y exige la preparacion cientifico metodolégico y tedrico
de estructuras y maestros dados por la importancia que la misma reviste en si misma.
Historicamente en la formacion de maestros de nuestro pais, siempre se ha luchado por
alcanzar una educacién de calidad, “aquella en que los sujetos del proceso crean,
recrean, producen y aportan de manera eficaz los conocimientos, valores y procesos
que contribuyen a perfeccionar la sociedad en su conjunto en todas las dimensiones
posibles.

Los logros alcanzados por nuestro pais en la esfera educacional durante todos estos
afios son innegables. Ello no significa que estos resultados se correspondan
plenamente con las demandas que la sociedad plantea.

La escuela cubana acorde con la mision encomendada debe reforzar su labor con un
enfoque mas integral del proceso docente educativo y alcanzar una alta exigencia de la
disciplina, de la observancia de las normas de la moral socialista y de las
responsabilidades colectivas e individuales de los escolares y profesores, asi como de
todo el personal docente y no docente mediante su participacion en este proceso. No
es sélo en la institucion donde se desarrolla el proceso ensefianza — aprendizaje, su
objetivo es mas amplio, es preparar al hombre para la vida.

La Educacion Primaria se ha sometido a un proceso de cambios y transformaciones
que persigue como fin elevar la calidad en el aprendizaje escolar con la utilizacion de
diferentes programas de la Revolucién por lo que hoy los maestros se enfrentan a un
gran reto en su preparacién para que sus clases sean activas, novedosas, generadoras
de conocimientos y reflexivas. Los procesos que se desarrollan en la escuela primaria
de hoy, no alcanzan aun los resultados que exigen las transformaciones, lo que se
refleja en problemas concretos relacionados, entre otros, con la calidad del aprendizaje
generado por clases tradicionales.

La Revolucion considera que en la base de todo el esfuerzo revolucionario, ha de estar

la educacion, y que la funcibn mas importante de la Revolucion es educar, y que el



trabajo mas honroso y mas util que puede desempeiar cualquier ciudadano en nuestro
pais es ensenar. Castro Fidel. Seminario Maestria de Ciencia, 2000.

De ahi la importancia de que cada maestro posea una elevada formacion general
mediante una ensefanza cientifica y partidista y a su vez lograr una elevada efectividad
de la educacién en nuestra sociedad que lleve a preparar a los nifios para la vida y el
trabajo social.

“...En la medida que un educador esté mejor preparado, en la medida que demuestre
su saber, su dominio de la materia, la solidez de sus conocimientos, asi sera respetado
por sus escolares y despertara en ellos el interés por el estudio, por la profundizacién
de los conocimientos. Un maestro que imparte clases buenas, siempre promovera el
interés por el estudio de sus escolares”. Varela Morales Félix. Op. cit.

Para dar cumplimiento a esta tarea como condicion previa, el maestro a la hora de
preparar sus actividades debe tener un amplio conocimiento del programa, pues de él
deben tomarse los objetivos y el contenido de la clase, asi como las indicaciones
metodoldgicas y organizativas del proceso de ensefanza.

En este empefio la asignatura Matematica ocupa un lugar destacado, pues es la que
ofrece mayores posibilidades para estimular formas logicas del pensamiento en los
escolares. El trabajo de las magnitudes de primero a tercer grado no es una unidad de
materia independiente, sino que se relaciona con la materia de Aritmética y de la
Geometria. Los conocimientos sobre las relaciones existentes entre las diferentes
unidades de una magnitud son utilizadas para reafirmar las relaciones entre los
numeros naturales y la conversion de las magnitudes de igual cualidad, con esto se
desarrollan las habilidades en el calculo con los numeros naturales. Los conocimientos
sobre longitudes y superficie, asi como sobre sus unidades, son necesarios para
adquirir las nociones sobre las caracteristicas esenciales de los objetos geométricos.

El tratamiento de las unidades de longitud, de masa, de superficie y de tiempo es
necesario para que los escolares puedan comprender correctamente su medio
ambiente. Sin embargo, uno de los dominios que mayores dificultades presenta en los
escolares de la escuela primaria es el tratamiento de las magnitudes.

Las magnitudes, ademas de su importancia dentro de la propia Matematica y para la

ciencia en general tienen un alto valor educativo porque mediante ella se pueden



profundizar los conocimientos sobre algunas esferas de la sociedad, consolidando y
desarrollando convicciones, y actitudes respecto a la participacién activa en la vida
social. Con el tratamiento de las magnitudes se sistematizan las habilidades de calculo
en general con numeros naturales y expresiones decimales, se consolidan, ademas,
algunos conceptos geométricos fundamentales.

A partir de los resultados obtenidos en los diferentes controles realizados en visitas a
clases en la asignatura de Matematica quinto grado se registran diferentes
regularidades referidas a que:

1. Los maestros no poseen la preparacion necesaria desde el punto de vista
metodologico para trabajar con el dominio magnitudes en quinto grado para el
logro de un aprendizaje desarrollador.

2. No es suficiente el tratamiento metodologico con los maestros referidos a los
contenidos de magnitudes.

3. Los maestros desde los primeros grados dan mayor tratamiento a los contenidos
aritméticos obviando los contenidos de las magnitudes.

4. No siempre conocen como trabajar los ejercicios del dominio magnitudes en
quinto grado transitandolo por los tres niveles de desempeiio para el logro de un
aprendizaje desarrollador.

5. Hay insuficiencias en la calidad del proceso de ensefianza aprendizaje en el
dominio magnitudes en quinto grado.

Investigaciones realizadas por prestigiosos investigadores del pais y en especial del
Instituto Superior Pedagogico “Enrique José Varona” han mostrado una basta
informacion cientifica y orientaciones tedricas acerca de la tematica, dentro de ellas
tenemos la de (I. Meneses y D. Hernandez, titulada "Consideraciones acerca del
tratamiento de las unidades de masa en la escuela primaria” , la de M. Rivera titulada
“Algunas consideraciones sobre los ejercicios de magnitudes que aparecen en los libros
de texto de quinto y sexto grado” y la de |. Tejeda y A. Rodriguez , titulada “Propuesta
de ejercicios para desarrollar la habilidad de estimar y medir en cuarto grado.

Aunque ha sido abordado el tratamiento a las magnitudes en quinto grado, tedrica y
pedagogicamente es necesario profundizar en su tratamiento metodolégico ya que

todavia existen dificultades en ese aspecto a la hora de trabajar las mismas por parte



de los maestros. Después del analisis de los documentos rectores y los resultados
obtenidos por los diferentes controles podemos plantear que es una necesidad que los
maestros se apropien de conocimientos, habilidades, y procedimientos con relacién al
dominio magnitudes.
En tal sentido, el maestro tiene necesidad de modificar, perfeccionar la manera de
como desarrolla actualmente el proceso de ensefianza aprendizaje en la asignatura
Matematica y asumir otras vias, formas, conceptos que proyecten al ejercicio de esta
actividad. Para lograrlo se requiere de una concepcion de la clase mas dinamica y
creativa, que se tengan en cuenta los intereses, necesidades y preferencias de los
escolares, ampliar el espectro de las actividades y tareas docentes variadas.
Ante las citadas insuficiencias, los maestros no siempre poseen los conocimientos
teéricos y metodoldgicos, consultan pocas bibliografias a su alcance para el
tratamiento del contenido que le propicie dirigir el proceso de ensefanza aprendizaje
cumpliendo las exigencias de la clase actual.
A partir de estos elementos, es que se determind proyectar la investigacion, la cual da
respuesta a una de las necesidades del banco de problemas del municipio y responde a
la linea ramal investigativa numero tres referida a: Formacion inicial y permanente del
profesional de la educacion.
Ante estas reflexiones se formula el siguiente:
Problema cientifico:
¢, Como contribuir a la preparacién del maestro para dirigir el proceso de ensefanza
aprendizaje de las magnitudes en quinto grado?
Objeto: La preparacion del maestro.
Campo: La preparacidon del maestro para dirigir el proceso de ensefianza aprendizaje
de las magnitudes en quinto grado.
Objeto general: Proponer una Estrategia Metodoldgica de preparacion a los maestros
para dirigir el proceso de ensefianza aprendizaje de las magnitudes en quinto grado.
Interrogantes cientificas:

1. ¢Qué fundamentos tedricos — metodoldgicos  sustentan la preparacion del

maestro para dirigir el proceso de ensefanza aprendizaje de las magnitudes en

quinto grado?



¢ Qué necesidades y potencialidades presentan los maestros en los contenidos
y metodologia para dirigir el proceso de ensefianza aprendizaje de las
magnitudes en quinto grado?

¢Qué exigencias y acciones tendra la Estrategia Metodolégica para la
preparacion del maestro para dirigir el proceso de ensefianza aprendizaje de las
magnitudes en quinto grado?

¢ Qué valoracion hacen los especialistas de la Estrategia Metodologica?

¢ Qué resultados se lograran mediante la puesta en practica de la Estrategia

Metodolégica?

Durante el desarrollo de la investigacion se aplicaron las siguientes tareas cientificas:

Tareas cientificas:

1.

4.
5.

Determinacion de los fundamentos tedricos metodolégicos que sustentan la
preparacion del maestro para dirigir el proceso de ensefianza aprendizaje de las
magnitudes en quinto grado.

Determinacion de necesidades y posibilidades que presentan los maestros en los
contenidos y metodologia para dirigir el proceso de ensefianza aprendizaje de
las magnitudes en quinto grado.

Elaboracion de la Estrategia Metodolégica encaminada a la preparacion del
maestro para dirigir el proceso de ensefianza aprendizaje de las magnitudes en
quinto grado.

Valoracion por criterio de especialistas de la Estrategia Metodoldgica.

Aplicacion y validacion de la Estrategia Metodologica.

Para el desarrollo de la investigacion se utilizaron diferentes métodos entre los que se

destacan los siguientes:

Métodos del nivel tedrico: Ofrecen la posibilidad de fundamentar tedricamente el

problema de investigacion e interpretar desde el punto de vista conceptual los datos

empiricos encontrados en las diferentes etapas de la investigacion.

v Analitico- sintético: Se empledé desde el propio surgimiento de la situacién

problémica, asi como en el procesamiento de la informacién y en la confeccién de

los instrumentos.



v

Histérico- logico: Para obtener informacién histérica, organizarla, procesarla y
confeccionar la propuesta. Para conocer el fendbmeno que se estudia en sus
antecedentes y tendencias actuales. También para reflejar de forma logica la
esencia, necesidad y el comportamiento del proceso de ensefianza aprendizaje.

Inductivo- deductivo: Se utilizé en toda la investigacion y especialmente para la
concepcion de la propuesta y andlisis de los resultados que permitieron el

procesamiento de la informacion cientifica consultada.

Métodos empiricos: Estos métodos permiten recoger los datos necesarios para

verificar las preguntas cientificas.

Los métodos utilizados fueron:

v

Observacion: La observacion se aplicd en cada una de las actividades desarrolladas
durante toda la investigacidén para constatar el dominio tedrico y metodoldgico que
poseen los maestros para dirigir el proceso de ensefianza aprendizaje de las
magnitudes en quinto grado.

Entrevista: Se aplicd a los maestros durante la etapa de diagndstico para constatar
el dominio tedrico y metodologico que poseen para dirigir el proceso de ensefianza
aprendizaje de las magnitudes en quinto grado.

Pre experimento: Se aplicd para constatar los resultados de la propuesta en la
practica pedagogica.

Prueba de desempefo: Se aplicd antes y después de aplicar la propuesta, con la
intencion de evaluar el nivel de preparacion de los maestros en la modalidad de pre-
experimento.

Criterio de especialistas: Se aplico al personal seleccionado con el objetivo de
someter a critica, correccion y perfeccionamiento la propuesta elaborada y certificar
su validez antes de su puesta en practica.

Andlisis de documentos: Se utilizd con la intencién de valorar las orientaciones
tedricas y metodologicas existentes para dirigir el proceso de ensefianza

aprendizaje de las magnitudes en quinto grado.

Método de procesamiento matematico: Permiti6 determinar la muestra de sujetos,

tabular los datos empiricos obtenidos a partir de ellos. Se utilizaron en la fase de



exploracion y ejecucion de la investigacion y luego en la constatacion experimental de
la propuesta elaborada.

v Analisis Porcentual: Se aplico en la interpretacion de los datos de forma objetiva.
Poblacion y muestra:

Para desarrollar esta investigacion de una poblacion compuesta por 26 maestros de
quinto grado del sector urbano del municipio Sagua la Grande se escogid una muestra
no probabilistica intencional de ocho maestros de quinto grado del Consejo Popular’
Centro Victoria”, todos con mas de un ano de desempeno, Licenciados en la Educacion
Primaria, cuatro cursan la Maestria en Ciencias de la Educacién, presentan insufiencias
para dirigir el proceso de ensefianza aprendizaje a los contenidos de magnitudes, son
en los que mas se puede incidir por encontrarse en el Consejo Popular que atiende la
autora como colaboradora municipal en la asignatura Matematica .

Como variables:

Variable independiente: la Estrategia Metodoldgica

Variable dependiente: la preparacion  de los maestros para dirigir el proceso de
ensefianza aprendizaje de las magnitudes en quinto grado.

Conceptualizacién de las variables:

Variable independiente: Estrategia Metodoldgica. Es la proyeccion de un sistema de
acciones a corto, mediano y largo plazo que permite la transformacion de la direcciéon
del proceso de ensefianza aprendizaje tomando como base los métodos vy
procedimientos para el logro de los objetivos determinados en un tiempo concreto.
Variable dependiente: la preparacion de los maestros para dirigir el proceso de
ensefanza aprendizaje de las magnitudes en quinto grado.

Se puede decir que un maestro esta preparado en contenidos de magnitudes, cuando
este demuestra dominio del contenido, la metodologia de la disciplina, concibe
actividades pedagdgicas que estimulen la actividad mental de los escolares y mediante
su ejemplo formen en sus escolares valores y actitudes.

Operacionalizacién capitulo Il.

La novedad cientifica esta dada en la esencia cualitativamente nueva de la Estrategia
Metodoldgica por proporcionar acciones concretas que constituyen recursos tedéricos y

metodoldgicos dirigidos a la preparacidén de los maestros de quinto grado de la



ensefianza primaria para dirigir el proceso de ensefianza aprendizaje de las
magnitudes. Su aporte practico radica en que se precisa una nueva Estrategia
Metodoldgica en el municipio de Sagua la Grande, encaminada a la preparacién de los
maestros, con acciones organizadas utilizando las diferentes vias del trabajo
metodologico teniendo en cuenta la integracion de los objetivos y contenidos del
programa de quinto grado en el dominio magnitudes para lograr un aprendizaje
desarrollador. La actualidad de la investigacion radica en que responde a una de las
prioridades que se establecen en los documentos normativos para la ensefanza
primaria, que es lograr clases con calidad para un aprendizaje desarrollador, por lo que
tiene vigencia en el contexto actual en el que se desarrolla la educacion en Cuba.

El informe de la tesis cuenta con una introduccion, dos capitulos, conclusiones,
recomendaciones, bibliografias y anexos. El primer capitulo se destina al marco teérico
referencial. En el segundo capitulo se describe la muestra y se analizan los resultados
obtenidos a partir de la aplicacién de los métodos y técnicas, se fundamenta y describe
la Estrategia Metodoldgica dirigida a los maestros y se valoran las potencialidades de la
estrategia. Los anexos aportan informacion acerca de los métodos y técnicas aplicadas

y sobre materiales elaborados para la preparacion de los maestros.



CAPITULO |: CONSIDERACIONES TEORICOS — METODOLOGICAS SOBRE LA
PREPARACION DEL MAESTRO PARA DIRIGIR EL PROCESO DE ENSENANZA
APRENDIZAJE A LAS MAGNITUDES EN QUINTO GRADO

1.1 Preparacion del maestro para dirigir el proceso de ensefianza aprendizaje de
las magnitudes.

La nueva concepcion del modelo formativo de primaria, a partir de las transformaciones
de este nivel educativo, exigen al maestro lograr un adecuado desarrollo de las
competencias profesionales con el fin de transformarse en un educador capaz de
realizar una practica pedagdgica marcada por un profundo caracter desarrollador y
formativo, en este proceso de transformaciones, cobra especial importancia la
preparacion del profesional.

La Educacién Primaria constituye la etapa a través de la cual se aspira a satisfacer las
necesidades basicas en el aprendizaje y lo formativo de los escolares. En la misma se
forman las bases del desarrollo multilateral, necesarias para la preparacién de estos en
correspondencia con las exigencias actuales en la formacién del hombre nuevo, lo cual
presupone una clara concepcion del rol de los escolares y del maestro en la institucion
escolar.

El maestro, es el maximo responsable del aprendizaje de sus escolares, y la clase es la
via idonea con la utilizacién de métodos, medios de ensefianzas y tareas docentes bien
concebidas para lograrlo. Durante su desarrollo se deben efectuar los ajustes o
adecuaciones correspondientes entre los contenidos que se imparten y las
caracteristicas del grupo hacia el cual se dirigen.

La insuficiente sistematizacion de la preparacion de los maestros en magnitudes para
su tratamiento en la escuela a través de varias formas organizativas de la superacién
evidencia la necesidad de desarrollar investigaciones dirigidas a resolver problemas y
construir nuevos conocimientos. La preparacion de los maestros, asi como su accionar
en la actividad que dirigen reviste una especial significacion en estos momentos,
adquiriendo ésta un caracter permanente.

Toda institucion debe preocuparse, de forma permanente, por la calidad de la

preparacion de su personal, en particular sus maestros.



Las condiciones de la revolucion educacional obligan a los maestros a tener una
preparacion continua y permanente. Aun los mas experimentados se encuentran
siempre en desarrollo, tanto desde el punto de vista de la experiencia misma de la
actividad de direccion, como de la necesidad de mantenerse en un constante proceso
de actualizacion.

Se parte del criterio de entender la preparacion, como un proceso de actividad de
estudio y trabajo permanente, sistematico y planificado, basado en necesidades reales
y prospectivas de una entidad, grupo o individuo y orientada hacia un cambio en los
conocimientos, habilidades y actitudes, que posibilita el desarrollo integral y permite
elevar la efectividad del trabajo profesional y de direccién que tiene como componente
principal la preparacion y superacion del graduado.

Es indiscutible que los principales cambios educativos, en este proceso de
transformaciones, transcurren en la escuela, por tanto las principales acciones de la
direccion del cambio deben orientarse hacia alli y sobre todo hacia los maestros ya que
si éstos no se involucran en el proceso, el esfuerzo de la escuela puede frenarse y
quedar limitado. Todo cambio educativo, como proceso social, requiere una acertada
direccidn para que los resultados sean estables y progresivos.

La preparacion de los maestros es un componente fundamental en el sistema de
trabajo de la escuela cubana actual, pues es imposible perfeccionar su labor sin
perfeccionar su preparacion. Las posibilidades de un maestro de ejercer correctamente
sus funciones son directamente proporcionales a la calidad y objetividad del desarrollo
de preparacion, siempre que se logre un enfoque adecuado de la misma. Esta requiere
por su caracter dinamico y flexible vincularla mas a la practica y proponer temas
acordes a los ritmos actuales de la educacion.

La educacion cubana arriba hoy a nuevos conceptos sobre el papel que desempefia la
escuela en el proceso de preparacion y formacion de su personal docente dada la basta
experiencia acumulada en el largo proceso transcurrido desde 1959 hasta hoy.

Desde este punto de vista, se concibe la preparacion metodolégica de los maestros de
las escuelas como un proceso dialéctico de apropiacion, reflexion y aplicaciéon de
conocimientos y habilidades al utilizar diferentes procederes encaminados a

perfeccionar su preparacion, todo lo cual debera revertirse en la elevacion gradual y
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ascendente de su desempeno profesional, que les posibilite posteriormente desarrollar
el trabajo con magnitudes en la escuela, contribuyendo de manera decisiva a la
formacion integral del personal docente.

Para el desarrollo de la preparacion metodolégica de los maestros se debe tener en
cuenta el diagnostico de los que la recibiran y el ambiente escolar en que se
desenvuelven, todo ello fundamentado por las insuficiencias que en el orden cientifico
metodologico y pedagdgico se manifiestan en el colectivo docente.

Es por ello necesario entonces facilitar la preparaciéon de todos los maestros en los
aspectos relacionados con sus propias funciones. Compartimos el criterio de que la
capacitacion o preparacion como proceso permanente, sistematico y planificado, que se
basa en las necesidades actuales y perspectivas de la entidad y del individuo, esta
orientada hacia un cambio en conocimientos, habilidades y actitudes que posibilita un
desarrollo integral dirigido a elevar la efectividad del trabajo. La forma de desarrollar la
preparacion difiere en dependencia del tipo de trabajo del personal, condiciones y
necesidades. Las mas conocidas son: en el puesto de trabajo y fuera del puesto de
trabajo.

Precisamente es el trabajo metodolégico, la actividad por excelencia dirigida a la
elevacion del nivel cientifico, pedagégico y metodologico de los maestros que se
desarrollan en los diferentes colectivos de direccion del centro y de manera especial
representa la estrategia docente-educativa del ciclo docente.

En el Modelo de Escuela Primaria aparece declarado el trabajo metodoldégico como el
“... conjunto de actividades que utilizando vias cientificas se disefan, ejecutan y
valoran, con el objetivo de propiciar el perfeccionamiento del desempefio profesional del
personal pedagdgico, en funcion de optimizar el proceso docente educativo, dentro de
las posibilidades concretas de un colectivo pedagdgico metodoldgico de un centro, de
un municipio, provincia o nacién”. Modelo de Escuela Primaria. Mat. Impreso. Pag.22.
En el reglamento del trabajo metodoldgico del Ministerio de Educacion R/M 150/010 se
sefala que el trabajo metodolégico es el sistema de actividades que de forma
permanente y sistematica se disefia y ejecuta por los cuadros de direccién en los
diferentes niveles y tipos de educaciones para elevar la preparacion politico-ideolégica,

pedagogico-metodoldgica y cientifica de los maestros graduados y en formacion
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mediante sus dos direcciones docente- metodoldgica y cientifico-metodoldgica, a fin de
ponerlos en condiciones de dirigir eficientemente el proceso pedagdgico.

En estas definiciones se enfoca el trabajo metodolégico como via para elevar el nivel de
preparacion del maestro para el desempeno de sus funciones y se realiza de forma
individual y colectiva, en correspondencia con el diagnostico.

A tales efectos se asume que el trabajo metodoldgico es un sistema de acciones que de
forma constante se ejecuta con y por los maestros en las diferentes instituciones
escolares, para garantizar transformaciones del proceso docente- educativo y elevar el
nivel politico-ideolégico, cientifico-tedrico y pedagdgico del personal docente.

El trabajo metodoldégico tiene dos direcciones fundamentales el docente metodoldgico y
el cientifico metodoldgico, las cuales estan estrechamente vinculadas entre si y deben
integrarse como sistema en respuesta a los objetivos propuestos, o que tuvo presente
la autora en la concepcion de su propuesta. Ademas en las acciones de la estrategia
metodoldgica propuesta se utiliza las diferentes formas en las dos direcciones del
trabajo metodoldgico establecido en la resolucion 150/010.

Toda actividad metodoldgica debe contribuir a que el maestro en la concepcion y
conduccion de sus clases tenga presente potenciar en sus escolares un aprendizaje
desarrollador para lo cual tendria que garantizar la unidad y equilibrio de lo cognitivo y
lo afectivo - valorativo en el desarrollo y crecimiento personal de los aprendices.
Potenciar el transito progresivo de la dependencia a la independencia y a la
autorregulacion, asi como el desarrollo en el sujeto de la capacidad de conocer,
controlar y transformar creadoramente su propia persona y su medio y desarrollar la
capacidad para realizar aprendizajes a lo largo de la vida, a partir del dominio de las
habilidades y estrategias para aprender a aprender, y de la necesidad de una
autoeducacion constante.

El aprendizaje, ademas de ser un proceso de relacion entre el escolar y el maestro, es
por su naturaleza un proceso subjetivo donde la informacidn y las diferentes
operaciones cognitivas implicadas en él, expresan un sentido subjetivo bien definido,
del cual dependera su significacion para el tratamiento de las magnitudes.

1.2 Las magnitudes. Sus antecedentes. Aplicacion en la escuela cubana.

Conceptos de magnitudes fundamentales en el mundo y en Cuba.
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Las Matematicas son tan antiguas como la propia humanidad. Los sistemas de calculo
primitivos estaban basado seguramente en el uso de los dedos de una o dos manos, lo
que resulta evidente por la gran abundancia de sistema numéricos en los que la base
son los numeros 5 y10, mientras que las mediciones se realizaban mediante el uso de
diferentes técnicas.

El primero que propuso un sistema decimal para las medidas fue el matematico
flamenco Simén Stevin. Transcurrieron dos siglos hasta que 1790, Talleyrond llamo la
atencion de la Asamblea Nacional francesa para que buscara un sistema uniforme de
medidas. Después de designar una comision de cinco miembros para realizar los
estudios necesarios, la asamblea adopto el Sistema Métrico Decimal.

Los primeros libros egipcios escritos hacia el afo1800 a.c muestran un sistema de
numeracién decimal con distintos simbolos para las sucesivas potencias de 10(1, 10,
100...) similar al sistema utilizado por los Romanos.

Las formas de vias de conocimientos matematicos son muy diversas sin embargo, a
pesar de las diferentes vias seguidas es comun que se reconozca que todos los
conceptos basicos de Matematica (numero, figura, area, etc.) surgieron en la practica y
a travesaron un largo periodo de perfeccionamiento.

Debido a la gran variedad de medidas que se emplean en los distintos paises y aun en
las provincias o regiones de un mismo pais, lo que dificultaba las transacciones
comerciales, en Francia surgio la idea de crear un sistema de medidas cuya unidad
fundamental fuera la unidad de longitud, que esta tuviera relacién con las dimensiones
de la tierra y que en sus diversas medidas quedaran entre si la relacion que guardan las
potencias de 10.

La Conferencia Internacional de Pesas y Medidas de Paris, 1889, acord6 que el metro
legal, patrén o tipo, fuera la longitud, a cero grado de la distancia que existe entre las
dos marcas que tiene cerca de sus extremos una regla de platino irradiado, construida
por el fisico Bordo. Este metro legal internacional fue depositado y se conserva en la
oficina de pesas y medidas de Sevres.

Al revisar el modelo de la escuela primaria que el mismo asume como nucleo
metodoldgico central en su concepcion, que las transformaciones que se puedan lograr

en la calidad de la educacion estan asociadas esencialmente al trabajo de la propia
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escuela, se define fin y objetivo de la escuela primaria, los objetivos generales del nivel

donde se deja claro dentro de uno de ello:

v Aplicar procedimientos para el analisis reflexivo de las tareas y problemas que
resuelven como acciones orientadoras previas a la ejecucion.

v Interpretar adecuadamente la informacion cuantitativa que por diferentes vias recibe,
asi como formular y resolver problemas aritméticos a partir del empleo de diferentes
técnicas de solucion, sus habilidades de calculo con numeros naturales y
fraccionarios y cantidades de magnitudes.

El proceso de ensefanza aprendizaje dirigido a formar la habilidad de medir, comienza

desde los primeros grados de la escuela al ensefar el redondeo, la graficacion vy

algunos términos estadisticos, como el promedio.

Al consultar el programa director, el mismo hace referencia a la medicion, estimacion y

conversion de unidades de longitud, masa, superficie, capacidad, volumen, tiempo y

monetarias, cuantificar, reconocer patrones y orientarse espacialmente.

En el texto Metodologia de la Ensefianza de la Matematica de primero a cuarto grado,

tercera parte se plantea:
Los objetos, procesos de estados poseen, entre otras algunas propiedades para las
cuales existen procedimientos determinados de medicion, o sea, que pueden
compararse cuantitativamente. Estas propiedades son, por ejemplo, la uni-, bi- o
trimencionalidad de una figura geométrica, el peso y la inercia de un cuerpo, la duracion
de un estado o proceso, etc. Se comparan objetos, procesos o situaciones con una de
estas propiedades y asi pueden dividirse en clases .A una de estas clases pertenecen,
exactamente, los elementos, que aplicando un proceso de medicidn correspondiente
arrojan igual resultado. Una clase formada asi se denomina magnitud.

Segun la propiedad que sirve de base a la formacién de clases se pueden diferenciar

longitudes, superficies, volumenes, masas, tiempo, etc.

En estos casos se habla también de magnitudes de igual cualidad (magnitudes de

cualidad longitud, magnitud de cualidad superficie, etc.).Todo objeto, proceso o estado

que corresponde a una clase de este tipo es un representante de esta magnitud. Por
eso, un segmento AB es representante exactamente de una longitud, un paquete de

azucar es representante exactamente de una masa, etc.
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En la explicacion del concepto magnitud se supuso la existencia de un procedimiento
de medicién por propiedades de objetos, procesos o estados .Medir quiere decir
determinar cuantas veces un representante de una magnitud esta contenido en un
(otro) representante de una magnitud de la misma cualidad, .La magnitud a la cual
pertenece el representante seleccionado para la comparacion se denomina magnitud
unidad o brevemente unidad.

Como unidad puede servir cualquier magnitud. No obstante, existen acuerdos
internacionales cuyo empleo se ha establecido. Aqui se diferencia entre unidades
basicas y unidades derivadas las cuales se han formado por multiplos o submultiplos de
las unidades basicas.

La indicacion de una magnitud se denomina dato de magnitud. Si se determina que un
segmento de 1m de longitud puede transportarse sucesivamente cinco veces como
segmento unidad sobre un segmento AB, entonces se plantea: la longitud de AB es 5 x
1m, 6 brevemente 5m. Si se escoge otra unidad para la comparacion, por ejemplo 1cm,
entonces 500de sus representantes colocados forman la longitud de AB. Esta pude
sefalarse también como 500cm. Tal como lo muestra el ejemplo, para una magnitud
existen varias posibilidades para expresar el dato de la magnitud .Asi, 5m ,50dm,
500cm, 5000mm, 6 (6t ,75kg), 60dt, 75kg) ,6075kg, 6,075t, 60,75dt son diferentes
notaciones para la misma magnitud.

Ademas, pueden reconocerse que para indicar el dato de la magnitud se selecciona el
producto de un numero (real) y una unidad. EI numero ofrece aqui la relacién entre un
representante de la magnitud de que se trata y un representante de la unidad
seleccionada. Por eso se denomina también numero de medida.

Si se sustituye la designacién de una magnitud por otra, entonces se habla de
conversion de datos de magnitudes.

Las magnitudes de la misma cualidad pueden compararse entre si. Aqui se utilizan los
mismos simbolos de relacién que en los numeros naturales.

Segun el libro Aritmética tedrico practico de S. Baldor, contar y medir fueron las
primeras actividades matematicas del hombre.

Los primitivos para medir el largo de una cosa cualquiera, utilizaban medidas basadas

en el cuerpo humano .Los Egipcios, quienes llegaron a poseer un sistema de medidas
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bastante aceptable, emplearon las proporciones del cuerpo humano para establecer las
primeras unidades de medidas. Asi surgi6 el palmo, el pie, el cubito, etc.

En Cuba se emplea el Sistema Métrico Decimal, asi como algunas medidas del antiguo
y original sistema espafiol. También se usan las medidas genuinamente cubanas y
otras medidas angloamericanas.

Este sistema de medidas fue introducido en Cuba por los colonizadores espafioles. De
ellos se usan hoy, principalmente, las medidas de peso y también las de longitud.
Ademas, dadas las estrechas relaciones de orden afectivo y comercial que existen
entre Espafia y Cuba, el conocimiento de este sistema de medida es de gran
importancia.

Medidas antiguas (Sistema de Castilla).Medidas lineales.

1legua= 6666 2/3 de vs.

1vara= 3 pies =0,836 m

1pie=12 pulgadas

1pulgada=12 lineas

1linea=12 puntos

Medidas de peso

1tonelada=20 quintales

1quintal=4 arrobas

1arroba=25 libras

1libra= 16 onzas=460g

1onza= 16 adormes

1 adormes =3 tamines

1 tamin = 12 granos

1 grano = 0,049 gramos

Medidas cubanas

El conocimiento del sistema de medidas genuinamente cubanas es de gran importancia
por su mucho uso en Cuba, dentro de ellas se encuentran las medidas de longitud,
donde la unidad de medida cubana es la vara, que tiene 0.848m la cual tiene dos

multiplos: el cordel lineal y la legua cubana.
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El cordel lineal tiene 24 varas y como cada una de ellas tiene 0.848m, el cordel lineal
mide 20,352m.
La legua cubana tiene 208 1/3 de cordel y como cada uno de ellos tiene 24 varas
entonces esta tiene 4240m.
Otras de las medidas utilizadas en el pais son las medidas de superficie las que tienen
tres multiplos: el cordel cuadrado, la mesana y la caballeria.
Por otra parte se encuentran las medidas de peso, la mas usada es la libra=0,46Kg
1.3 La direccion del proceso de ensefianza aprendizaje de las magnitudes en la
Educaciéon Primaria:
La introduccion de unidades de magnitud se puede realizar en la ensefanza de la
Matematica de los grados inferiores:

1. Sobre la base del proceso de abstraccion

2. Mediante la toma de conciencia de relaciones entre unidades ya conocidas para

magnitudes de la misma calidad.

La posibilidad (1) se aplica, cuando los escolares deben aprender la primera unidad
para magnitudes de una cualidad determinada. Deben tenerse en cuenta solamente
algunas caracteristicas en unidades de magnitudes de la cualidad tiempo. En la
introduccién de otras unidades, la posibilidad (2) no solo es mas racional sino necesaria
debido a que en algunos casos no puede realizarse practicamente una formacion de
clase sobre una base intuitiva.
Los autores de las Orientaciones Metodolégicas en quinto grado, hacen referencia
acerca del trabajo de las magnitudes pretendiendo con esta unidad ampliar y
profundizar el estudio de las mismas, asi como el procedimiento de conversion de las
cantidades de magnitudes respectivas. En la nueva concepcion de la asignatura y en
especifico de la unidad, se ha concebido el inicio de su estudio con el tratamiento de las
unidades de masas y a continuacion (por su similitud en cuanto a estructura,
procedimientos de conversion, etc.), las unidades de longitud y superficie.
El tratamiento de las magnitudes de la ensefianza primaria esta dirigido al logro de los
siguientes objetivos:
v Adquirir representaciones mentales claras de cada magnitud.

v Reconocer los términos y lo simbolos.
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v Desarrollar habilidades en la medicion.

v Desarrollar habilidades en al estimacion.

v Convertir y calcular datos de magnitudes.

Esta nueva forma de estructuracion de la unidad permite entrelazar el metro (m) y sus
multiplos y submultiplos con las unidades de superficie que se inician en este grado, asi
los escolares comprenderan la relacion entre estas unidades, ademas , propicia la
continuidad en el estudio de conceptos relacionados con figuras geométricas, en este
caso de poligonos .A partir de las unidades de longitud los escolares estan en
condiciones de adquirir el concepto perimetro de un poligono, analogamente con los
conocimientos adquiridos de las unidades de superficie se prepara para adquirir el
concepto de area de un rectangulo y del cuadrado ( como caso especial del rectangulo )
se introduce en este grado con caracter informativo magnitudes de uso tradicional en
nuestro pais y que no pertenecen al Sistema Internacional de Unidades (S| )cumpliendo
una de las funciones fundamentales de la asignatura en su concepcion general, o sea ,
preparar realmente al hombre para la vida ;aunque la intencion es dar una nocion
general de las magnitudes que se emplean en la vida diaria y que tienen mas relaciones
con los escolares , es importante que el énfasis esté orientado al tratamiento de las
unidades del S| estudiadas, sélo se ejercitara la relacion kilogramo-libra y en particular
el estudio de las magnitudes que se inician (superficie ) y las que se profundizan (masa
y longitud) .

De forma general se introduciran las unidades de superficie, el calculo del area del
rectangulo y el perimetro de poligono sirve la base de los conocimientos de las
unidades de longitud. El conocimiento de lo prefijos correspondientes a los multiplos y
submultiplos respectivos , se forman a partir de las unidades de masas donde se
profundizara ademas , en el procedimiento de conversién para aquellas magnitudes que
se comporten como las del sistema de numeracioén decimal .Este trabajo con los prefijos
se transfiere después a las unidades de longitud y superficie y el escolar debe
reconocer su analogia con las de masa, lo que facilita la memorizacion de ellas y el
procedimiento de conversion que también es completamente analogo.

Se recomienda para el desarrollo de esta unidad que el maestro logre:

v Una adecuada motivacion de sus escolares a través de diferentes actividades.
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v Que los escolares sientan, palpen, midan y como consecuencia puedan estimar las
magnitudes que estudien.

v Una estrecha vinculacién de las unidades estudiadas con la vida practica.

v Que las clases correspondientes a estos contenidos sean eminentemente practicas
tanto dentro del aula como fuera de ella.

Se recomienda trabajar con una sola escalera ubicando en ella la unidad

fundamentalmente los prefijjos de los multiplos y submultiplos; asi como agregar a

estos el nombre de la unidad con que se trabaja. Se debe tener en cuenta completar la

escalera en el caso de las unidades de masas (quintal y tonelada métrica)

Las habilidades de “estimar “y “medir “estan estrechamente relacionadas, por lo que a

la hora de su fijacion no deben separarse, para desarrollar en los escolares ideas

correctas sobre las unidades mas importantes de longitud, masa y superficie.

Antes de estimar, el escolar debe tener claro el concepto de cada magnitud, esto puede

lograrse, si, cuando se elabora se muestra una cantidad suficiente de representantes

de la clase de dicha magnitud para lograr una representacion mental adecuada que

posteriormente se asocie el término y el simbolo.

Para el tratamiento de las magnitudes en la escuela primaria, se asumen los siguientes

objetivos:

1. Identificar representantes de las unidades basicas del sistema internacional

(longitud, superficie, volumen, capacidad, masa, tiempo) y las monetarias, asi como

las de uso frecuente que no perteneciente a este.

Desarrollar habilidades en la estimacidon y medicion.

Desarrollar habilidades en la conversion de datos de magnitud.

Desarrollar habilidades en el calculo con magnitudes.

o & 0D

Desarrollar habilidades en la solucion de problemas de la vida cotidiana donde
intervengan las magnitudes.

El trabajo con la magnitud propicia en el escolar un desarrollo gradual de sus
actividades y dar solucion a problemas de la vida diaria.

El tratamiento de las magnitudes en los grados primero, segundo y tercero de la
escuela primaria no se realiza de forma independiente, sino vinculado a la Aritmética y

la Geometria introduciendo las diferentes unidades de magnitud en la medida en que
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los conocimientos sobre dominio numérico lo permitan, estrechamente vinculados al
calculo y al desarrollo de las habilidades geométricas de trazado y medicion.

En los grados de cuarto a sexto, estos conocimientos se introducen de forma
sistematica, constituyendo unidades independientes, aunque manteniendo su estrecha
relacion con el calculo y la Geometria.

Con el tratamiento de las magnitudes en la escuela primaria se deben desarrollar las
habilidades de medir, estimar y convertir.

Las habilidades de medir

Los ejercicios de medicién, con el objetivo de desarrollar habilidades, se realizan
fundamentalmente con longitudes. El escolar puede determinar la longitud de un
segmento, distancia entre dos puntos y trazar puntos con distancias dadas; actividades
todas que permiten la vinculacion con la Geometria, Educacion Laboral y las que
posibilitan la realizacion de tareas extraescolares, y contribuyen a formar otras
habilidades.

En los diferentes grados se realizan actividades de medicion, cuidando que los numeros
de medida estén comprendidos entre los conocidos por los escolares.

El trabajo con las mediciones debe iniciarse con actividades generales donde el escolar
pueda:

v Indicar objetivos de su medio que pueda ser medido con las unidades conocidas.

v Medir objetos utilizando el instrumento adecuado.

Seleccionar unidades conocidas para medir la longitud de un objeto.

Medir longitudes indicandoles la unidad a utilizar.

Medir longitudes donde seleccione la unidad a utilizar.

€ € € <€

Medir longitudes dadas.

El dominio del procedimiento de medicidn es condicion previa para que le escolar logre
adquirir la habilidad de estimar, por ello se exige de un trabajo cuidadosamente
elaborado y graduado que le facilite la realizacién de las actividades de medicion.
Puede facilitarsele la siguiente sucesion de indicaciones:

v Observa lo que vas a medir.

v Piensa en las longitudes de las unidades que conoces.

v Selecciona la mas adecuada para expresar esta longitud.
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v Usa el instrumento de medicion adecuado.

v Mide y expresa el dato de magnitud.

Se habla fundamentalmente de la cualidad longitud, pero puede extenderse el trabajo a
otras cualidades como: masa, tiempo, etcétera.

La habilidad de estimar

La estimacion se comienza a ejercitar desde el segundo grado, realizando estimaciones
de longitudes de segmentos.

Cuando se compara mentalmente un segmento dado con uno de cuya longitud se tiene
una idea lo mas exacta posible, se esta buscando la estimacion de la longitud del
segmento. El desarrollo de habilidades en la estimaciéon supone que los escolares
hayan asimilados, en relacion con los ejercicios de medicion, las longitudes de
segmentos adecuada y puedan imaginarselas, por lo que cada escolar debe conocer
algunos representantes tales como: largo de su libreta, largo y ancho de su aula,
distancia entre puntos conocidos, etcétera.

La estimacién debe ir acompanada de la medicion, para que el escolar no asimile
longitudes erréneas. Cuando ello no es posible debe ir acompafiada de la informacion
de la longitud correcta para reafirmar o corregir el resultado de la estimacion.

Para lograr habilidades en la estimacion es necesario que al elaborar cada magnitud,
esta se ensefie adecuadamente, de manera que al escolar le quede la representacion
mental clara de dicha magnitud y que le asocie el término y el simbolo adecuado.

Para fijar dicho conocimiento se debe:

v |dentificar objetos del medio a los que les pueda estimar su longitud.

v Mostrar objetos y seleccionar la unidad en la que estimarian su longitud.

Estimar longitudes indicandoles la unidad a utilizar.

Estimar longitudes donde el escolar debe seleccionar la unidad.

Estimar longitudes dadas.

€ € <€ <

Medir y comparar los resultados.
Deben realizarse suficientes ejercicios de forma graduada, elevando el nivel
paulatinamente, para que el escolar pueda realizar cada actividad. Puede facilitarsele la
siguiente sucesion de indicaciones.

v Observa el objeto.
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€ € <€ <

Determina en qué unidad vas a efectuar la estimacion.

Compara mentalmente cuantas veces esta contenida esa unidad en el objeto.

Escribe el resultado de la estimacion.

Compara ambos resultados.

Puede apreciarse que la medicion y la estimacion estan estrechamente relacionadas,

por lo que ambas deben trabajarse simultdneamente, buscando ese vinculo necesario.

La habilidad de convertir

Una magnitud puede indicarse mediante diferentes datos, o sea, que la notacién de una

magnitud puede sustituirse por otra notacion y con ellos se realiza una conversion del

dato de magnitud.

Para que el escolar pueda desarrollar la habilidad de convertir datos de magnitud es

necesario que:

v

v

v

v

Tenga la representacion mental de cada magnitud con la que va a trabajar.

Domine el término y el simbolo de las diferentes relaciones.

Domine el numero de conversion y la relaciéon entre las diferentes unidades de cada

magnitud.

Domine el sistema de posicion decimal y sus principios esenciales.

Tenga habilidades de calculo.

Esta habilidad se desarrolla a partir del segundo grado y esta muy vinculada al

tratamiento de la aritmética, siendo los ejercicios de conversion utiles para fijar

conocimientos acerca del sistema de posicién decimal de los numeros naturales y para

formar habilidades de calculo con estos numeros.

Para desarrollar habilidades en las conversiones debe existir una adecuada graduacién

de los ejercicios y debe hacerse suficiente cantidad y variedad de ellos.

Se puede facilitar la siguiente sucesion de indicaciones:

v

€ € <€ <

Observa cdmo se ha dado la magnitud.
Piensa cdémo se debe dar la magnitud.
Determina el numero de conversion.

Decide qué operaciones hay que realizar.

Coordina el numero de medida calculado a la o las nuevas unidades.
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1.3.1. La direccién del proceso de ensefianza aprendizaje de las magnitudes en

quinto grado.
Para lograr trabajar todos los contenidos antes mencionados se debe estructurar una
fijacion dosificada en la que se realicen los ejercicios de identificacion, realizacion y

aplicacion. Para ello es necesario analizar el siguiente esquema.

Multiplicacion y division por unidad seguida de ceros.

Unidades de uso
en nuestro pais

Unidades del Sistema que no pertenecen
Internacional al Sistema
Internacional.

Area del ¢ Unidades de Masa. Perimet
rea de e Unidades de Longitud. E— erimetro
Rectangulo

¢ Unidades de Superficie.

Conversiones

Aplicaciones

Ejercicios Formales.
Ejercicios con textos.

Problemas.

Esta estructura determina que el contenido este organizado en tres unidades tematicas.
1. Unidades de masa.
2. Unidades de longitud.
3. Unidades de superficie.
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En esta unidad lo esencial es que los escolares comprendan que la medicién es una

comparacion con unidades de medidas seleccionadas convenientemente, y en

particular que desarrollen habilidades en la conversion con unidades de masa, longitud

y superficie del Sl y aplicarlas en la solucién de ejercicios con textos y problemas.

Para lo anteriormente expresado es necesario que los escolares logren:

v Comprender de manera intuitiva la utilidad practica de las unidades de masa y
longitud.

v Conocer el significado de los prefijos kilo, hecto, deca, deci, centi, mili y relacién
entre los multiplos y submultiplos del gramo y de el metro .Memorizar estos multiplos
y submultiplos en uno de los 6érdenes posibles (mayor a menor o viceversa )

v Convertir unidades de masa y longitud y aplicar las habilidades de calculo con
longitudes al célculo del perimetro de poligonos.

v Conocer que con el cuadrado unidad se puede hallar mediante conteo el area de
una figura plana y utilizar en particular el metro cuadrado, sus multiplo y
submultiplos, en conversiones y en el calculo de areas de figuras rectangulares o
que se puedan descomponer en rectangulos .Memorizar la férmula del area del
rectangulo y el caso particular del area del cuadrado.

v Aplicar las habilidades logradas, en la solucién de ejercicios formales, con texto y en
problemas.

1.3.2 Tratamiento de las magnitudes desde la perspectiva del aprendizaje
desarrollador en quinto grado.
Al consultar la literatura Aprender y Ensefar en la Escuela se define el concepto de
aprendizaje desarrollador, que no es mas, que aquel que garantice en el individuo la
apropiacion activa y creadora de la cultura propiciando el desarrollo de su
autoperfeccionamiento constante, de su autonomia y autodeterminacion en intima
conexidon con los necesarios procesos de socializacion, compromisos y responsabilidad
social.

Se define ademas que para ser desarrollador, el aprendizaje tendria que cumplir con

tres criterios basicos:

v Promover el desarrollo integral de la personalidad del educando, es decir, activar la

aprobacion de conocimientos, destrezas y capacidades intelectuales en estrecha
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armonia con la formacion de sentimientos, motivaciones, cualidades, valores,
convicciones e ideales. En otras palabras un aprendizaje desarrollador tendria que
garantizar la unidad y equilibrio de lo cognitivo y de lo afectivo —valorativo en el
desarrollo y crecimiento personal de los aprendices.

v Potenciar el transito progresivo de la dependencia a la independencia y a la
autorregulacion, asi como el desarrollo en el sujeto de la capacidad de conocer,
controlar y transformar creadoramente su propia persona y su medio.

v Desarrollar la capacidad par realizar aprendizaje a lo largo de la vida, a partir del
dominio de las habilidades, estrategias y motivaciones para aprender a aprender, y
de la necesidad de una autoeducacién constante.

En el libro “Proceso de Ensefianza Aprendizaje Desarrollador en la Escuela Primaria”
(de la doctora Pilar Rico Montero.2004 y coautores) se plantea que es necesario llamar
la atencién sobre una cualidad importante del pensamiento como es la reflexién, que
aunque constituye una formacion psicolégica compleja a lograr en edades posteriores ,
ya que incluye la posibilidad del individuo de hipotetizar y de autorregular su propia
actividad , es importante que el maestro cree condiciones en el proceso desde segundo
grado, para un analisis reflexivo por los escolares de las tareas y ejercicios que realiza.
Lo antes planteado supone proponer ejercicios con solucién, sin solucién, con varias
alternativas de solucién, con errores que posibiliten al escolar enfrentar diferentes
situaciones, soluciones y argumentos, ver la que conviene o no.
Queda claro la posicién de Vigotsky con respecto a la relacion ensefianza-aprendizaje
en su obra Pensamiento y Lenguaje (1998).En el desarrollo infantil (...) la imitacion y la
instruccion desempena un papel fundamental, descubren las cualidades
especificamente humanas de la mente y conducen al escolar a nuevos niveles de
desarrollo. Tanto en el aprendizaje del habla como en el de las materias escolares, la
imitacién resulta indispensable, o que el escolar puede hacer hoy en cooperacion,
mafana podra hacerlo solo.

Por lo tanto el unico tipo de instruccion adecuado es el que marcha delante del

desarrollo y lo conduce; debe ser dirigida mas a las funciones de maduracion que a las

ya maduras (...) la educacién debe estar orientada hacia el futuro, no hacia el pasado
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Una ensefianza desarrolladora debe apoyarse en una soélida fundamentacion
pedagogica y psicologica. Se sustenta una comprensién del desarrollo humano que
penetra su esencia y le confiera obviamente su impronta especial. Concretiza en el
sistema de acciones de aprendizaje y de ensefanza, reflejara igualmente esta
naturaleza singular de los procesos analizados.

De acuerdo a lo expresado en el libro Metodologia de la Ensefanza de la Matematica
lll, las magnitudes son clases formadas por elementos que poseen propiedades, para
los cuales existen procedimientos determinados de medicién, o sea, que puede ser
comparada cuantitativamente.

En la escuela primaria, al igual que el calculo y la Geometria, las magnitudes son muy
importantes en la formacién del escolar, pues crean condiciones que los escolares
necesitaran en otras asignaturas como Educacién Fisica y Educacion Laboral, y que lo
ayudaran a comprender cuantitativa y cualitativamente su medio, preparandolo para la
vida.

En el caso especifico de las magnitudes, un aprendizaje desarrollador garantiza en el
individuo la apropiacion activa y creadora de la cultura, propicia el desarrollo de su
autoperfeccionamiento constante, de su autonomia y autodeterminacion, en intima
conexion con los necesarios procesos de socializacion, compromiso y responsabilidad
social, todo esto permite elevar la calidad del proceso de ensefianza aprendizaje de la
Matematica en estos escolares.

Cuando los escolares desarrollan las habilidades propias de las magnitudes pueden
resolver con éxito cualquier tipo de ejercicio, primeramente a nivel de familiarizacion y
después como resultado de una repeticion, esta le permite apropiarse de las reglas y
procedimientos que pueden emplear en el marco de variados ejercicios y comienza a
dominar profundamente acciones, las aprende a realizar de forma cada vez mas
perfectas y racional, apoyandose en los medios que ya posee, es decir, en toda su
experiencia anterior y por tanto, los aplica a la solucién de otros mas complejos.

Este es un proceso dirigido al desarrollo de acciones teoricas y practicas a través de
una ejercitacion que incluye ejercicios variados, suficientes, diferenciados e
interdisciplinarios, de ahi la importancia que se concede a los ejercicios con

magnitudes.
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La tarea de buscar las formas de expresion correspondientes a las diferentes edades
constituye una mas entre las muchas tareas pendientes que plantea una concepcion del
aprendizaje desarrollador. Es necesario aclarar entonces que los rubros que se
presentan se refieren sélo a aquellas dimensiones o requisitos mas generales que
deberian estar presentes en todo aprendizaje desarrollador. Los procesos del
aprendizaje desarrollador han sido concebidos aqui como resultados de la interaccion
dialéctica entre tres dimensiones basicas.

1.4 Caracteristicas del escolar de quinto grado.

Actualmente el Sistema Nacional de Educaciéon de la Republica de Cuba esta
concebido como un conjunto de subsistemas organicamente articulado en niveles y
tipos de ensefianzas.

El nivel primario constituye una de las etapas fundamentales en cuanto adquisiciones y
desarrollo de potencialidades de los escolares, tanto en el area intelectual como en lo
afectivo-motivacional. Estas adquisiciones son premisas importantes a consolidar en
etapas posteriores.

Para lograr el éxito en el trabajo con los escolares hay que tener en cuenta los
momentos del desarrollo psicolégico en que se encuentran los mismos.

Las que define Pilar Rico Montero como momentos o etapas del desarrollo son los
siguientes:

De 5 a 7 afios (Preescolar a segundo grado)

De 8 a 10 afios (Tercero y cuarto grado)

De 11 a 12 afos (Quinto y sexto grado)

La autora hace referencia en este trabajo al tercer momento ya que en ellos estan
incluidos los escolares de quinto grado.

Los escolares de quinto grado.

El escolar que cursa quinto grado tiene aproximadamente entre diez y once anos. Si lo
comparamos con el pequefio escolar que inicidé anos atras el primer grado, podemos
apreciar cuanto ha cambiado, cuantas transformaciones han ocurrido en él y cuanto es
capaz ya de lograr en los diferentes tipos de actividades y relaciones que la edad le

plantea.
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El quinto grado donde se inicia el segundo ciclo de la Educacion Primaria; debe ser,
por tanto, un momento de balance, de reflexion, por parte de los maestros, acerca de
los objetivos del ciclo y del nivel alcanzado por cada uno de los escolares del grupo que
atiende. Es conveniente recordar que el primer ciclo tiene un caracter preparatorio, que
ha de propiciar y reafirmar el interés de los escolares por conocer.

En los grados anteriores se ha venido trabajando en la inclusion del escolar en el
control y la valoracion del desarrollo y resultado de sus tareas docentes. En quinto
grado el desarrollo de dichas habilidades puede alcanzar niveles superiores, ya que
estudios experimentales han evidenciado las potencialidades de los escolares para ello
y han puesto de manifiesto la importancia de estas habilidades en un proceso de
aprendizaje mas efectivo y consciente.

Con el propésito de desarrollar las habilidades para el control y la valoracion, el maestro
debe tener en cuenta, como asunto esencial, que el escolar necesita conocer cuales
son los criterios 0 exigencias que debe cumplimentar la tarea, para que los tenga
presente cuando la ejecute y en el momento del control pueda, con criterios objetivos,
determinar si estd o no correcta y el por qué de su juicio o evaluacién. A partir de la
orientacién de la tarea, el maestro ensefara al escolar como proceder para la
realizacidén del control de cada una de las exigencias o criterios y, sobre la base de su
cumplimiento o no, la evaluacion que debe ser otorgada.

Los aspectos relativos al analisis reflexivo y la flexibilidad como cualidades que van
desarrollandose en el pensamiento, tienen en este momento mayores potencialidades
para ese desarrollo. Un logro muy importante en esta etapa es que el escolar cada vez

muestra mayor independencia al ejecutar sus ejercicios y tareas de aprendizaje.
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CAPITULO Il: MODELACION TEORICO-PRACTICA DE LA PROPUESTA Y SU
VALORACION.

2.1 Diagnéstico y determinacion de necesidades.

La concepcion metodoldgica de la investigacidon — accidn participativa que se asume,
es la de M. A. Rodriguez del Castillo y A. Rodriguez Palacios al concebirla como “la
proyeccion de un sistema de acciones a corto, mediano y largo plazo que permite la
transformacion de la direccién del proceso de ensefianza aprendizaje tomando como
base los métodos y procedimientos para el logro de los objetivos determinados en un
tiempo concreto”. (2005: 27). Y que ajustada al objeto de esta investigacion, asi como a
las condiciones histérico-concretas, se precisa que transite por seis fases
fundamentales:

1. Primera Aproximacion a la realidad (investigacion-exploratoria-diagndstica).

2. Segunda aproximacion a la realidad (recopilacion de la informaciéon documental como
complementacién de la exploracion diagndstica).

3. Tercera aproximacion a la realidad (elaboracion colectiva, progresiva y racional de la
estrategia metodoldgica).

4. Cuarta aproximacion a la realidad (preparacion de los protagonistas del cambio).

5. Quinta aproximacion a la realidad (elaboracién del proceso de control y evaluacion).
6. Sexta aproximacion a la realidad (efecto de la estrategia metodologica en la
preparacion de los protagonistas del cambio).

Para determinar las necesidades de preparacion de los maestros se trabajé con una
muestra de ocho pertenecientes al Consejo Popular Centro Victoria en Sagua la Grande
que representa el 30.7% de la poblacién.

Ello conllevo a definir como la variable independiente: Estrategia Metodoldgica

Variable dependiente: la preparacion de los maestros para dirigir el proceso de
ensefanza aprendizaje de las magnitudes en quinto grado.

Operacionalizacién de la variable dependiente.

Se determinan tres dimensiones: Dimensidén cognitiva. Dimensiéon actitudinal.
Dimension procedimental. A cada una de estas dimensiones se le determind sus
indicadores. (Anexo 1)

I. Dimension cognitiva.
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1. Conocimientos de los conceptos fundamentales relacionados con la magnitud.
2. Conocimiento de métodos y procedimientos para diagnosticar los conocimientos
de magnitudes en los escolares de la Educacion Primaria.

[I. Dimension procedimental.

1. Utilizacién de métodos y procedimientos para realizar el diagnostico integral en
sus escolares de quinto grado.

2. Aplicar una metodologia correcta en el control de los resultados de las acciones
para el desarrollo de conocimientos y habilidades de magnitudes.

[ll. Dimension actitudinal.

1. Compromiso y responsabilidad para alcanzar mejores resultados en el
aprendizaje escolar.

2. Nivel de implicacién en la puesta en practica de la solucion a los problemas
que presentan sus escolares en el componente magnitud.

Para este proceso de medicion de la variable dependiente se aplicaron los
siguientes instrumentos:

Observacion a clases: Dirigidas a los maestros para constatar el dominio de las
tres dimensiones (cognitiva, actitudinal y procedimental), con sus indicadores.
Entrevista a maestros: Dirigida a los maestros durante la etapa del diagndstico
con el objetivo de comprobar el nivel de preparacion teodrico -metodologica que
poseen los mismos sobre el contenido de magnitudes en quinto grado.
Observacion a reuniones del sistema de trabajo: Dirigida a los maestros con el
objetivo de comprobar el nivel de preparacion teérico -metodoldgica que poseen
los mismos al trabajar el dominio magnitudes en quinto grado a través de las
diferentes vias de trabajo metodoldgico.

Analisis de Documentos: (Planes de clases). Fueron aplicados durante la etapa de
diagndstico. Se tuvieron presente los aspectos referidos en la Resolucion del
Trabajo Metodoldgico 150 del 2010, articulo 19, para una buena clase.

Una vez aplicados los métodos sefialados anteriormente se procedi6 al analisis de
los mismos.

Observacion:
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Se efectuaron 15 observaciones a clases en la asignatura de Matematica en el
quinto grado a los maestros muestras con el objetivo de comprobar el dominio de
los métodos y procedimientos utilizados en las clases de magnitud para lograr el
desarrollo de habilidades en los escolares, se utilizé una guia de observacion que
contiene dimensiones y sus indicadores (ver anexo 2), estos concebidos por la
autora para medir los elementos de su interés donde se tiene en cuenta ademas la
guia establecida al respecto.

La observacion de las clases le permiti6 a la autora determinar las siguientes
necesidades (ver el anexo 3):

De las 15 clases observadas 12 muestran carencias en la orientacion hacia los
objetivos que representan el 80% sin tener en cuenta la derivacion gradual de los
objetivos en correspondencia con el diagndstico del grupo y el caracter integrador
de este, no tienen pleno dominio de los contenidos, las regularidades mas
significativas estan dadas en la comprension semantica de las conversiones y
posteriormente el establecimiento de reglas que permitan realizar ejercicios de
manera rapida y correcta por constituir una necesidad en la relacion del hombre
con su medio, fue insuficiente en la activacion del escolar hacia la busqueda
reflexiva, valorativa e independiente del conocimiento, no se promueve la
utilizaciéon de medios de ensefianza, no se utilizan variadas formas de control y
evaluacion, por lo que no se evalua adecuadamente el proceso ni el resultado . En
las clases restantes que representa el 20% demostraron que se precisan qué van
a aprender, cdmo lo van a aprender, para qué van a aprender y bajo qué
condiciones van a aprender; por lo que los escolares se incorporan reflexiva y
afectivamente al contenido, demostraron tener dominio de los contenidos
elementales de la magnitud.

En las 15 clases observadas para un 100% no utilizan tareas de aprendizaje que
exijan niveles crecientes de asimilacion en correspondencia con los objetivos vy el
diagnodstico de los escolares, las orientaciones son insuficientes, no se
seleccionan segun los objetivos propuestos.

Los resultados de la observacion a clase muestra como regularidades que existen

insuficiencias en el proceso docente educativo en las clases de magnitud, dado
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por el desconocimiento que poseen los maestros en alcance de objetivos, dominio
de contenidos, métodos y procedimientos, empleo de medios de ensefianza,
seleccion de las tareas docentes y en la evaluacion y control del mismo .

Otro de los instrumentos aplicado fue la entrevista a maestros con el objetivo de
diagnosticar el nivel de preparacion respecto al dominio de contenidos de
magnitudes (Anexo 4).

Se realiz6 la tabulacion (ver anexo 5), teniendo en cuenta que se solicitdo a los
maestros que respondieran, dando un orden de prioridad a su nivel de
conocimientos. Del analisis de la tabla, se deriva sobre las unidades en que se
encuentran mas preparados ninguno refiere a magnitudes, 6 que representan el
75% consideran prepararse en metodologia y 2 para un 25% en contenidos lo que
evidencia la ausencia de una preparacion para los maestros en aspectos
relacionados con contenidos de magnitudes.

Los maestros reconocen no recibir la preparacion teoérica necesaria para el
tratamiento de los contenidos de magnitudes, 2 para un 25% recibieron algun tipo
de preparacion, el resto para un 75% no recibe preparacion en este componente.
Se puede constatar que de las vias que se consideran fundamentales en la
preparacion del maestro para enfrentar con éxito el trabajo con la magnitud, por
parte de la mayoria de ellos, es deficiente, ya que en casi todas consideran que su
preparacion sobre el tema es baja.

Las vias por la cuales reciben la preparacién los maestros para enfrentar el trabajo
con la magnitud, las utilizadas son la preparacion para la asignatura y las clases
demostrativas, por ser consideradas actividades de caracter practico que les
pueden demostrar como poder llevar a la practica los aspectos teodricos sobre el
contenido, no se utilizan con ellos otras variantes del trabajo metodoldgico, por lo
que es necesario en cualquier preparacion de los maestros tener en cuenta como
aspectos fundamentales estas otras vias.

Analisis de los planes de trabajo metodolégico de los centros seleccionados como

muestra. (Ver anexos 6) mostro las siguientes regularidades:
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Las actividades planificadas estan dirigidas al tratamiento de los problemas
relacionados con el contenido de las asignaturas priorizadas Espanol, Ciencias
Naturales, Matematica e Historia, con énfasis en los contenidos ortograficos,
la solucion de los problemas matematicos, las habilidades historicas, la ubicacién
tiempo y espacio, asi como lograr el uso mas sistematico de los software
educativos. No se distinguen en las mismas como dirigir el proceso de ensefianza
aprendizaje en los contenidos de magnitudes.

Las actividades metodoldgicas no proyectan acciones encaminadas a garantizar
actividades que propicien el dominio de los contenidos de magnitudes y que
permitan comprender la realidad objetiva y subjetiva e intervenir para
transformarlas.

Observacion a reuniones del sistema de trabajo en la etapa de diagnodstico.

Este instrumento, (ver Anexos 7 y 8) se aplicod con el objetivo de determinar como
las diferentes vias del trabajo metodolégico que se desarrollan en la ensefianza
contribuyen a preparar a los maestros de quinto grado en contenidos de
magnitudes.

Se observaron como vias del trabajo metodoldgico: clases metodoldgicas,
demostrativas y abiertas, taller metodoldgico y preparacion para la asignatura
intencionando el tratamiento a los contenidos de magnitudes.

Del analisis efectuado se obtuvieron los siguientes resultados (ver anexo 8)

En la mayoria de las actividades observadas, la participacion de los maestros fue
pobre, la actividad practicamente la desarrolld el ponente, el nivel de interés de los
participantes no fue alto, a pesar que los contenidos tratados tenian relacion con
su desempefio profesional, en la preparacion para la asignatura algunas de las
actividades se realizan sin hacerse una aplicacion adecuada de los diferentes
métodos y procedimientos de trabajo, las actividades metodolégicas para la

preparacion de los maestros carecen de tratamiento a contenidos de magnitudes.
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Revisién de documentos: Planes de clases (ver anexo 9)

Fueron revisados 8 sistemas de clases de la asignatura Matematica en quinto grado, se
tuvieron presentes los aspectos referidos en la resolucidn del trabajo metodoldgico,
articulo 19, para una buena clase. Resulta significativo destacar que en el disefio hay
poco uso del diagnostico individual de los escolares y no se trabaja integrando
contenidos, las tareas docentes no propician la sistematicidad en el tratamiento del
contenido. Se pudo comprobar que en 4 planes de clases del total, que representan un
50 % de las actividades planificadas, los procedimientos a emplear en la organizacion y
direccidon no propician la participacion de forma creativa e independiente de los
escolares teniendo en cuenta sus intereses, potencialidades y necesidades educativas,
pues las tareas docentes dosificadas eran las mismas para la matricula del grupo; no se
distinguieron acciones para potenciar desde el contenido la vinculacién con la realidad
en que viven. Es escaso el trabajo con el segundo y tercer nivel de desempeio siendo
este ultimo el mas afectado. No se planifica el estudio independiente de manera que
propicie el vinculo con los diferentes programas de la Revolucién.

La concepcidén de las vias, métodos, medios que aseguren el cumplimiento de los
objetivos propuestos generalmente es la tradicional, no propician el control de
diferentes formas, ni se organiza el trabajo en grupo, por lo que no se asegura que se
sientan motivados e implicados en el proceso como protagonistas de su propio
aprendizaje para accionar en la vida social y modificar sus modos de actuacion.

Prueba pedagdgica aplicada a los maestros (anexo 10). Con el objetivo de precisar el
conocimiento de los maestros respecto a como dirigir el proceso de ensefanza
aprendizaje de los contenidos de magnitudes en quinto grado de la ensefianza primaria.
Los resultados muestran que los maestros se limitan en enunciar la finalidad que tienen
las magnitudes en la escuela primaria actual demostrado en los siguientes resultados:
un 25% identifican su finalidad y se ubican en el nivel medio, un 87.5% que representan
7 maestros en el nivel bajo no define la finalidad. Para contribuir al tratamiento de las
magnitudes los escolares deben atravesar por diferentes niveles y dos maestros para
un 25% lo conoce y se ubica en el nivel alto el resto (6 maestros) no los conocen para
un 75% y estan en el nivel bajo. El 75% de la muestra que representan 6 maestros

ejemplifican trabajar las magnitudes mediante el trabajo con los contenidos del libro de
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la asignatura y uso de los software educativos, se ubican en el nivel medio y el resto (2
maestros que representa el 25%) se ubican en el nivel bajo ya que no saben
ejemplificar qué procesos siguen al trabajar contenidos de magnitudes.

Los resultados del diagnéstico inicial confirman la necesidad de preparacion de los
maestros para dirigir el proceso de ensefianza aprendizaje de las magnitudes en quinto
grado, lo que esta planteado como problema por lo que la autora determina dar solucién
al mismo con la propuesta de una Estrategia Metodologica.

2.2 Modelacion y Fundamentacion de la propuesta de intervencion.

La estrategia que se propone proyecta un sistema de acciones que permite la
transformacién en la preparaciéon del maestro para dirigir el proceso de ensefianza
aprendizaje de las magnitudes en la asignatura Matematica tomando como base la
utilizacién de métodos, procedimientos y medios que propicien el trabajo para el logro
de los objetivos de la magnitud.

En la conceptualizacién de la Estrategia Metodoldgica para perfeccionar la preparacion
de los maestros se tuvieron en cuenta los criterios de autores de reconocido prestigio
cientifico y profesional en la tematica de estrategia (Pozo, 1998; Castellanos Simons,
2001; Ruiz, 2001, de Armas y Gutiérrez, 2003) que la definen como: “sistema de
acciones estrechamente relacionadas que permitiran satisfacer las necesidades de
preparacion de los maestros en el perfeccionamiento de la direccion del proceso
docente-educativo que parte del diagndstico de necesidades y la preparacién de los
mismos, de la determinacion de un objetivo general, los plazos para su ejecucion, y las
acciones que la conforman seran controladas y evaluadas sistematicamente para
transformar la realidad existente desde un estado real a uno deseado”.

Para la estructuracion de la estrategia, la elaboracién de sus fundamentos tedricos se
tomaron como base las ciencias filosoficas, socioldgicas, psicologicas y pedagogicas,
las cuales permitieron desde el punto de vista tedrico dar coherencia, cientificidad y
organizacion en la planificacion de las acciones, se tuvo en cuenta, el fundamento
filosofico, el método materialista dialéctico e histérico (Fabelo, 1989 y Pupo, 1990),
estrechamente vinculado con las sélidas raices del pensamiento filoséfico cubano.
Desde el punto de vista psicoldgico la estrategia se sustenta en el enfoque histérico

cultural en el que se asumen los principios y postulados de esta teoria y de su maximo
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representante L. S. Vigostky, (Guzman, 1993) que centra su atencion en el papel de la
educacion para propiciar el desarrollo, partiendo del diagndstico y el ascenso a niveles
superiores, hacia la posible meta.

En el disefio de las acciones se tuvo en consideracion el caracter mediatizado de la
psiquis humana. La estrategia se disefia a partir de acciones que propicien un ambiente
favorable y parte de diagnosticar el nivel de conocimiento que posee el maestro, sus
habilidades, su actuacién; pero también de sus intereses, motivaciones y necesidades.
Desde el punto de vista sociolégico se basa en la sociologia marxista, martiana y
fidelista, que parte del diagndstico integral y continuo, en la seleccién del contenido y
sus fuentes, se determinan las limitaciones y potencialidades de los multiples agentes
socializadores, escuela, comunidad, tradiciones del maestro, asi como las experiencias
y vivencias que tienen los maestros.

La estrategia de preparacion tiene en cuenta el enfoque integral, sistematico (PAL,
2000) de los componentes del proceso:

El diagnostico integral como un proceso; en el que se tiene en cuenta el nivel de
desarrollo real y potencial de los maestros.

Un objetivo integrador donde se integren el sistema de conocimientos, de habilidades,
nivel de asimilacion, de sistematicidad, de independencia, de profundidad, las vias y
fuentes que emplearan los maestros para alcanzar el objetivo propuesto.

La seleccién del contenido y de sus fuentes. Debe formar parte del contenido todo lo
relacionado con la teoria y la metodologia de la orientacion profesional pedagdgica, lo
relacionado con la dimension conceptual, procedimental, actitudinal, motivacional,
afectiva, los fundamentos éticos, politicos e ideologicos, sociolégicos, pedagdgicos,
psicologicos y de direccidn, las experiencias y vivencias acumuladas en la labor de
orientacioén profesional pedagadgica.

La metodologia a emplear debe garantizar la valoracion de la actividad del maestro
como orientador, se debe lograr un enfoque personolégico a partir de la unidad de lo
afectivo y lo cognitivo y la autorregulacion del comportamiento a partir de la aplicacién

del contenido seleccionado.
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Las formas de organizacion seran variadas, donde se efectuaran los intercambios, los
debates, se asume la tarea docente como célula basica del proceso de ensefianza
aprendizaje donde se concretan los objetivos que se esperan alcanzar.

La evaluacién se concibe como un componente integrado al desarrollo de las tareas
docentes. La estrategia se caracteriza por ser: diferenciadora, contextualizada,
sistematica y operativa.

Diferenciadora: La estrategia establece un sistema de acciones generales para todos
los maestros de quinto grado de la ensefianza primaria y permiten adecuarlas a las
necesidades de preparacidén segun diagnéstico.

Sistematica: La estrategia se concibié incorporandola al sistema de trabajo de las
escuelas, atendiendo a las potencialidades y limitaciones de cada maestro. Se
establecen relaciones de subordinacion, coordinacion y de jerarquizacién entre los
componentes.

Contextualizada: se disefian acciones que pueden adecuarse a cada centro y cada
maestro en dependencia de sus necesidades de preparacion.

Operativa: debe proyectarse, ejecutarse y controlarse sobre la base de las posibilidades
reales de cada centro y de los maestros.

Se asumen los principios declarados por Addine Fernandez (2003), contextualizados a
la clase de Matematica, especificamente al tratamiento de las magnitudes.

1- Principio de la unidad del caracter cientifico e ideoldgico del proceso pedagdgico.

2- Principio del vinculo de la educacion con la vida, el medio social y el trabajo en el
proceso de educacion de la personalidad.

3- Principio de la unidad de lo instructivo, lo educativo y lo desarrollador.

4- Principio de la unidad de lo afectivo y lo cognitivo.

5- Principio del caracter colectivo e individual de la educacion y el respeto a la
personalidad del educando.

6- Principio de la unidad entre la actividad, la comunicacion y la personalidad. En la
estrategia se tienen presenten diferentes aspectos los que se concretan en cuatro
etapas.

Para la implementacion de la estrategia es necesario crear y organizar algunas

condiciones que influiran en el logro de una implementacién exitosa. La Estrategia
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Metodologica tiene acciones que pueden desarrollarse en distintos plazos de tiempo,
pero su concepcion general es para que se ejecute mensualmente con sus
particularidades. La estrategia sera sometida a un proceso de control y evaluacion,
seran aplicados diferentes métodos que posibilitaran medir su efectividad e ir evaluando
los principales resultados que se van alcanzando, se confeccion6é un registro de lo
realizado y un banco de datos para su posterior analisis e interpretacion y conformar el
informe final de los resultados.

Estrategia Metodolégica de preparacion a los maestros para dirigir el proceso de
ensefianza aprendizaje en las magnitudes en quinto grado.

Objetivo General: Preparar a los maestros para  dirigir el proceso de ensefanza

aprendizaje en las magnitudes de la asignatura Matematica en quinto grado.
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Configuracion de la estrategia.

Estrategia Metodologica de preparacion a los maestros para dirigir el proceso de ensefianza

apbrendizaie en las maanitudes de la asianatura Matematica en auinto arado.

'

grado.

Objetivo General: Contribuir a la preparacion de los maestros para dirigir el proceso
de ensefianza aprendizaje en las magnitudes de la asignatura Matematica en quinto

Etapas
Diagnéstico Planeacion Implementacion Evaluacion
— —>
Determinacion Acciones: Fase inicial: - Observacion de

de las

- Determinacioén de

-Reunion metodologica

todo el proceso de

necesidades de los objetivos y Fase de profundizacion instrumentacion
preparacion de contenido. - Preparacion metodoldgica de la propuesta
los maestros - Disefio de las -Preparacion de la aplicando,
primarios a partir acciones Yy tareas. asignatura métodos y
de la aplicacion - Determinacion de - Taller metodoldgico. técnicas de la
de métodos y la evaluacién en -Visitas de ayuda investigacion
técnicas de la cada accion. metodoldgica cientifica.
investigacion -Clase metodoldgica
cientifica. instructiva, demostrativa y
abierta
Fase de perfeccionamiento -
Evento Cientifico
Preparacion de los maestros para dirigir el proceso
de ensefianza aprendizaje en las magnitudes de la |
—> asignatura Matematica en quinto grado.
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I. Diagndstico de la situacion actual de la preparacion de los maestros.
Objetivo: Diagnosticar la preparacion que poseen los maestros a partir de la aplicacion
de diferentes instrumentos que propicien la determinacion de sus necesidades y
potencialidades.
Acciones.
1-Analisis de documentos.

v Orientaciones metodolégicas y programa de la asignatura.

v Sistemas de clases.

v Plan de Trabajo Metodoldgico.
2-Aplicacidon de observaciones de clases, entrevistas y actividades metodoldgicas.
Fecha: diciembre de 2010.
Participan: Maestros que conforman la muestra.
Responsable: Maestrante.
[I-Planeacion estratégica.
Objetivo: Determinar las necesidades de preparacion de los maestros de quinto grado
para dirigir el proceso de ensefianza aprendizaje en los contenidos de magnitudes.
Acciones.
1-Determinacion de los objetivos de la preparacion tedrica-metodolodgica que necesitan
los maestros de quinto grado para dirigir el proceso de ensefianza aprendizaje en los
contenidos de magnitudes.
2-Determinacion de los contenidos en que deben ser preparados.

v Elementos necesarios sobre el diagnodstico teniendo en cuenta los contenidos de

la asignatura Matematica.

v Determinacién de la evaluacién de cada accion.
[Il -Implementacion de la estrategia.
Fase inicial.
Acciones.
Autopreparacion.
En el trabajo docente - metodologico, una de las vias fundamentales es la
autopreparacion del maestro, la misma estuvo presente en todo el sistema y se logra

el compromiso de los maestros para que la ejecucion de las actividades se realice
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conscientemente. En esta fase los maestros realizan las actividades a través de la
consulta de materiales entregados, los seminarios nacionales y los softwares
educativos, las que se controlaron a través de las visitas a clases y en diferentes
actividades metodoldgicas.

Ubicar en los planes de trabajos individuales de los maestros actividades que por la via
de la autopreparacion dirigida contribuyan a la profundizacion en el estudio de la
asignatura Matematica.

Objetivo: Profundizar en el estudio tedrico de los contenidos de magnitudes utilizando
como via el manejo de la informacion cientifica.

Accion:

1- Estudiar y analizar cdmo trabajar los contenidos de magnitudes a partir de los retos
de la nueva clase.

2- Investigar y registrar el software educativo, los videos didacticos vy literaturas que
puedan emplearse en la asignatura Matematica relacionados con los contenidos de
magnitudes.

3-Estudiar y fichar en el texto “Metodologia de la ensefianza de la Matematica”, tercera
parte el capitulo dedicado al tratamiento de las magnitudes en el primer ciclo de la
ensefianza primaria.

4- Estudiar y fichar del Programa Director de la Matematica los aspectos especificos
que aporta el tratamiento de los contenidos de magnitudes en el segundo ciclo.

Fecha: enero-febrero del 2011.

Participan: Todos los maestros que conforman la muestra.

Responsable: Maestrante.

-Fase de profundizacion.

Acciones.

-Desarrollo de preparacion metodoldgica.

Objetivo: Desarrollar habilidades y capacidades para caracterizar los objetivos,
contenidos, habilidades, métodos y formas de evaluacion de los programas de la
asignatura Matematica para lograr que los maestros puedan realizar un trabajo mas
eficiente con las magnitudes.

Se desarrollan clases metodoldgicas instructivas teniendo en cuenta que esta es:
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La forma de trabajo metodologico que, mediante la explicacion, la demostracion, la
argumentacion y el analisis, orienta al personal docente, sobre aspectos de caracter
metodolégico que contribuye a su preparacidbn para la ejecucion del proceso
pedagogico. Cuando se realiza esta actividad sin los educandos, su caracter es
instructivo y se centra en los problemas de la didactica de la asignatura.
Clase metodoldgica instructiva #1.
Para su ejecucion se aprovechara el primer sabado laborable del mes, establecido por
la instancia municipal para la realizacién de las actividades metodologicas en el centro
metodoldgico del Consejo Popular.
Tema: Métodos y procedimientos en la clase de Matematica para el tratamiento de los
contenidos de magnitudes.
Objetivo: Preparar a los maestros en métodos y procedimientos encaminados a
perfeccionar los contenidos de magnitudes en las clases de Matematica.
Acciones.
Analisis de los conceptos: métodos y procedimientos.
1- ¢ Qué entiendes por método?
-El método de ensefianza es un sistema de acciones del maestro encaminado a
organizar la actividad practica y cognoscitiva del estudiante con el objetivo de que
asimile so6lidamente los contenidos de la educacion
2- ¢Cuales son los mas usados en la asignatura? ; Como proceden en cada caso?
-Métodos basicos.
v Explicacién. Exposicion de circunstancias, fundamentalmente teoricas.
v Conversacion. Intercambio comunicativo utilizando preguntas vy
respuestas.
v Descripcidn. Enumeracion de rasgos o cualidades de un objeto, hecho o
fenémeno.
v Observacién. Percepcion consciente y organizada de un objeto o
fenémeno.
v Demostracién. Representacion de procesos en su cambio 0 movimiento.
v Lectura explicativa. Entender o interpretar un texto.

v Exposicion problémica. Solucionar un problema revelando la via seguida.

42



3-¢ Qué se entiende por magnitud?

A las clases, elementos que aplicando un proceso de medicion correspondiente arrojan

igual resultado. Una clase formada asi se denomina magnitud.

Segun la propiedad que sirve de base a la formaciéon de clases se pueden diferenciar

longitudes, superficies, volumenes, masas, tiempo, etc.

4- ; Qué contenidos son tratados en la unidad magnitudes en quinto grado?

v

El gramo, sus multiplos y submultiplos. Significado de los prefijos kilo, hecto,
deci, centi y mili.

Introduccion de la propiedad de las unidades de masa: cada unidad es diez
veces mayor que la inmediata inferior y diez veces menor que la inmediata
inferior.

Procedimiento de conversion. Informacion sobre otras unidades de masa:

onza, libra, arroba y quintal espafiol. Relacion entre el kilogramo vy la libra.

5- ¢ Qué medios pueden utilizarse para su mejor tratamiento?

Pueden ser variados, de acuerdo a la tematica y la creatividad del maestro, no pueden

dejar de usarse la escalera, el esquema, libro de texto, entre otros.

v

€ € € € ¢ ¢ <

v

Funciones didacticas de los medios de ensefianza.

Para el cumplimiento de los objetivos.

Para el cumplimiento de los métodos.

Relacionados con la realizacion de la diferentes formas de organizacion.
De la interaccién de unos medios con otros.

De presentacion del material docente.

De creacion de condiciones para la realizacion de acciones docentes.
Diagnéstico- evaluativas.

Control correctivo.

En la actualidad no se puede descartar el uso de las nuevas tecnologias como la TV,

video y la computacion, que obligan al redimensionamiento desde el punto de vista

didactico, del uso de los medios de ensefianza.

Fecha: enero del 2011.

Participan: Maestros que conforman la muestra.

Responsable: Maestrante.
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Clase metodoldgica instructiva #2.
Tema: Analisis metodolégico de la unidad 3. Magnitudes de quinto grado.
Analisis metodologico de la unidad tematica 3.1. Unidades de masa en quinto grado
teniendo en cuenta tres puntos esenciales:
v El concepto gramo y sus multiplos y submultiplos.
v Las relaciones entre sus multiplos y submultiplos.
v Las aplicaciones a las conversiones, calculo y ejercicios con textos matematicos
y no matematicos.
Objetivo: Preparar a los maestros en como realizar un analisis metodolégico de la
unidad 3.1. Unidades de masa en quinto grado.
Aspectos que se deben tener en cuenta al realizar el analisis metodologico de una
unidad:
| —Objetivo:
- Determinar el o los objetivos del nivel, del grado y de la unidad.
Il — Contenido:
- Delimitar lo conocido (condiciones previas) de lo nuevo.
- Determinar como relacionar lo conocido con el nuevo conocimiento.
[l _ Habilidades que deben ser logradas por los escolares (acciones que debe realizar
los escolares con el nuevo conocimiento)
IV _ Dosificacién de la unidad, y del epigrafe.
V _ Seleccionar en el libro de texto los ejercicios de fijacion de la unidad, si no
existieran o fueran insuficientes, deben elaborarse.
VI _ Determinar la forma de evaluar el cumplimiento de los objetivos de la unidad.
VII _ Planificar la forma de realizar el control del cumplimiento de los objetivos.
VIII _ Seleccionar los medios de ensefianza. Confeccion de los que se consideren
necesarios (insertar el uso de las nuevas tecnologias).
Debe tenerse en cuenta la planificacion del trabajo independiente.
Se le orienta a los maestros que el contenido de este punto esencial aparece en el
capitulo 3 en el epigrafe 1 del Libro de texto quinto grado. Para su tratamiento pueden

dedicarse hasta tres horas clase.
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Se les explica que lo fundamental que debe lograr el maestro en estas clases es que
los escolares comprendan de manera intuitiva que con las unidades de masa pueden
medir la “cantidad de sustancia” que hay en un objeto dado, que dominen las unidades
del Sistema Internacional y que memoricen sus relaciones a partir del significado de los
respectivos prefijos.

Por medio del dialogo el maestro comprueba las unidades de masas estudiadas en

grados anteriores con sus simbolos y sus relaciones.

Tonelada métrica 1t = 10q = 1000kg
Quintal métrico 19 = 100 kg
Kilogramo 1kg = 10009
Gramo 1g = 1000 mg
Miligramo 1mg

En este grado los escolares completan el estudio de todas las unidades de masa del
Sistema Internacional y otras que se usan solo en Cuba.
1 kilogramo = 10 hectogramos

1 hectogramo = 10 decagramos

1 decagramo = 10 gramos

1 gramo = 10 decigramos

1 decigramo = 10 centigramos

1 centigramo = 10 miligramos

1 miligramo

Otras unidades de masa

Quintal métrico (q) 19 =100 kg

Tonelada métrica (t) 1t = 10 q= 1000 kg

Onza (oz) arroba @ 1libra =16 0z=460g
Libra (Ib) quintal espanol (qq) 1@ =251b
1qq9=4@ =100 Ib
1 kg =2,21b

-Se analizan y se redeterminan los objetivos del nivel por el Modelo de escuela primaria.
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v

Dominar las unidades basicas del sistema internacional (masa, longitud y superficie)
y las habilidades basicas: estimar, medir, convertir y calcular con datos de

magnitudes.

-Objetivos de la asignatura en el grado.

v

Dominar las unidades basicas del sistema internacional (masa, longitud y superficie)
y el procedimiento de conversién de una unidad a otra y aplicarlo en la solucién de

ejercicios y problemas.

-Objetivos de unidad.

v

v

Comprender de manera intuitiva la utilidad practica de las unidades de masa.
Conocer el significado de los prefijos kilo, hecto, deca,deci, centi y mili y la relacion
entre los multiplos y submultiplos . Memorizar estos multiplos y submultiplos en uno
de los 6rdenes posibles (de mayor a menor o viceversa).

Convertir unidades de masas.

Aplicar las habilidades logradas en la solucidon de ejercicios formales con texto y

problemas.

-Contenidos de la unidad tematica 3.1 Unidades de masa.

v

El gramo, sus multiplos y submultiplos. Significado de los prefijos kilo, hecto, deci,
centi y mili.

Introduccién de la propiedad de las unidades de masa: cada unidad es diez veces
mayor que la inmediata inferior y diez veces menor que la inmediata inferior.
Procedimiento de conversion. Informacién sobre otras unidades de masa: onza,

libra, arroba y quintal espafiol. Relacion entre el kilogramo vy la libra.

-Se les explica a los maestros las habilidades que deben ser logradas por los escolares

en esta unidad tematica:

v
v

v

Se

Reconocer los términos y los simbolos.

Desarrollar habilidades en la estimacion.

Convertir y calcular datos de magnitud y aplicarlos a la solucién de ejercicios
formales con texto y problemas.

analizan con los maestros lo fundamental que debe lograr en el desarrollo de esta

unidad:

v

Una adecuada motivacion de sus escolares a través de diferentes actividades.
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v Que los escolares sientan, palpen, midan y como consecuencia puedan estimar las
magnitudes que estudian.

v Que las clases correspondientes a este contenido sean eminentemente practicas,
tanto dentro del aula como fuera de ella.

v Una estrecha vinculacién de las unidades estudiadas con la vida practica.

Se deben tener en cuenta los ejercicios de las exigencias minimas del programa del

grado. (Ver Orientaciones Metodoldgicas 5. grado paginas 110-111).

Fecha: febrero del 2011.

Participan: Maestros que conforman la muestra.

Responsable: Maestrante.

Clase metodoldgica instructiva #3.

Tema: Las tareas docentes como indicador importante dentro de la clase de Matematica

para el logro de habilidades de magnitudes en los escolares

Objetivo: Disefiar tareas docentes utilizando diferentes formas organizativas en la clase

como via fundamental que posibilite el logro de habilidades en trabajo con las

magnitudes en los escolares.

Actividades:

Forma de organizacion: Equipos.

Medios: Programa, Orientaciones Metodoldgicas, libros de textos, software “Las formas

que nos rodean II”

Se seleccion6 una clase de magnitudes, determinandose: Objetivos, métodos,

procedimientos y medios.

Se conciben tareas docentes teniendo en cuenta el diagnostico.

La maestrante les ejemplifica distintas tareas docentes por niveles de asimilacion para

que a partir de las vivencias en su quehacer como maestras elaboren otras similares,

teniendo en cuenta el contenido y el diagndstico de sus escolares.

La preparacion metodologica concluyd con la exposicion de cada equipo, evaluacion y

coevaluacion de cada uno.

Fecha: marzo del 2011.

Participan: maestros que conforman la muestra.

Responsable: Maestrante.
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Taller metodoldgico. 1
Es la actividad que se realiza a cualquier nivel de direccion con los maestros y en el
cual de manera cooperada se elaboran estrategias, alternativas didacticas, se discuten
propuestas para el tratamiento de los contenidos, métodos y se arriban a conclusiones
generalizadas.
Tema: Tareas docentes por los niveles Il y Ill de asimilacion cognitiva.
Objetivo: Preparar a los maestros en la elaboracion de tareas docentes del Il y Il nivel
de asimilacion cognitiva para lograr un aprendizaje desarrollador en los contenidos de la
unidad tematica 3.2.
Metodologia: Se formaran dos equipos a los que se les entregaran tarjetas de trabajo
con las actividades siguientes:
Equipo 1: Seleccionar, elaborar y solucionar tareas docentes que respondan al Il nivel
de desempefio del conocimiento para la unidad tematica 3.2 y su vinculacién con los
contenidos que le antecedieron.
Equipo 2: Seleccionar, elaborar y solucionar tareas docentes que respondan al Il nivel
de desempefio del conocimiento para la unidad tematica 3.2 y su vinculacion con los
contenidos que le antecedieron.
Al finalizar el taller se aplicara la técnica del P.N.I.
Fecha: febrero del 2011
Participan: maestros que conforman la muestra
Responsable: Maestrante.
Preparacion de la asignatura:
Es el tipo de trabajo docente — metodoldgico que garantiza, previo a la realizacion de la
actividad docente, la planificacién y organizacion de los elementos principales que
aseguren su desarrollo eficiente, teniendo en cuenta las orientaciones metodoldgicas,
objetivos del grado, guia de observacion a clases y diagndstico del grupo.
Debe propiciar una adecuada orientacion metodolégica a los maestros a fin de
garantizar, entre otros aspectos:

v El sistema de tareas y la orientacion del estudio independiente.

v Las vias para lograr la sistematizacion y consolidacién de los contenidos
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Objetivo: Capacitar a los maestros de quinto grado en como disefar un sistema de
tareas docentes dirigidas a lograr el desarrollo de habilidades en el trabajo con las
magnitudes, asi como las vias para lograr la sistematizacion y consolidacion.

En la preparacion para la asignatura se realizé un analisis del cumplimiento de las
misiones dadas a los maestros, en este caso el analisis metodologico de las unidades
tematicas 3.2 y 3.3, se analizaron las potencialidades del contenido en el libro,
programa y orientaciones metodologicas del grado, software, video; se tienen en cuenta
las exigencias del modelo de escuela primaria, la derivacion gradual de obijetivos,
contenidos antecedentes y consecuentes, medios de ensefianza llegando hasta la
evaluacion sistematica. La actividad se convierte en un intercambio de experiencia en la
preparacion de situaciones contribuyendo a mejorar la calidad de una de las clases o de
un sistema de ellas.

Fecha: marzo del 2011.

Participan: Maestros que conforman la muestra.

Responsable: Maestrante.

-Taller metodolégico 2

Tema: La elaboracion de las actividades de control sistematico.

Objetivo: Preparar a los maestros en la elaboracion de las actividades de control
sistematico de la unidad tematica 3.2 a partir de lo establecido en el programa y
orientaciones metodolégicas de quinto grado para el logro de un aprendizaje
desarrollador en el dominio magnitudes.

Metodologia: Por conteo del uno al tres se formaran tres equipos de trabajo a los que
se le entregaran tarjetas con las actividades siguientes:

Equipo 1: Elaborar actividades de control sistematico sobre unidades de longitud,
donde se evaluen ejercicios formales, asi como su clave de calificacién.

Equipo 2: Elaborar actividades de control sistematico, donde se evaluen ejercicios con
textos con magnitudes (longitud), asi como su clave de calificacion.

Equipo 3: Elaborar actividades de control sistematico, donde se evaluen problemas
con magnitudes (longitud), asi como su clave de calificacién.

Cada equipo ira realizando la exposicion de las actividades elaboradas segun el nivel

de dificultad, el resto de los equipos hara la funcién de oponentes.
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Fecha: abril del 2011
Participan: maestros que conforman la muestra.
Responsable: Maestrante.
- Visita de Ayuda Metodoldgica:
Es la actividad que se realiza a nivel de institucion o aula, con uno o varios docentes, o
para atender a un grupo o colectivo pedagdgico a nivel de municipio en aspectos
relacionados con contenidos. A través de esta se sigue un sistema que permita, a
tiempo, advertir las dificultades, asesorar, demostrar, estimular el trabajo de docentes
destacando los logros que alcanzan los maestros para extender sus experiencias.
Objetivo: Demostrar como dar tratamiento en las clases de Matematica a los contenidos
de magnitudes de quinto grado y como preparar al maestro en este sentido a partir de
la proyeccion de actividades en el Plan de Trabajo Metodolégico.
-Visita de Ayuda Metodoldgica (1)
Objetivo: Demostrar como dar tratamiento a los contenido de magnitud para lograr un
mejor desempefio de los maestros.
Contenido: Repaso y profundizacién sobre las unidades de longitud y masa, sus
relaciones.
Participantes: maestros que conforman la muestra.
Organizacion general:
Primer Momento: Se dan las misiones siguientes:
Teniendo presente las acciones disefadas en el plan individual se asignan misiones
que contribuyen a la evaluacion de las mismas nos referimos a las que a continuacién
registramos.
Misiones.
Analizar y fichar en los contenidos del tema unidades de longitud y masa, sus
relaciones:

1 Contenidos que aparecen.

2 Ejercicios, preguntas por niveles de asimilacién. Utilizacién de los ejercicios

variados y otros que aparecen en otros textos, preguntas para el tercer nivel de
desempeinio.

3 Posible utilizacion del contenido del texto en situaciones de la vida.
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Bibliografia a consultar: Libro de texto, Orientaciones Metodoldgicas, software
Segundo Momento:
En el desarrollo de la visita de ayuda se trabajan los siguientes aspectos:
Unidades de longitud y masa, sus relaciones, se analiza el tratamiento a estos
contenidos. (Dimension cognitiva y reflexiva- reguladora).
Los maestros presentan situaciones de los escolares a partir del diagnéstico
ejemplificando actividades para implicar al escolar en la busqueda del conocimiento
teniendo presente los diferentes niveles de desempeno.
Los maestros participan sobre la base de la autopreparacion que hicieron. Se propicia
la reflexidon en cuanto a qué procedimientos utilizar que propicie el tratamiento a estos
contenidos y elevar la calidad del aprendizaje en los escolares.
Tercer momento:
Se cierra la actividad metodolégica con el redisefio de las actividades propuestas por
los maestros en el sistema de clases de la unidad en los contenidos unidades de
longitud y masa y sus relaciones que permita transformar y evaluar la capacidad de
direccion del proceso.
Se capacitan en:

1- Tratamiento a unidades de longitud y masa, sus relaciones en las clases de

magnitudes a partir de las acciones establecidas.

Fecha: mayo 2011.
Participan: maestros que conforman la muestra.
Responsable: Maestrante.
Visita Ayuda Metodologica (2)
Objetivo: Demostrar como dar tratamiento a los contenidos de magnitud para lograr un
mejor desempefo de los maestros.
Contenido: Unidades de longitud. Mediciones, estimaciones y conversiones.
Participantes: maestros de quinto grado.
Misiones:
1-Estudio y analisis de:

v Condiciones previas para el desarrollo de la tematica.

v Objetivos y contenidos de la unidad.
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v Derivacion gradual de los objetivos.

v El software y su aprovechamiento en el tratamiento tematico de la unidad.

v Ejercicios del libro de texto a utilizar.
2-Solucion de tareas docentes.
Esta ayuda se ejecutd a través del cumplimiento del sistema de trabajo disefiado por la
direcciéon municipal integrandome a las visitas de ayuda de los centros muestras.
A partir del cumplimiento de las misiones se chequearon planes de clases y se
analizaron las clases visitadas y redisefaron los planes individuales.
Fecha: junio 2011.
Participan: maestros que conforman la muestra.
Responsable: Maestrante.
- Clase Metodolégica demostrativa
La clase demostrativa debe ser impartida por el maestro de experiencia que sea capaz
de demostrar al colectivo de maestros, cdmo poner en practica el tratamiento
metodoldgico discutido y las proposiciones metodolégicas planteadas para el trabajo
con magnitudes, con un enfoque integral en la clase. Después que el maestro pudo
adquirir precisiones para el trabajo metodolégico en la unidad, se encuentra en
condiciones de elaborar el sistema y el plan de clases de forma individual para discutir
e intercambiar con los demas miembros del colectivo, con el objetivo de enriquecer su
propuesta y establecer un estilo de trabajo coherente en el tratamiento al desarrollo de
las habilidades en el trabajo con las magnitudes.
Objetivo: Demostrar la direccion del proceso de ensefianza aprendizaje teniendo
presente los indicadores para una buena clase.
Contenido: Unidades de longitud. Ejercitacion.
Desarrollo:
Se observo la clase impartida, los maestros y el investigador realizan las anotaciones
necesarias de la actividad demostrada, registrandose las acciones que ejecutan el
maestro y los escolares.
Concluida la clase se realiz6 el analisis dirigido por la maestrante teniendo en cuenta

dimensiones e indicadores segun la guia de observacion a clases. Los maestros
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expusieron sus criterios y valoraciones sobre la misma y se precisaron algunos
elementos que no fueron mencionados que respondian a los objetivos trazados.

Fecha: marzo 2011.

Participan: maestros que conforman la muestra.

Responsable: Maestrante.

- Clase Abierta.

Es una forma de trabajo metodolégico de observacion colectiva a una clase con
maestros de un grado, donde coinciden varios maestros, estructuras y funcionarios.
Orientado a generalizar las experiencias mas significativas y a comprobar lo orientado
en reuniones y clases metodoldgicas, con el objetivo de demostrar cobmo se debe
desarrollar el contenido.

Contenido: Unidades de longitud.

Objetivo: Observar una clase en que se da tratamiento a la aplicacion del
reconocimiento de mediciones, estimaciones, conversiones y calculo con cantidades.
Se observa una clase en la que participan los maestros que son muestras, asi como
estructuras de los centros de que estos proceden, dirigida a comprobar cobmo se cumple
lo tratado en la clase metodoldgica.

El analisis es dirigido por el investigador, centrando el debate en los logros y las
deficiencias, de forma que al final se puedan establecer las principales precisiones vy
generalizaciones.

Fecha: Febrero 2011.

Participan: maestros que conforman la muestra.

Responsable: Maestrante.

- Taller Metodoldégico.

Es la actividad que se realiza a cualquier nivel de direccidon con los maestros y en el
cual de manera cooperada se elaboran estrategias, alternativas didacticas, se discuten
propuestas para el tratamiento de los contenidos, métodos y se arriban a conclusiones
generalizadas.

Contenido: Unidades de longitud y sus relaciones.
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Objetivo: Capacitar a los maestros de quinto grado en los contenidos basicos, de
unidades de longitud a través del tratamiento de los ejercicios del libro y su derivacion
en los sistemas de clases atendiendo al diagnéstico.

En el taller se elaboran estrategias para el tratamiento de estos contenidos, asi como
los métodos a utilizar, la graduacion de los ejercicios y se arriban a conclusiones
generalizadoras.

Fecha: Marzo 2011.

Participan: maestros que conforman la muestra.

Responsable: Maestrante.

Fase de perfeccionamiento.

Acciones.

Evento cientifico.

Se desarrolla a diferentes niveles, su contenido respondera, en lo fundamental, a la
discusion de los resultados de la investigacion pedagodgica de mayor trascendencia en
el proceso de formacion de los educandos, asi como las experiencias pedagogicas de
avanzada.

Tema: Exposicion, en Jornadas Cientificas organizadas en las escuelas y Consejos
Populares, de las mejores experiencias pedagdgicas sobre la direccion del proceso de
ensefianza aprendizaje teniendo en cuenta el tratamiento de la magnitud.

Objetivo: Exponer experiencias pedagogicas sobre como los maestros han
implementado en su quehacer pedagdgico a partir de su creatividad lo trabajado en la
estrategia.

Fecha: septiembre 2011.

Participan: maestros que conforman la muestra.

Responsable: Maestrante.

Reunion Metodoldgica.

Es la forma de trabajo docente metodolégico dedicado al analisis, el debate y la
adopcion de decisiones acerca de temas vinculados al proceso pedagdgico para su
mejor desarrollo. Los acuerdos pueden constituir lineas para otras formas de trabajo
metodologico que lleve implicito la demostracidn de lo realizado en la reunion.

Tema: Evaluacion de la estrategia por los maestros que constituyeron la muestra.
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Objetivo: Valorar los resultados de la implementacion de la estrategia en la preparacion
de los maestros para dirigir la clase a los escolares en la escuela primaria.

Fecha: septiembre 2011.

Participan: maestros que conforman la muestra.

Responsable: Maestrante.

[V-Evaluacion.

La implementacién de la propuesta exige la evaluacion sistematica del cumplimiento de
las acciones propuestas.

Todas las acciones de la estrategia fueron evaluadas por la maestrante y registrada a
travées de un registro de sistematizacion. La autora determiné dimensiones e
indicadores que fueron evaluados en cada una de las formas planificadas.

2.3 Aplicacion de la propuesta y analisis de los resultados.

Antes de proceder a la aplicacion de la estrategia se aplicé el método de investigacion
que permitié someter a criterios de especialistas la propuesta.

Partiendo de esta seleccion se elabor6 un cuestionario (Anexo 11y 12) teniendo en
cuenta una serie de indicadores basados en las reflexiones que debian realizar.

La validez de la estrategia y su contribucion a la preparaciéon del maestro fueron
corroboradas por criterios de especialistas.

De los criterios emitidos por los especialistas, se tomaron aquellos que son de interés
para perfeccionar la propuesta. Aunque la generalidad considera que la estrategia
constituye la via idénea para preparar a los maestros de manera que puedan contribuir
a desarrollar la practica educativa por cuanto:

Es una forma practica para la preparacion de los maestros, por la posibilidad que brinda
de colectivizar el conocimiento, tomando en consideracion las grandes posibilidades
que ofrece, posibilita una adecuada preparacion en contenidos de magnitudes, la
aspiracidon es que todas las actividades sean desarrolladas e integradas al sistema de
trabajo. Debe tener impacto por la novedad, por su caracter logistico y por su
concepcion, tedrico-metodoldgica. Se considera efectiva la estrategia porque permite la
preparacion de los maestros de quinto grado para transformar la realidad.

Respecto a las sugerencias y recomendaciones para el perfeccionamiento de la

estrategia, solo en dos casos se emitieron opiniones, coincidiendo que en la aplicacién
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se pueden tener en cuenta la atencion a la diversidad en los maestros para apoyar el
proceso. .A partir de los criterios dados la autora en la planeacién e implementacion de
las acciones de la estrategia intenciond las actividades teniendo en cuenta las
diferentes vias de trabajo metodoldgico segun diagndstico.

2.3.1 Evaluacion experimental de la estrategia metodoldgica de preparacion a los
maestros de quinto grado en el tratamiento de los contenidos de magnitudes.
Para la realizacion del pre-experimento se comprobd el nivel de preparacion que
poseia cada maestro, a partir de la evaluacién de las dimensiones e indicadores, para
lo cual se elaboraron y aplicaron, una prueba pedagdgica de entrada y observaciones a
clases. El pre-experimento se desarroll6 en tres momentos o fases:

1 -Constatacion inicial.

2- Introduccion de la Estrategia Metodoldgica al maestro de quinto grado.

3- Constatacion final.

El analisis se concreta al estado real que presentan los maestros en cuanto a las
dimensiones y sus respectivos indicadores antes y después de aplicar la estrategia. Los
indicadores de la preparacion de los maestros se evaluaron de forma sistematica
durante el desarrollo de las diferentes formas organizativas de la preparaciéon
profesional teniendo en cuenta los niveles declarados en el (anexo 1) a través una
prueba pedagogica. (Anexos 13), en la que se incluyen las preguntas que se relacionan
en el mismo orden de los indicadores correspondientes.

La valoracion de los indicadores, permitié el andlisis cuantitativo de los resultados
antes del pre-experimento, estos se muestran en la tabla correspondiente. (Anexo 13)
Dimension cognitiva. Esta dimension incluy6é la valoracion, determinacion de los
principales conocimientos y las definiciones de los conceptos basicos que, de manera
practica se trabajan en la escuela primaria; asi como todo lo relacionado con el
tratamiento metodoldgico correspondiente a la magnitud.

Los datos recopilados demostraron que de los ocho maestros diagnosticados, dos
(25%) se ubican en el nivel medio por presentar dificultades al definir conceptos
basicos y niveles de desempenos, conocen con algunas imprecisiones los métodos y
procedimientos para diagnosticar a sus escolares y dirigir el proceso de ensehanza

aprendizaje. Los maestros restantes, (75%) evidencian dificultades en los conceptos de
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magnitudes, de igual manera en la direccion del proceso arrojando imprecisiones
conceptuales y metodoldgicas, ubicandose en el nivel bajo.

Dimension actitudinal: Para el anadlisis de esta dimension se tuvo en cuenta el
compromiso de los maestros con la labor que desempefian, su responsabilidad,
preocupacion por los resultados de sus escolares y la profundidad que lo realizan, nivel
de implicacién y comprension de la necesidad de poseer una sdlida preparacion. De los
maestros diagnosticados dos, (25%) se ubican el nivel medio, estos evidenciaron
insuficiencias en el conocimiento de los resultados de sus escolares en lo que respecta
a la magnitud, en las reflexiones sobre su practica escolar, asi como en conocer las
limitaciones que tienen para dirigir el proceso de aprendizaje y en las diversas fuentes
donde pueden encontrar la forma de enriquecer su preparacion dado fundamentalmente
por irregularidades en su compromiso y responsabilidad por los resultados del
aprendizaje de sus escolares, ademas por un trabajo muy perneado de formalidad y
esquematismo, se implican en la solucion de los problemas, pero con irregularidades y
falta de creatividad. Su nivel de autocritica y reflexiones sobre su practica escolar estan
premiados de factores externos y ajenos a su responsabilidad. Consideran que estan
preparados para dirigir el proceso y que las fallas son responsabilidad de los escolares.
Dimension actuacién pedagogica. En esta dimensidn se evaluaron las problematicas
fundamentales que se presentan en el quehacer diario del aula. La valoraciéon de los
razonamientos de los maestros, condujo a determinar que un (25%) de los 8 maestros
que conforman la muestra focalizan en la utilizacion de métodos y procedimientos,
aplicar una metodologia correcta en el control de los resultados de las acciones para el
desarrollo de conocimientos de habilidades geométricas. Estos, al reflexionar sobre las
situaciones de su practica plantean criticamente que en la escuela, se desarrollan un
grupo de actividades, que posibilitan el trabajo para dirigir el proceso de ensefianza
aprendizaje con las magnitudes, lo que no siempre se aprovecha al maximo.
Reconocen que centran la evaluacion en el criterio de ellos, lo que permite ubicarlos en
el nivel medio. Los 6 casos restantes para el (75%) manifiestan carencias para
determinar las problematicas fundamentales que requieren el tratamiento de la
magnitud, conocen de manera muy general los problemas que presentan sus escolares

en la integracion del conocimiento. De igual manera el uso de los métodos vy
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procedimientos para diagnosticar es impreciso y general. Limitan su trabajo y a la clase,
esta con imprecisiones en su direccion. El control del dominio de las habilidades a las
magnitudes es formal y no utiliza otras formas. Se ubican en el nivel bajo. Las
distribuciones de frecuencias en este indicador demuestran que 6 docentes se ubican
en el nivel bajo (75%) y 2 en el nivel medio (25%). (Anexos 13).

La informacién obtenida, permitio demostrar que el resto de los maestros carecen de la
preparacion necesaria en relacion con la dimension actuacion pedagogica teniendo en
cuenta el tratamiento a la magnitud, se pudo constatar ademas que no hay una correcta
formulacién y orientacién hacia los objetivos, dominio de contenidos, utilizaciéon de
meétodos y procedimientos, asi como el empleo de medios de ensefanza, empleo de
tareas docentes con niveles crecientes de asimilacion.

Teniendo en cuenta estos resultados, se precisa el estado de la preparacién tedrico -
metodolégica de los maestros en este contenido, que se expresan en conocimientos,
habilidades y actitudes:

1- Limitados conocimientos tedricos-metodoldgicos, sobre conceptos basicos
relacionados con la magnitud como un contenido esencial para el aprendizaje en los
escolares de la educacion primaria.

2- Carencias en la concepcidon metodologica para la seleccion de los objetivos y
contenidos de los programas.

3- Insuficiente desarrollo de habilidades para la aplicacion de los conocimientos a la
practica pedagogica, asociado a la determinacion de los problemas fundamentales que
requieren del tratamiento de la magnitud en las situaciones de aprendizaje.

4 Carencias en la manifestacion de actitudes dirigidas a la solucion de los problemas
concernientes al tratamiento de la magnitud en la escuela primaria actual.

Durante esta etapa de la investigacion, se implementaron las acciones o modalidades
de preparacidn pertenecientes al segundo momento, lo cual permiti6 una mejor
descripcion de los resultados obtenidos.

Implementacién de la estrategia.

La estrategia fue implementada entre diciembre del 2010 a septiembre del 2011. Se
presento el grafico estructural de la Estrategia Metodoldgica y se explicé su concepcidn

sisttmica y su implementacion desde las formas organizativas explicadas
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anteriormente, después del estudio de la estrategia por todos los maestros, se propicié
la emisidn de juicios, valoraciones y criterios relevantes por parte de los maestros
acerca de los beneficios que reportaria a su preparacion en la direccion del proceso de
ensefianza aprendizaje, para el tratamiento de los contenidos a las magnitudes.
Posteriormente se dan misiones de autosuperacion desde los planes individuales, se
desarrollan diversas vias de trabajo metodoldgico, haciendo énfasis en la preparacion
en contenidos. De singular importancia, fue también el analisis individual que cada
maestro hacia de su practica pedagdgica como un momento de extremo valor para
seguir avanzando hacia una mejor conceptualizacién de los procesos que dirigen.
Ciertamente las reflexiones sobre la accidén del maestro en su quehacer diario en lo que
a direccidon del proceso de ensefianza aprendizaje se refiere con la utilizacion de
instrumentos conceptuales, los condujo a una verdadera revision critica de su practica
pedagdgica.

2.4 Evaluacion de la propuesta. Constatacion final.

Para la valoracion del estado final de la preparacion del maestro del pre-experimento se
aplicaron diferentes instrumentos de postest entre los que se encuentran la observacién
a clases y prueba pedagogica valorandose sus resultados teniendo en cuenta las
dimensiones e indicadores, evaluandolas a partir de la escala elaborada por la autora.
Los resultados obtenidos en cada una de las dimensiones a partir de la tabulacion de
las preguntas de la guia de observacion a clases (anexos 15) y en la prueba
pedagdgica (anexo 14) fueron los siguientes:

Al evaluar la dimensién cognitiva se pudo corroborar que el 75% alcanzé resultados en
el nivel alto, se pudo comprobar en las respuestas ofrecidas a la prueba pedagadgica I,
dominan los fundamentos filosoficos, socioldgicos, psicopedagdgicos y literarios de la
direccion del proceso de ensefanza aprendizaje de la magnitud. Al planificar
actividades integradoras y argumentar estos fundamentos refieren conceptos, niveles
de asimilacion y niveles de desempefio cognitivo. Expresan con respuestas
convincentes la necesidad de este tema en la preparacion de todos los maestros que
trabajan con los escolares de quinto grado, si planifican, organizan y desarrollan
actividades con estos fines y alcanzan resultados en el tratamiento integral del

contenido. En sentido general la dimension cognitiva mostré un importante avance con
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respecto a los resultados obtenidos en el pretest. De igual manera, la dimension
actitudinal reflej6 cambios significativos y que guardan relacion con lo expresado
anteriormente en la dimension cognitiva. Se logra mayor implicacion en la puesta en
practica a la solucion de los problemas que presentan los escolares, compromiso en
lograr calidad en sus clases, en orientar tareas con mayor rigor cognitivo. En relacion
con la reflexibn sobre su practica pedagogica se logran analisis profundos, que
evidencian profesionalidad y preparacion para enfrentar su labor. En esta dimensién se
ubican en el nivel alto el 75% de los maestros, el 25% alcanzo6 resultados evaluados de
nivel medio y en el nivel bajo ninguno, si se establece la comparacion de esta
dimensidn con los resultados obtenidos en el pretest, se evidencian resultados
superiores, manifiestos en las habilidades necesarias que debe poseer el maestro para
proceder en la practica pedagdgica y ofrecer tratamiento a la magnitud. En la dimension
de actuacion pedagodgica, se evidencian cambios; en este sentido los docentes (75%)
se ubican en nivel alto, al evaluar con logica y precision el papel del diagndstico en el
aprendizaje de los escolares y cémo dirigir el proceso sobre la base del mismo, en
suma sus reflexiones sobre la practica pedagdgica denotan que se han producido
transformaciones.

Estos resultados, demuestran los avances en la preparacion teorico - metodologica de
los maestros a partir de la implementacion de la estrategia en contenidos de
magnitudes, que se expresan en conocimientos, habilidades y actitudes:

1 -El alcance de los conocimientos tedéricos-metodoldgicos, sobre conceptos basicos
relacionados con la magnitud, asi como para proyectar actividades que se realizan en la
clase con los diferentes niveles de asimilacion.

2 Claridad en la concepcion metodoldgica para la seleccion de los objetivos vy
contenidos de los programas escolares que propician el tratamiento de las magnitudes.
3 La transformacién de su practica pedagdgica y en consecuencia su proyeccion hacia
actividades de corte investigativo como via de solucién a sus problemas profesional.

La informacién obtenida, permiti6 demostrar los cambios producidos en la preparacion
de los maestros en relacion con lo determinado en la dimension cognitiva, la actitudinal

y en la referida a la actuacién pedagdgica en el tratamiento al proceso de ensenanza
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aprendizaje de la magnitud en el quinto grado de la escuela primaria actual.
Valoracion de la propuesta.

La comparacion entre los resultados del diagnéstico inicial y el final (anexos 16),
constatado a través de los diferentes métodos y técnicas de investigacion aplicados,
evidencia que la Estrategia Metodoldgica ha provocado cambios en la preparacion del
maestro en lo tedrico, metodoldgico y actitudinal referido a como dirigir el proceso de
ensefanza aprendizaje en las magnitudes desde la asignatura Matematica,
demostrado en los resultados , en el Pretes dos maestros se ubicaron en el nivel medio
para un 25% y seis se ubicaron en el nivel bajo para un 75% por presentar
insuficiencias en el dominio de conceptos basicos relacionados con la tematica, se
pudo constatar ademas que hay insuficiencias en la formulacion y orientacidén hacia los
objetivos, dominio de contenidos, utilizacion de métodos y procedimientos, asi como el
empleo de medios de ensefianza, empleo de tareas variadas, en el Postes los
resultados fueron superiores demostrado en que seis de los maestros se ubicaron en el
nivel alto y solo dos en el nivel medio demostrando preparacion en lo cognitivo, en la
actuacion pedagogica y actitudinal.

La estrategia permitio:

1- El desarrollo de habilidades profesionales en los maestros, para dirigir el proceso de
ensefanza aprendizaje de las magnitudes en las clases de Matematica, mediante la
apropiacién de métodos y procedimientos metodoldgicos en su modo de actuacion que
le permitié trabajar eficientemente la tematica.

2- El desarrollo de la motivacién por el autoperfeccionamiento profesional.

3- La contribucion a la concientizacion de los maestros sobre la importancia del
tratamiento de magnitudes en funcién del aprendizaje y la necesidad de la unidad del
colectivo pedagdgico para su efectividad.

4- La determinaciéon de las potencialidades del sistema de trabajo metodologico para

dirigir el proceso de ensefianza aprendizaje con las magnitudes.
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CONCLUSIONES

1. La teoria mas avanzada referida a la preparacion del maestro para dirigir el
proceso de ensefanza aprendizaje de las magnitudes en quinto grado evidencia
que es rica en fundamentos metodolégicos, pedagdgicos, filoséficos, psicoldgicos,
sociologicos.
2. Las constataciones realizadas a la preparacion de los maestros de quinto grado
de la muestra seleccionada para dirigir el proceso de ensefanza aprendizaje de las
magnitudes, permitieron constatar como potencialidades el conocimiento por los
maestros de la didactica de una clase y la bibliografia referente al tema con que
cuentan y se pudo aseverar que las dificultades se concentran en los siguientes
aspectos:

v Poco dominio de las vias procedimientos, métodos y medios de ensefianzas
que se sugieren en los documentos normativos y bibliografias para el trabajo
con las magnitudes.

v Limitaciones en el orden de la preparacion metodologica de los maestros para
dirigir el proceso de ensefianza aprendizaje de las magnitudes en quinto grado.

v Insuficiente atencién desde la planificacion del plan de trabajo metodolégico
para dirigir el proceso de ensefianza aprendizaje de las magnitudes en quinto
grado en la asignatura Matematica.

3. La Estrategia Metodologica de preparacion a los maestros esta encaminada a

dotarlos de conocimientos tedricos y metodologicos en su accionar coherente y de

forma sistematica para dirigir el proceso de ensefianza aprendizaje de las
magnitudes en quinto grado.

4. Las valoraciones hechas por los especialistas coinciden en que la estrategia es

viable, que resulta pertinente y aplicable, pues contribuye al cambio del estado

actual al estado deseado.

5. La puesta en practica de la Estrategia Metodologica permitid elevar la

preparacion tedrico-metodoldgica de los maestros de quinto grado del Consejo

Popular “Centro Victoria “para dirigir el proceso de ensefianza aprendizaje de las

magnitudes constatado en la evaluacion del pre-experimento.
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Recomendaciones:

1.

Divulgar la Estrategia Metodologica elaborada sobre la preparacion del maestro
para dirigir el proceso de ensefianza aprendizaje de las magnitudes en quinto

grado en diferentes eventos cientificos.

Continuar investigando en aristas del problema que contribuyan a seguir

enriqueciendo la Estrategia Metodoldgica elaborada con la actualizacién de nuevos

documentos que puedan surgir.
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Anexo # 1
Escala de evaluacion

Alto

Muestran conocimientos de los conceptos fundamentales relacionados con la
magnitud.

Muestran conocimiento de métodos y procedimientos para diagnosticar los
conocimientos de magnitudes en los escolares de la educacién primaria.

Utilizan métodos y procedimientos para realizar el diagnostico integral en sus
escolares de quinto grado.

Aplican metodologia correcta en el control de los resultados de las acciones para
el desarrollo de conocimientos y habilidades de magnitudes.

Muestran compromiso y responsabilidad para alcanzar mejores resultados en el
aprendizaje escolar.

Se implican en la puesta en practica de la solucién a los problemas que presentan
sus escolares en el componente magnitud.

Medio

Conocen algunos de los conceptos fundamentales relacionados con la magnitud.
Muestran conocimiento de algunos métodos y procedimientos para diagnosticar
los conocimientos de magnitudes en los escolares de la educacion primaria.
Utilizan algunos métodos y procedimientos para realizar el diagnostico integral en
sus escolares de quinto grado.

Aplican en ocasiones metodologia correcta en el control de los resultados de las
acciones para el desarrollo de conocimientos y habilidades de magnitudes.
Muestran en ocasiones compromiso y responsabilidad para alcanzar mejores
resultados en el aprendizaje escolar.

Se implican en ocasiones en la puesta en practica de la solucién a los problemas
que presentan sus escolares en el componente magnitud.

Medio

NO conocen los conceptos fundamentales relacionados con la magnitud.
Muestran pocos conocimientos de métodos y procedimientos para diagnosticar
los conocimientos de magnitudes en los escolares de la educacion primaria.
Desconocimiento de métodos y procedimientos para realizar el diagnostico integral
en sus escolares de quinto grado.

Desconocen la metodologia correcta en el control de los resultados de las
acciones para el desarrollo de conocimientos y habilidades de magnitudes.

Poco compromiso y responsabilidad para alcanzar mejores resultados en el
aprendizaje escolar.

No se implican en la puesta en practica de la solucién a los problemas que
presentan sus escolares en el componente magnitud.



Anexo # 2

Guia de observacion a clase

Objetivo: Comprobar el dominio de los métodos y procedimientos utilizados por los
maestros en las clases de magnitud para lograr el desarrollo de habilidades en los
escolares de quinto grado.

Datos generales

Escuela:

Consejo Popular:

Grupo: . Matricula: . Asistencia:

Nombre del docente:

Licenciado: Si No

Asunto:

Indicadores a evaluarBR M

| Dimension: Objetivos.

1.1 Formulacién del objetivo con caracter integrador.

Il Dimension: Dominio del contenido.

2.1 Nivel de conocimientos del maestro.

2.2 Se utilizan métodos y procedimientos que promuevan la busqueda reflexiva,
valorativa e independiente del contenido.

2.3 Se emplean medios de ensefianza que favorecen un aprendizaje desarrollador
en correspondencia de los objetivos.

[l Dimension: Tarea docente.

3.1 Orientacion de tareas docentes de modo tal que se exijan niveles crecientes
de asimilacion en correspondencia con los objetivos y el diagnostico.

IV Dimension: Evaluacién y control.

4.1 Se utilizan variadas formas de control, valoracion y evaluacion del proceso y el
resultado de las tareas de aprendizaje de forma tal que promueva la
autorregulacion de los escolares.

Dimensiones e indicadores para la evaluacion de la clase.

| Dimension: Objetivos.



1.1 Formulacién del objetivo con caracter integrador.

Se tiene en cuenta la derivacion gradual de los objetivos en determinacion y
formulacion dejando explicitamente su contribucién a la formacion integral de la
personalidad de los escolares, lograr el vinculo entre los componentes didacticos a
partir de los objetivos, tiene en cuenta el diagndstico del grupo.

Se evalua de:

Bien: Si cumple las exigencias anteriores.

Regular: Se observan insuficiencias en la derivacién gradual de los objetivos, en
su determinacion y/o formulacion, las actividades no siempre se corresponden con
las exigencias del objetivo, no se tiene en cuenta el diagnodstico del grupo.

Mal: existen serias afectaciones al no tener en cuenta las exigencias del indicador.
Il Dimension: Dominio del contenido.

2.1 Nivel de conocimientos del maestro.

El maestro precisa los contenidos esenciales, explica los aspectos mas complejos
y aclara las dudas que surjan, exigiendo a los escolares intervenciones profundas
y rigurosamente cientificas, asi como la calidad en las tareas que ejecutan. No
existen imprecisiones, errores u omisiones de contenidos ni incoherencias logicas
en su tratamiento.

Bien: Si se aprecia dominio del contenido segun exigencias del indicador.

Regular: Si el maestro comete imprecisiones u omisiones de contenidos,
incoherencias en su tratamiento e insuficiente exigencia a los escolares en la
calidad de las argumentaciones e intervenciones.

Mal: Si el maestro comete errores, imprecisiones u omisiones de contenidos
fundamentalmente e incoherencia y superficialidad en su tratamiento.

2.2 Se utilizan métodos y procedimientos que promuevan la busqueda reflexiva,
valorativa e independiente del conocimiento.

El maestro utiliza métodos y procedimientos en los cuales se revelan acciones que
activan intelectualmente al escolares en la busqueda de la esencia de los
conceptos, la reflexiébn y valoracion del material de estudio enfatizando en el
analisis de su significado social, incluyendo también la apreciacion personal. Se

comprobara si orienta de forma gradual hacia la busqueda independiente y activa



del conocimiento en la clase, mediante el empleo de diferentes medios y fuentes.
Bien: Si se cumple con las exigencias del indicador.

Regular: Cuando los métodos utilizados no posibilitan suficientemente el desarrollo
del pensamiento de los escolares, la busqueda independiente del conocimiento,
asi como el trabajo con la esencia de los conceptos, su aplicacion en diversas
situaciones y la valoracion de lo que aprenden, porque son exclusivamente
reproductivos, pobre orientacion hacia la utilizacion de diferentes medios y fuentes
de informacién.

Mal: Si en la clase lo métodos seleccionados no cumplen ninguno de los
parametros senalados en el indicador.

2.3 Se emplean medios de ensefianza que favorecen un aprendizaje desarrollador
en correspondencia de los objetivos.

Se utilizan correctamente variados medios, conformando un sistema en
dependencia de los objetivos, contenidos y métodos de la clase vinculando
convenientemente los videos o tele clases y los software educativos existentes en
el caso que lo posibilite. Tiene en cuenta objetos naturales, laminas, maquetas,
entre otros medios. Los medios utilizados apoyan la orientacion, comprensién y
ejecucion de las tareas, favoreciendo la motivacion y orientacién consciente del
contenido.

Bien: Si se aprecia la utilizacion correcta acorde a los requerimientos del indicador.
Regular: Si los medios se utilizan solamente para mostrar o ilustrar y no se
conciben conformando un sistema vinculado a los objetivos, contenidos y métodos
de la clase, sin lograr la activacion intelectual de los alumnos y la comunicacion de
los resultados de las tareas por lo que su influencia educativa y desarrolladora es
insuficientemente notable.

Mal: Cuando no se utilicen medios que faciliten la objetividad del contenido o se
empleen incorrectamente, pues no se articulan coherentemente en ella, o no se
corresponden adecuadamente con los objetivos, contenidos y métodos.

[l Dimension: Tarea docente.

3.1 Orientacion de tareas docentes de modo tal que se exijan niveles crecientes

de asimilacion en correspondencia con los objetivos y el diagnostico.



Se observara si el maestro orienta tareas docentes diferenciadas, con niveles
crecientes de complejidad a partir de los objetivos a alcanzar y las necesidades
individuales de los escolares, derivadas de las dificultades y logros obtenidos.
Bien: Si se cumple con las exigencias del indicador.

Regular: Si se aprecia que el maestro indica tareas docentes pero las
orientaciones son insuficientes y/o no exigen niveles crecientes de complejidad de
acuerdo al diagnodstico, no se orientan los procedimientos para la busqueda
independiente de la informacion de acuerdo a las necesidades individuales y las
tareas son basicamente reproductivas.

Mal: No se orientan las tareas docentes y no estan en correspondencia con los
objetivos.

IV. Dimension: Evaluacion y control.

4.1 Se utilizan variadas formas de control, valoracién y evaluacion del proceso y el
resultado de las tareas de aprendizaje de forma tal que promueva la
autorregulacion en los escolares.

Se controla la comprension de las orientaciones recibidas y la planificacion y
preparacion de los escolares para la ejecucion de las tareas, asi como la calidad
con que transcurre su ejecucion. Se tendra en cuenta si se utilizan formas de
evaluacion variadas que propicien el autocontrol y autorregulacion, asi como la
valoracion a partir de la comparacién con el modelo correcto. Se propicia la
evaluacion colectiva confrontando el modelo con la evaluacion del grupo y del
maestro.

Bien: Si se cumple con las exigencias del indicador.

Regular: Si las formas de control son insuficientes, no son variadas y limitan la
autorregulacion de los escolares, solamente los resultados desde el criterio del
maestro.

Mal: No se logra un adecuado control de la preparacién, ni de la marcha y
resultado, no se promueve la autorregulacién y autoevaluacion de estos, por lo

que no se evaluia adecuadamente el proceso, ni el resultado.



Anexo # 3
Resultados de las observaciones a clases realizadas a los maestros en la etapa

de diagnostico.

Clases observadas B % R % M %

15 0 0 9 60 6 40

IV Dimension: Evaluacién y control.

Tabla 6 Se utilizan variadas formas de control, valoracion y evaluacion del proceso
| Dimension: Objetivos.

Tabla 1 Formulacién del objetivo con caracter integrador.

Clases observadas B % R % M %

15 3 20 6 40 6 40

Il Dimension: Dominio del contenido.
Tabla 2 Nivel de conocimientos del maestro.

Clases observadas B % R % M %

15 3 20 6 40 6 40

Tabla 3 Se utilizan métodos y procedimientos que promuevan la busqueda
reflexiva, valorativa e independiente del contenido.

Clases observadas B % R % M %

15 3 20 3 20 9 60

Tabla 4 Se emplean medios de ensefianza que favorecen un aprendizaje
desarrollador en correspondencia de los objetivos.

Clases observadas B % R % M %

15 3 20 3 20 9 60

[l Dimension: Tarea docente.

Tabla 5 Orientacion de tareas docentes de modo tal que se exijan niveles
crecientes de asimilacion en correspondencia con los objetivos y el diagnéstico y
el resultado de las tareas de aprendizaje de forma tal que promueva la
autorregulacion de los escolares.

Clases observadas B % R % M %

15 2 30 2 30 11 73.3




Anexo # 4

Guia de entrevista a maestros.

Objetivo: Diagnosticar el nivel de preparacion que tienen los maestros en cuanto a
los contenidos de magnitudes que se abordan en el quinto grado.

Nombre y apellidos:

Cargo:
Edad:

Titulo que posee:

Anos de experiencia:

Cuestionario:

1 - De las diferentes unidades que aborda el Programa de Matematica de quinto
grado, en cual se considera usted mas preparado.

2 - $ En qué aspectos especificos de la metodologia dirigidos a los contenidos de
magnitudes, necesita prepararse?

3 - ¢ Ha recibido usted preparacion para abordar contenidos de magnitudes?

4 - ; A través de qué vias consideras ha sido mas efectiva tu preparacion?
Metodologia para la tabulacion de la entrevista.

Pregunta 1. El maestro debe referirse a:

Numeros naturales y fraccionarios, calculo con las operaciones, geometria y
magnitud.

Pregunta 2. La respuesta debe ir dirigida a:

___Aspectos relacionados con los métodos y procedimientos:

___Contenidos, niveles de comprensioén y niveles de desempefio cognitivo.
Pregunta 3. El maestro debe dirigir sus respuestas dejando claro si ha recibido o
no preparacion.

Pregunta 4. Los maestros deben referirse a las vias en que ha sido mas efectiva
Su preparacion tales como:

Ayuda metodologica, Taller Cientifico, Taller Metodologico, Preparacion para la
asignatura, Clase metodologica demostrativa, Clase metodoldgica instructiva,

clase abierta, otras.



Anexo # 5

Resultados obtenidos en la tabulacion de la entrevista a maestros en la etapa de
diagndstico.

Tabla 1. Pregunta 1: Unidades del Programa de Matematica en que se consideran
mas preparados

Entrevistados 8
Numeros naturales. 3 37.5 %
Numeros fraccionarios. 3 37.5 %
Célculo con las operaciones. 2 25 %
Geometria. 0 0 %
Magnitud. 0 0 %
Tabla 2. Pregunta 2
Entrevistados necesitan prepararse en
métodos y % Contenidos | %
procedimientos
8 6 75 6 75

Tabla 3. Pregunta 3

Entrevistados | Reciben preparacion para abordar contenidos

de Magnitud.
Si % No %
8 2 25 6 75
Tabla 4 Pregunta 4
Entrevistados 8
Vias en que ha sido mas | Docentes preparados por %
efectiva su preparacion estas vias
Ayuda metodoldgica 0 0
Taller cientifico 0 0
Taller metodolégico 0 0
Preparacion para la 2 25
asignatura
Clase metodoldgica 2 25
demostrativa
Clase metodoldgica 3 37.5
instructiva
Clase abierta 1 12.5




Anexo # 6

Analisis del Plan de Trabajo Metodoldgico

Objetivo: Analizar el Plan de Trabajo Metodoldgico de las escuelas, para constatar
si definen la preparacion del maestro de quinto grado para dirigir el proceso de
ensefianza aprendizaje de las magnitudes.

1. Existe el documento. Si _ No

2. Se aprecian acciones de preparaciéon a los maestros de quinto grado en
contenidos de magnitudes.

Siempre _~ Aveces __ Nunca

3. ¢ En el Plan de Trabajo Metodoldgico de la escuela, la Matematica y en especial
la Magnitud, se definen como una prioridad de trabajo? Si___ No__

Resultados del Analisis del Plan de Trabajo Metodologico que se aplicd en la
etapa de diagnostico.

Tabla 1: Existe el documento.

Centromuestra | Sl | % NO %

8 8 100 O 0

Tabla 2: Se aprecian acciones de preparacion a los maestros de quinto grado en

contenidos de magnitudes.

Centro muestra | Siempre | % | A veces % Nunca %

8 0 0 2 25 6 75

Tabla 3: La Matematica y en especial la magnitud se definen como una prioridad

de trabajo

Centromuestra | Sl | % NO %

8 0| 0 8 100




Anexo #7

Guia de observacién a las actividades metodoldgicas

Objetivo: Determinar como las diferentes actividades metodoldgicas contribuyen a
preparar a los maestros de quinto grado para dirigir el proceso de ensefianza
aprendizaje con las magnitudes.

Tipo de observacion:

Actividad observada:

Instrucciones:

1- Se observaran actividades metodoldgicas tales como: clases metodoldgicas,
talleres metodolégicos, preparacion para las asignatura y determinar el tratamiento
a los contenidos de magnitudes en ellas.

2- La observacion incluira anotaciones sobre el medio en que se desarrolla y como
este influye en el desarrollo del problema objeto de investigacion.

3- Al finalizar la observacion, el observador elaborara sus conclusiones
ajustandose a la guia que aparece a continuacion:

Registro de la observacion

Actividad:

Breve descripcidon de la misma:

Participantes:
Objetivos:

Problemas abordados:
Soluciones ofrecidas:
Actitud del grupo:
Aceptacion:

Critica:



Anexo # 8

Cuadro resumen de observacion a actividades metodoldgicas en la etapa de

diagnastico.

Tabla 1

Dimensiones | Contribuyen a | Participacion Responden a | Se ofrecen
la preparacion | de los los objetivos. | soluciones.
de los maestros
maestros

Clases no baja no no

metodoldgicas

Clases no baja no no

demostrativas

Clases no baja no no

abiertas

Taller no baja no no

metodoldgico.

Preparacion no baja no no

para la

asignatura




Anexo #9

Guia de revision de planes de clases.

Objetivo: Determinar como los maestros de quinto grado dirigen el proceso de
ensefanza aprendizaje en los contenidos de las magnitudes.

1-¢,Se conciben los objetivos de la clase segun el diagndstico del grupo?

2-;Los métodos utilizados favorecen el desarrollo creativo de los escolares?
3-¢,Se utilizan medios de ensefianza, con énfasis el libro de texto?

4-;Se tiene en cuenta la TV, el video y la computacion en el tratamiento del
contenido?

5-; Se tiene en cuenta una correcta orientacion y control de las tareas maestros y
del estudio independiente?

6-¢4,Se hace un uso adecuado del vocabulario?

7-¢,Se hace un correcto tratamiento de los conceptos esenciales?

8-¢ Estan concebidas las diferentes formas de control en cada una de las tareas

maestros?



Anexo # 10

Prueba pedagdgica

Objetivo: Evaluar el nivel de preparacion que tienen los maestros para dirigir el
proceso de ensefianza aprendizaje de las magnitudes que se abordan en el
quinto grado.

1 - ¢ Qué finalidad tiene la magnitud en el segundo ciclo de la escuela primaria
actual?

2 -; Cudles son los niveles por los que atraviesa el escolar en el proceso de
asimilacion de los contenidos de magnitudes? Ejemplifique.

3 - ¢ Qué proceso sigue usted para trabajar contenidos de magnitudes con sus
escolares? Ejemplifique.

Resultados de la prueba pedagdgica aplicada a los maestros en la etapa de
diagndstico.

Tabla 1: Pregunta 1

maestros | total alto % medio % bajo %

Finalidad. | 8 0 0 1 25 7 87.5

Tabla 2: Pregunta 2

maestros | total alto % medio % bajo %

Niveles. |8 2 25 0 0 6 75

Tabla 3: Pregunta 3

maestros | total alto % medio % bajo %

Proceso. |8 0 0 6 75 2 25




Anexo # 11

Consulta a especialistas.

Compariero(a): Por favor, quisiera someter a su criterio la propuesta de solucién al
tema de investigacion para optar por el titulo de Master en Ciencias de la
Educacién, en la mencion de Ensefianza Primaria. Se propone una Estrategia
Metodoldgica de preparacion a los maestros de quinto grado para dirigir el proceso
de ensefianza aprendizaje en los contenidos de magnitudes. Se adjunta la
propuesta y se le solicita que después de haber realizado un analisis de la misma
responda con toda sinceridad las siguientes interrogantes que permitiran
perfeccionarla de ser necesario.

Nombre y apellidos:
Categoria docente:
Categoria académica:
Ocupacién:
Anos de experiencia:
1- ¢ Cree usted importante el tratamiento de los contenidos de magnitudes en el
quinto grado de la escuela primaria?

a)- Si No b)-Nosé  c)- ¢Por qué?

2-; Considera usted que la propuesta de solucién responde a las necesidades de
preparacion de los maestros de quinto grado para dirigir la actividades de
magnitud?

a)- Si No b)-Nosé  c)-¢Por qué?

3- ¢ Opina usted que la concepcion tedrico practica de la propuesta es la adecuada
segun el objetivo propuesto?

a)- Si No b)-Nosé  c)- ¢Por que?

4- ;Cree usted que la concepcidon estructural y metodolégica de la estrategia
favorece el logro del objetivo para el cual se elaboré?

a)- Si No b)-Nosé  c)- ¢Por qué?

5-¢ Considera pertinente aplicar la estrategia en el contexto donde se desempefian
los maestros?

a)- Si No b)-Nosé  c)- ¢Por qué?

6-,Se expresa con claridad las acciones a realizar?

a- Si _ No b No s ¢ ¢Por qué?
7-¢ La propuesta dara solucion al problema planteado?

a)- Si No b)-Nosé  c)- ¢Porqué?

8-¢ Considera que existe coherencia légica en la estructuracion de la estrategia?
a)- Si No b)-Nosé  c)¢Porqué?

9-¢; Valora las acciones que se proponen, utiles, importantes y novedosas para los
maestros?

a)- Si No b)-Nosé  c)- ¢Porqué?

Gracias por dedicarme un espacio de su precioso tiempo, le informo que su
opinibn es valiosa y necesaria, la tomaré en cuenta y sera anonima.




Anexo # 12:

Especialistas Consultados

Msc. Manuel Auxiliar Licenciado Responsable | 25
Vazquez Matematica Consejo
Falero cientifico
Msc. Yusimi Auxiliar Lic. en Inspectora. 14
Villavicencio Educacién
Betancourt Primaria
Msc. Leticia Instructora Lic. en Directora de 28
Nicado Educacién escuela
Rodriguez Primaria primaria
Msc. Arelis Auxiliar Lic. en Metoddloga 31
Sanchez Educacion Integral de
Rodriguez Primaria primaria
Msc.Midiala Auxiliar Lic. en Directora del 20
Gallego Educacién centro de
Estévez Primaria referencia
Msc. Ernesto | Auxiliar Lic. Educacién | Jefe de la 17
Pérez Primaria Educacion
Sanchez Infantil
Msc. Julio Instructor Lic. en Maestro de 35
Fundora Fons Educacién sexto grado
Primaria
Adalberto Instructor Lic. en Metodolégo 24
Morales Pérez Educacion Integral .
Primaria
Msc. Yolanda | Auxiliar Lic. en Inspectora 26
Gonzalez Educacién
Rodriguez Primaria.
Msc.Onoria Auxiliar Lic. En Jefa de 30
Juvier Educacioén segundo ciclo
Morales Primaria.




Anexo # 13

Prueba pedagdgica pretest.

Objetivo: Constatar el nivel de preparacién que tienen los maestros para dirigir el
proceso de ensefianza aprendizaje de magnitudes que se abordan en el quinto
grado.

Nombre y apellidos:

Se desarrolla una investigacion dirigida a perfeccionar su labor profesional,
esperamos su cooperacion sincera. Muchas gracias.

1. Para valorar su preparacion teorica en contenidos de magnitudes:

- Exprese los conceptos de magnitudes esenciales que se trabajan en el segundo
ciclo de la escuela primaria y en especial en el quinto grado.

2. La valoracién de su preparacion metodologica en el contenido requiere que
usted exponga ejemplos concretos sobre como procede respecto a:

- La seleccién de los objetivos y contenidos de magnitudes del programa de quinto
grado.

- La determinacién de los textos de acuerdo con esos objetivos y contenidos.

- La organizacion del tratamiento al contenido.

3. Mencione las problematicas fundamentales que presentan sus escolares en

contenidos de magnitudes y el tratamiento que requieren.

Resultados del pretest del pre- experimento pedagogico.

Maestros | Dimension | Dimension | | Dimension I

8 A M B A M B A M B
0 2 6 0 2 6 0 2 6

% 0 25 75 0 25 75 0 25 75




Anexo # 14

Prueba pedagdgica postest.

Objetivo: Constatar el nivel de preparacién que tienen los maestros para dirigir el
proceso de ensefianza aprendizaje de magnitudes que se abordan en el quinto
grado.

Nombre y apellidos

1. Demuestre que la magnitud constituye un contenido esencial en el aprendizaje
de sus escolares. (Teniendo en cuenta los fundamentos filoséficos, socioldgicos,
psicopedagdgico y literarios)

2. Demuestre cdmo usted organiza la direccidbn del proceso de ensefianza
aprendizaje del contenido magnitud en el quinto grado.

- Ejemplifique las formas y métodos que utiliza.

3. Mencione las problematicas fundamentales que presentan sus escolares en
contenidos de magnitudes y cémo darle solucion a partir de la utilizaciéon de
estrategias en cada uno de los momentos o fase del proceso.

4. Ejemplifique acciones concretas que solucionen los problemas concernientes al
tratamiento de la magnitud en la escuela.

- De estas acciones, ¢ cuales estan dirigidas a impulsar el trabajo con la magnitud

en el cuarto grado especificamente?

Resultados del postest del pre- experimento pedagdgico.

Maestros | Dimension | Dimension | | Dimension i

8 A M B A M B A M B
8 0 0 6 2 0 6 2 0

% 100 0 0 75 25 0 75 25 0




Anexo # 15
Resultados de las observaciones a clases en el postest.

Clases observadas B % R % M %

15 15 100 |0 0 0 0

IV Dimension: Evaluacién y control.
Tabla 6 Se utilizan variadas formas de control, valoracion y evaluacion del proceso |
Dimension: Objetivos.

Tabla 1 Formulacion del objetivo con caracter integrador.

Clases observadas B % R % M %

15 15 100 |0 0 0 0

Il Dimension: Dominio del contenido.

Tabla 2 Nivel de conocimientos del maestro.

Clases observadas B % R % M %

15 15 100 |0 0 0 0

Tabla 3 Se utilizan métodos y procedimientos que promuevan la busqueda reflexiva,

valorativa e independiente del contenido.

Clases observadas B % R % M %

15 12 80 3 20 0 0

Tabla 4 Se emplean medios de ensefianza que favorecen un aprendizaje desarrollador

en correspondencia de los objetivos.

Clases observadas B % R % M %

15 12 80 |3 20 0 0

[l Dimension: Tarea docente.
Tabla 5 Orientacion de tareas docentes de modo tal que se exijan niveles crecientes de

asimilacion en correspondencia con los objetivos y el diagnostico y el resultado de las

tareas de aprendizaje de forma tal que promueva la autorregulacion de los escolares.

Clases observadas B % R % M %

15 15 100 |0 0 0 0




Anexo 16
Comparacion de los resultados del Pretest y el Postest.

Pretest
Maestros | Alto % Medio % Bajo %
8 0 0 2 25 6 75
Diagnostico de pretest

Pest.

80

601

401

20

0,
@ Maestros mAlto 0O % O Medio m % @ Bajo m %

Maestros | Alto % Medio % Bajo %
8 6 75 2 25 0 0

Diagnostico de postest

801

60

40

20

= Maestros m Alto 0O % 0O Medio m % @ Bajo B %
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