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Resumen

Sistema de actividades para contribuir al desarrollo de la com prensiéon lectora en
los escolares de sexto grado de la escuela Antonio Maceo/ por Pérez
Calderén M arilin. Facultad Educaciéon Infantil asociada a la UNESCO.
Licenciatura en Educaciéon Primaria. La presente investigacion propone un
sistem a de actividades para contribuir al desarrollo de la com prensiéon lectora
en escolares de sexto grado; en la que se utilizaron diferentes métodos para
dar cumplimiento a los objetivos propuestos; estos han sido seleccionados
sobre la base de un enfoque dialéctico-m aterialista a partir de métodos
cientificos generales. Dentro del nivel te6rico se utilizaron el histérico l6gico,
enfoque de sistema, analitico-sintético, inductivo-deductivo, modelaciéon y la
triangulacién como técnica. Del nivel em pirico: el anélisis de documentos, la
observacion participante, prueba pedagégica, analisis del producto de la
actividad, encuesta a los escolares de sexto grado, encuesta a evaluadores
externos y pre-experimento. Del nivel estadistico-m atem atico, el analisis
porcentual y la estadistica descriptiva con la utilizacioén de tablas y graficos.
De acuerdo con el diagnéstico de los escolares y teniendo en cuenta los
criterios que emiten los evaluadores externos fue posible la aplicacion del
sistema de actividades que se propone, lo que permiti6 obtener resultados
satisfactorios tanto en los 6rdenes cuantitativos com o cualitativos, situacién
esta que queda reflejada como parte de las conclusiones dentro de las que
adem as se hace referencia a la fundamentacién tedrica de la investigacion y
al diagnodstico inicial. La memoria escrita de la investigacién contiene adem as
recomendaciones, referencias bibliograficas, una actualizada bibliografia y los

anexos.



They sum up

System of activities to contribute to the development of the understanding reader in
the students of sixth grade of the school Antonio Maceo for Pérez Calderdn
M arilin. Authorize Educaciéon Infantil once the UNESCO was associated.
Bachelor's degree in Primary Education. Present it investigation proposes a
system of activities to contribute to the development of the understanding
reader in students of sixth grade; The one in which different methods to give
fulfillment to proposed objectives were utilized; These have been selected on
the base of a dialectic m aterialistic focus as from scientific general methods.
W ithin the theoretic level they utilized the historic logician, focus of system,
analytical synthetic, inductive deductive, modelation and the triangulation like
technique. Of the empiric level: The documentary analysis, the participating
observation, pedagogic test, analysis of the product of activity, opinion poll to
the students of sixth grade, opinion poll to external reviewers and pre-
experiment. Of the statistical mathem atical level, the percentage analysis and
descriptive statistics with the utilization of draw and graphics. The application
of the system of activities that he intends was possible according to students's
diagnosis and taking into account the criteria that the externalreviewers em it,
that permitted obtaining satisfactory results so much in quantitative érdenes
like qualitative, situation this left reflected as he splits of the conclusions within
which besides reference is done to the theoretic foundation of investigation
and to the initial diagnosis. The memory written of investigation contains
besides recommendations, bibliographic references, a updated bibliography

and adnexa.
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Introduccio

Los avances cientifico-técnicos de la era moderna permiten que el desarrollo
social se renueve a pasos agigantados, por lo que el mundo requiere de
habitantes capaces de interpretarlos y transform arlos para poder asumir los retos
que la vida exige.

En Cuba el modelo del ser humano al que se aspira es el de una personalidad
integral portadora de los méas elevados valores y principios que son el fundamento
de la identidad nacional. Asi, por ejemplo, si los conocimientos se renuevan a
ritm o vertiginoso no se puede esperar a que los escolares que se encuentran en
las aulas se conviertan en almacenadores de informaciones que pronto resultaran
obsoletas. Por el contrario, para ponerlos a nivel de su tiempo y que floten sobre
este es necesario que comprendan el mundo en que viven, aprendiendo de form a
permanente a lo largo de sus vidas.

Es por esto que en nuestro pais se han implementado cambios en la ensefianza
primaria y en especial el aprendizaje de la lectura como es la instrumentaciéon de
los Ajustes Curriculares y de la Estrategia para el tratamiento a la comprension
lectora, que sin lugar a dudas, garantizan condiciones favorables para llevar a
efecto un proceso de ensefilanza-aprendizaje de la comprensién lectora con mayor
calidad; es decir, con caracter desarrollador.

En correspondencia, en el Modelo de Escuela Prim aria se explicita que el escolar
debe, al concluir el sexto grado; “Leer en forma correcta, fluida y expresiva e
interpretar adecuadamente las ideas contenidas en los textos”.

La problem atica del desarrollo de habilidades en la comprensiéon lectora ha sido
abordada por prestigiosos investigadores y maestros con el fin de proponer
diversas vias que favorezcan el proceso de aprendizaje del tema. De particular
interés resultan los aportes de figuras relevantes a nivel de pais como: Georgina
Areas Leiva (2007), Juan Ramén Montafio Calcines (2010) y Pilar Rico Montero
(2011).

En el territorio en que investiga la autora se destaca los trabajos de: Bartolo
Guevara Gonzalez (2008), Nieves Ferrer Milagros (2009) e Isabel Pérez Gonzéalez

(2010).



Los autores citados ofrecen sistemas de actividades, alternativas, estrategias que
responden al tratamiento didactico que se sigue en la educacién primaria en
relacion con eldesarrollo de la com prensién lectora.

A pesar de los estudios realizados la autora ha podido constatar en su practica
laboral e investigativa en sexto grado de la escuela primaria Antonio Maceo del
municipio Camajuani, que en los escolares aun se dan dificultades en la
comprensiéon lectora tales como: pobreza en el factor motivacional, limitacién en su
vocabulario (no siempre adecuado al desarrollo del universo del saber sobre el
tema que inciden en los niveles inferencialy creativo) vy generalmente no rebasan
el primer nivel de comprension pudiendo acceder al segundo mediante ayudas o
impulsos.

Lo anterior evidencia una contradiccion entre el nivel deseado y el alcanzado; lo
gue conduce a expresar la siguiente situaciéon problémica: existen dificultades en
el desarrollo de la comprension lectora en los escolares de sexto grado de la
escuela Antonio Maceo.

A partir del analisis anterior se declara el siguiente problema cientifico: ¢Cdémo
contribuir al desarrollo de la comprension lectora en los escolares de sexto grado
de la escuela Antonio Maceo?

O bjeto: el proceso de ensefianza-aprendizaje de la comprensién lectora en la
educaciéon prim aria.

O bjetivo: proponer un sistema de actividades que contribuya al desarrollo de la
comprension lectora en los escolares de sexto grado de la escuela Antonio Maceo.

Preguntas cientificas:

1. (Cuéles son Ilos fundamentos tedéricos y metodolégicos que sustentan el
desarrollo de la com prensién lectora en la educacién primaria?

2. ¢Cudles son las potencialidades y necesidades de los escolares de sexto grado
de la escuela Antonio Maceo en eldesarrollo de la comprensién lectora?

3. ¢Qué caracteristicas debe tener el sistema de actividades que contribuya al
desarrollo de la comprensién lectora en los escolares de sexto grado de la

escuela Antonio Maceo?



4. ;COmo valoran Ilos evaluadores externos el sistema de actividades que
contribuya al desarrollo de la comprensiéon lectora en los escolares de sexto
grado de la escuela Antonio Maceo?

5. ¢Qué contribucién se logra en el desarrollo de la comprensién lectora en los

escolares de sexto grado de la escuela Antonio M aceo, mediante la
introducciéon en la practica escolar del sistem a de actividades?

Tareas de la investigacién

1. Determinacion de los fundamentos tedricos y metodolégicos que sustentan el
desarrollo de la comprensiéon lectora en la educacién prim aria.

2. Diagnoéstico de las potencialidades y necesidades de los escolares de sexto
grado de la escuela Antonio Maceo en eldesarrollo de la comprensién lectora.

3. Elaboracion del sistema de actividades que contribuya al desarrollo de la
comprensién lectora en los escolares de sexto grado de la escuela Antonio
M aceo.

4. Valoracién por criterio de evaluadores externos del sistema de actividades
propuesto.

5. Validacion de la contribucion que se logra en el desarrollo de la comprensién
lectora en los escolares de sexto grado de la escuela Antonio Maceo, mediante
la introduccién en la practica escolar del sistem a de actividades.

En la escuela Antonio Maceo del municipio de Cam ajuani existe un grupo de sexto
grado con diez escolares, lo que hace que la autora tome toda la poblacién para
su estudio, esta se caracteriza porque todos los escolares vencieron el grado
anterior con el cumplimiento de los objetivos declarados, tienen un desarrollo
anatom ofisiolégico normal de los 6rganos que intervienen en la comunicacién y el
pensamiento.

El desarrollo linguistico-comunicacional es adecuado, no presentan mayores

dificultades en cuanto a la correccién; sin embargo, tienen Ilimitaciones en Ilo

referente a la comprensiéon lectora puesto que generalmente no rebasan elprimer
nivel de comprensién pudiendo acceder al segundo mediante ayudas o impulsos;
todo lo cual interfiere o afecta ademas el logro de la expresividad; muestran

pobreza en el factor motivacional y limitacién en su vocabulario.



Para el desarrollo de esta investigacién se consider6 como base metodolégica el
m étodo dialéctico-m aterialista por su caracter universal. En él se cumplen los
principios de objetividad, flexibilidad, analisis multilateral y caracter histérico
concreto.

Se utilizaron m étodos particulares tales com o:

M étodos tedricos:

4 . z . 7z . . . . . .
Histdrico-l6gico: para determinar los principales criterios sobre la
conceptualizacién de la comprensiéon lectora y de las investigaciones realizadas
acerca deltema durante su devenir histérico.

. . g . . . . .
Enfoque de sistema: facilita el establecimiento de las relaciones de jerarquia vy
subordinacién entre los diferentes subsistemas y actividades del sistema
elaborado.

. P . 7 . . z . . . .z 7 .
Analitico-Sintético: permite el analisis y la integraciéon de los aspectos tedricos y
m etodolégicos del desarrollo de la comprension lectora asi como en el
procesamiento de los resultados en cada etapa de la investigacion.

L4 . . . . . .z .
Inductivo-deductivo: permite analizar la informacién obtenida para lograr las
inferencias y arribar a conclusiones.

. ., . .z

M odelacién: para la determinacion de los elementos a tener en cuenta en la
representacion o modelo del sistema de actividades.

4 .z . .z 7 . .

También se emplea la triangulacibn como técnica que permite constrastar los
resultados obtenidos a través de distintas fuentes.

M étodos em piricos:

Analisis documental: para constatar las exigencias para el desarrollo de
habilidades en la comprensién lectora.
L4 .z . . . .

Observacion participante a los escolares: para diagnosticar el estado actual del
desarrollo de la comprension lectora en los escolares de sexto grado.

Prueba pedagdgica: para constatar el nivel de desarrollo de habilidades que
alcanzan los escolares en lo referente a la comprensiéon lectora.
L z P . . P . .z
Analisis del producto de la actividad: para constatar a través de la revisién de
libretas y otros m ateriales de estudio el tratamiento de la comprensién lectora en

los escolares de sexto grado.



.Encuesta: se le aplica a los escolares de sexto grado para constatar sus
necesidades, motivaciones e intereses en relacién con la lectura y a evaluadores
externos con el objetivo de valorar el contenido, metodologia empleada vy
posibilidades de aplicacion del sistema de actividades propuesto.

Experimento: se aplica la modalidad el pre-experimento puesto que se compara
los resultados antes y después de aplicada la propuesta y que se trabaja con un
mismo grupo.

M étodo m atem atico:

Anélisis porcentual: se utiliza para el procesamiento de la informacién luego de
haber aplicado los instrumentos.
También se emplea tablas y graficos como recursos de la estadistica descriptiva
gue facilitan la interpretaciéon de los resultados.

Adem as se definen las variables y se conceptualiza la variable dependiente.

Independiente: sistema de actividades que contribuya al desarrollo de la

comprensién lectora en escolares de sexto grado en la escuela Antonio Maceo.

Dependiente: desarrollo de la comprensién lectora en escolares de sexto grado en

la escuela Antonio Maceo.

Para ganar en claridad desde el punto de vista I|éxico-sem antico la autora
considera oportuno conceptualizar la comprensién lectora .Luego de consultar a
varios autores se asume la definicion dado por Juan Ramdén Montafio Calcines.
Comprensiéon lectora: es el resultado de una operacién compleja en la que se
realizan numerosas operaciones, se trata de un proceso interactivo que tiene en
cuenta basicamente eltexto y ellector.

Independiente: sistema de actividades que <contribuya al desarrollo de la
comprension lectora en escolares de sexto grado en la escuela Antonio Maceo.
Novedad de la investigacion: la propuesta qgue se ofrece es novedosa a partir de la
variedad de textos asi como, la tipologia textual utilizada lo que a su vez favorece
un caracter interm ateria en cuanto alcumplimiento de las distintas actividades que
se emplean, asi como de los titulos o libros seleccionados en correspondencia con

las necesidades e intereses propios del grado, asi como la necesaria



contextualizacién al m edio rural de acuerdo con las caracteristicas
socioecondmicas y culturales del zonal Isidro Gonzalez donde se encuentra
ubicada la escuela Antonio Maceo, dentro del Consejo Popular Aguada de Moya
Il. Por otra parte el contenido de las distintas actividades asi como el
protagonismo que propician coadyuvan al fortalecimiento de valores.

El aporte préactico: esta dado en el propio sistema de actividades que se
fundamenta en las concepciones mas actualizadas del desarrollo de habilidades
para el trabajo con la lectura y en particular con la comprensién lectora que

contribuye alcumplimiento del fin declarado en el Modelo de la Escuela Prim aria.

Finalmente este informe se ha estructurado en introduccién, gque expresa la
justificaciéon del problema y el disefio tedrico-metodolégico. EIl desarrollo esta
conformado por la fundamentacién tedérico-metodolégica para el trabajo con la
comprensién lectora, consta de dos epigrafes en elcapitulo 1 y en elcapitulo 2, se
explicita el diagnoéstico y determinacion de necesidades y se fundamenta vy
presenta la propuesta asi como la validacién de su puesta en practica. Adem as se
incluyen las conclusiones, recomendaciones, referencias bibliograficas, bibliografia

consultada y anexos.



Desarrollo
Capitulol: Fundamentacién tedrico-metodolégica para el trabajo con la
comprensién lectora.
1.1 EI Proceso de Ensefianza-Aprendizaje de la comprensién lectora en la
educaciéon prim aria.
La habilidad de leer, que supone por supuesto, comprender ha sido histéricam ente
atendido desde los primeros grados. Sin embargo todos sabemos que unos de los
grandes problemas de la ensefianza-aprendizaje de la Lengua Materna estéan,
justamente, en los bajos niveles de comprension que alcanzan los escolares, lo
gue los limita seriamente en su participacién como estudiantes y futuros
ciudadanos.
Esta habilidad tiene como cualidad esencial la comprensién; por interés de la
autora se hard un apartado dedicado a la comprensién.
Segun Angelina Romeu Escobar (1999) se refiere a la comprension cuando define
“Comprender del latin comprendere, significa entender, penetrar, concebir,
discernir, descifrar. Como proceso intelectual la comprension supone captar los
significados que otros han transmitido mediante sonidos, imagenes, colores vy
movimientos. (1)
La investigadora cubana Maria Isabel Gonzalez Albear (1999) insiste en que la
comprension es la construccién del significado del texto por parte del lector y
expresa: “Saber leer implica saber de qué nos hablan y comprender es
sencillamente aplicar la inteligencia y el conocimiento previo a cualquier escrito
gue decidamos entender. La verdadera comprension de lo leido nos lleva a
conclusiones, valoraciones criticas, a emitir sobre la obra y el autor, nos perm ite
establecer relaciones entre el contenido del texto con otros, ya sean del mismo o
de otros autores con nuestras propias vivencias y experiencias y de esta
form d&semos de la lectura una experiencia sumamente agradable. (2)
Estudiosos de la tem atica Solé, Colomer, Panosa, Morles, la Msc. Georgina Areas,
M ariela M éndez y Dolores Almenares (2007) coinciden y expresan que la

comprension de la lectura es elresultado de una operacion compleja en la que se



realizan numerosas operaciones, se trata de un proceso interactivo que tiene en
cuenta béasicamente, el texto y el lector. Este proceso se subdivide en
subprocesos que se dan: antes de leer, durante la lectura y después de leer. (3)
El Dr. Juan Ramoén Montafio Calcines en la ensefianza de la lectura y la
comprension de textos en la escuela plantea que: leer es basicamente saber
comprender y, sobre todo, saber interpretar, o sea, saber llegar a establecer
nuestras propias opiniones, formuladas como valoraciones y juicios. (4)

La autora es consecuente con la definicion ofrecida por Juan Ramdén Montafio
Calcines porque en el proceso de leer se da una integracién de saberes en el
lector donde se manifiesta su mundo universal y afectivo provocando estados de
opiniones, sentimientos, que conducen a saltos en el desarrollo intelectualy en el
disfrute del im plicado.

Segun la Dra. Angelina Romeu Escobar ellector atraviesa en el proceso de lectura
por diferentes niveles basicos:

v Nivel literal: el lector debe hacer una lectura inteligente del texto, escribir los
tres significados (literal, complementario o cultural e implicito) y responde a la
pregunta qué dice el texto?

v Nivel de inferencia: es en el gque se asume una actitud ante el texto, se
corresponde con la lectura critica y responde a las preguntas ¢qué opino del
texto? ¢qué valoraciéon puedo hacer de su mensaje?

4 Nivel de extrapolacion: es en el que se establecen relaciones entre el
contenido del texto con la realidad, con la experiencia, con otros textos y se
corresponde con la lectura creativa y responde a la pregunta ¢(para qué me sirve
el texto?

Estos niveles de comprensién en cada grado deben prestar exigencias
particulares, relacionadas con lo que se puede exigir de la madurez y el nivel de
conocimientos del escolar, lo cual ha de tenerse presente también en la seleccién
de los textos que deben estar al alcance de los escolares, de modo que el
esfuerzo de sintesis y el grado de receptividad emocional que se exijan de ellas

sean adecuadas a lo que es posible lograr.



Esta concepcion estd declarada en las exigencias que persigue el programa de
sexto grado mediante los objetivos:

Expresar alleer los sentimientos y emociones plasmadas en la obra.

Interpretar el contenido de lo leido, reconocer eltiempo y ellugar en que se
desarrollan los hechos dando respuesta a preguntas orales y escritas a nivel
explicito, inferencial y valorativo, asi como en la elaboracién de preguntas por los
escolares.

Dividir el texto en partes y relacionar elcontenido de las partes con la ayuda
del maestro.

Reconocer las ideas esenciales de parrafos y fragmentos.

Realizar valoraciones elementales sobre el mensaje.

Relacionar el titulo de lo leido.

Reconocer y determinar la parte de la obra que <corresponde a la
introducciéon, al desarrollo y al finaly reproducir las secuencias de los hechos que
ocurren en esos momentos fundamentales.

Localizar e interpretar expresiones en sentido figurado, definirlas.

Reconocer lo personajes de una lectura, diferenciarlos, describirlos y opinar
sobre su conducta.

En Ajustes Curriculares también se declaran los siguientes objetivos a incluir:

Comprender textos dialogados, expositivos y argum entativos.

* Identificar argum entos y opiniones expresados en el texto.

Realizar actividades de narracién, descripcién, exposicién de ideas vy
argumentacion de razones en la prelectura y postlectura.

Argumentar las acciones realizadas por los personajes.

Argumentar los mensajes transmitidos por la lectura.

Expresar poemas breves con lenguaje figurado.

La comprensiéon de la lectura es elresultado de una operacion compleja en la que
se realizan numerosas operaciones, se trata de un proceso interactivo que tiene
en cuenta basicamente, el texto y el lector. Este proceso se subdivide en
subprocesos que se dan: antes de leer, durante la lectura y después de leer.

Antes de leer:




¢Para qué voy a leer? Determinacién de los objetivos o propo6sitos de la lectura.
¢Qué sé de este texto? Permiten la explicacién y ampliacién de los conocimientos
y experiencias previas relativas altema del texto.

¢De qué trata el texto? ¢Qué me dice su estructura? Realizacién de predicciones:
sobre el final de una historia, la l6gica de una explicacién, la continuacién. Ellector
mediante las estrategias de muestreo selecciona del texto palabras, im&agenes,
ideas que funcionan como pistas para predecirlos.

Alleer (interaccién con el texto):

Estrategias:

> Anticipacién: el lector, mientras lee, va haciendo anticipaciones que pueden
ser léxico-sem anticas, es decir, anticipan algun significado relacionado con el
tema; o sintacticas, en las que se anticipa alguna palabra o categoria sintactica
(un verbo, sustantivo). Estas anticipaciones seradn mas pertinentes mientras mas
inform acién tenga el lector sobre los conceptos relativos altema, alvocabulario y a
la estructura dellenguaje del texto.

» Confirmacién y autocorreccién: son las que pone en préactica el lector para
confirmar o rechazar sus propias predicciones y anticipaciones. Si estas son
acertadas, el lector las confirma al leer; si fueran incorrectas, las rectifica.
Ejem plos: releer partes confusas, consultar un diccionario, resumir fragmentos,
hacer esquem as.

> M onitoreo: consiste en evaluar la propia comprensién que se va alcanzando
durante la lectura, lo que conduce a detenerse y volver a leer, o a continuar
encontrando las relaciones de ideas necesarias para la creacién de significados.

Después de leer:

1. Comprensiéon globalo tema deltexto. (Primer nivel) (De qué trata la lectura?

2. Comprension especifica de fragmentos (Primer nivel) ¢Qué significa la
expresién... ?

3. Comprension literal (o lo que el texto dice) (Primer nivel) ¢C6mo se llaman los
personajes?

4. Elaboracién de inferencias (Primer nivel): Inferir es derivar, deducir, completar

una informacion que no aparece explicita en el texto, unir o relacionar ideas
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expresadas en los parrafos: dar sentido a palabras o frases ambiguas ¢Por
qué..? (Qué ta crees... ?

En relacion con la inferencia la profesora Teresa Colomer (1996) ha expresado
gue la mayor parte del significado que un lector construye es inferible; sefala,
adem as, que cuando un lector ha comprendido el texto es capaz de explicar el
resultado de sus propias formulaciones, y para ello debe completar lo que dice el
texto con otras informaciones gque no aparezcan porque se supone que él las
posea ya o las deduzca. (5)

Para una cabal comprensién de lo expresado anteriormente, ha de tenerse claro
gue un texto tiene varios significados: literal o explicito, intencional o implicito y
complementario y cultural.

La inferencia es un tipo de actividad factible de llevar a cabo durante y después de
la lectura. Inferir es deducir lo im plicito, la informacién omitida que no aparece
literalmente pero que es deducible; es acceder a informacién gqgue no se haya
explicita en el texto leido. Hay inferencias fundadas en ideas que se expresan en
el propio texto, estas son Jlas inferencias légicas o internas, que conectan
elementos en el interior del texto e inferencias basadas en los conocimientos del
lector.

5. Reconstruccién del contenido sobre la base de la estructura y el lenguaje del
texto. (Primer nivel): Esta consiste en reproducir lo que ocurrié6 segin el orden en
gue se desarrollaron los hechos: ¢ Qué fue lo Gltimo que sucedié en elrelato?

6. Formulacién de opiniones sobre lo leido (Segundo nivel). Es en este momento
donde se ejerce la critica, se valora, o sea, se asume una posicién. ¢ Qué piensas
ta... ?

7. Expresion de experiencias y emociones personales relacionadas con el
contenido. (Segundo nivel) ¢ Te ha pasado algo semejante? (Qué sentiste al leer
el texto?

8. Relacion o aplicacién de las ideas leidas a la vida propia (generalizaciones)
(Tercer nivel) ¢ Qué te ensefd esta lectura? ¢(Qué habrias hecho tid en la misma
situacion?

9. Contrastar con otros referentes intertextuales. (Tercer nivel)
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La intertextualidad es un procedimiento para abordar y relacionar los textos. A
veces son los autores los que conectan diversos textos; por ejemplo, incluyendo
personajes de una obra en otra, estableciendo relaciones entre hechos; pero en
general la intertextualidad es un efecto de lectura. Es la competencia culturaly el
caudal de lecturas previas, el conocimiento del mundo, lo que permite a un lector
leer intertextualmente. En este recorrido entre los textos pueden asociarse
poemas con relatos, noticias, con series de televisién, cuentos con leyendas, etc.
La red intertextual por género, temas, personajes, ambiente, es variada e infinita y

enriquece la lectura y favorece la comprensién de textos.
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1.2 El Proceso de Ensefanza-Aprendizaje de la comprensién lectora en sexto
grado.

Muchas veces y de manera erré6nea se asocia la comprensién lectora en form a
restrictiva al proceso de ensefianza-aprendizaje de la lectura, como uno de los
componentes fundamentales de la Lengua Espafiola en la escuela primaria,
cuando en realidad las habilidades que adquieren los escolares con respecto a la
comprensién poseen caracteristicas instrumentales puesto que, intervienen
activamente en la asimilacion de otros saberes tan importantes como los
problemas matem aticos, la interrelacién de los distintos componentes de |la
naturaleza asi como la cabal comprensién de los hechos histéricos, sus causas y
consecuencias por solo citar algunos ejemplos, es por ello que la autora considera
de gran importancia tener en cuenta desde una posicion analitico-reflexiva las
caracteristicas del escolar en elmomento del desarrollo correspondiente a quinto y
sexto grados.

Es sabido que segun el criterio de distintos autores entre los 11 y 12 afios se inicia
la etapa de la adolescencia, considerada en algunos casos como preadolescencia
lo que trae asociado cambios y logros significativos que aseguran nuevas Yy
positivas condiciones para el aprendizaje, las cuales deben quedar satisfechas
con las exigencias requeridas para dirigir un proceso de ensefilanza-aprendizaje
desarrollador.

En lo referente al desarrollo intelectual es necesario tener en cuenta que las
condiciones que progresivamente se han ido creando para el logro de un
aprendizaje reflexivo alcanzan ya niveles superiores garantizando asi, las
potencialidades para la asimilacioén consciente de los conceptos cientificos puesto
gue, en el plano del pensamiento el escolar de estas edades ya es capaz de
operar con abstracciones donde intervienen los procesos l6gicos de comparaciéon,
clasificacion, andalisis, sintesis y generalizacién entre otros, los que aseguran
premisas superiores como logros significativos en el plano teérico pudiendo asi
abandonar gradualmente la anterior exigencia de trabajar los conceptos ligados al

plano concreto o m aterial.
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Estos niveles de desarrollo o logros que alcanzan Ilos escolares deben ser
satisfechos mediante la direccién del proceso de ensefilanza-aprendizaje
desarrollador de modo que, se logre el necesario protagonismo, independencia y
socializacién de los aprendizajes desde wuna posicion critica y reflexiva que
demanda ademas la necesaria significatividad de modo que en todo momento el
escolar sepa qué va a aprender, ¢para qué le sirve el nueva aprendizaje y co6mo
puede relacionarlo con sus habilidades y conocimientos, antecedentes vy
consecuentes?

Ya en este momento el adolescente puede Illegar a reflexiones sustentadas en
conceptos o en relaciones y propiedades conocidas, tiene adem as, la posibilidad
de plantearse hipdétesis como juicios enunciados verbalmente o por escrito, lo cual
le permite realizar predicciones y anticipaciones a través de la lectura de un texto
cuando es capaz de establecer los vinculos y relaciones que se dan entre los
distintos elementos de este, ya en este momento es capaz de argumentar o
dem ostrar mediante un proceso deductivo que parte de lo general a lo particular
pudiendo asi, a partir de un primer analisis generalizador donde intervienen el
titulo del texto a leer, las ilustraciones que lo acompafian y algunas palabras vy
expresiones contenidas en el mismo hacer suposiciones sobre el contenido del
texto, lo que constituye un logro significativo para la comprensién lectora. También
puede hacer algunas consideraciones de caracter reductivo, es decir, aquellas
inferencias que solo tienen cierta posibilidad de ocurrir. Todos estos elementos
constituyen premisas indispensables para el pensamiento l6gico de los escolares.
Estas caracteristicas deben tenerse en cuenta al organizar y dirigir el proceso de
ensefilanza-aprendizaje de modo que se cumpla con la exigencia fundamental de
gue este- segln Vigostky- antecede aldesarrollo y lo conduce. Sise quiere lograr,
y esto es muy importante, la necesaria nivelacién del grupo deberan tenerse en
cuenta las caracteristicas de cada uno de sus integrantes, y consecuentemente
prestar atencién a la diversidad, lo que no significa de modo alguno limitar las
posibilidades de desarrollo de aquellos que estdn por debajo de la media del
grupo, sino por el contrario estimularlos a un nivel m aximo posible. En lo referente

a la comprension lectora la anterior consideracion debe asegurar que todos los
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escolares transiten por los distintos niveles para la asimilacion de la misma, de
modo que puedan realizar una lectura inteligente asociada a la comprensién del
significado literal, im plicito y com plementario del texto, que le permita comprender
gué se dice a través de este; por otra parte debe ser capaz de emitir opiniones
acerca del texto leido lo que favorece al desarrollo del analisis y enjuiciamiento
critico asi como, la valoracion del contenido y la forma del texto pudiendo adem &s
em itir criterios personales.

Es importante considerar que ya en este momento el trabajo dirigido al desarrollo
de la creatividad debe ser atendido de manera prioritaria por lo cual deben
garantizarse actividades que favorezcan la lectura creadora en forma tal, que
puedan comprender para qué le sirve el texto leido, establecer relaciones entre
este y otros textos, bien sea a partir del contenido tem atico, el estilo o la tipologia
textual.

Un aspecto muy importante durante esta etapa lo constituye el hecho de que unas
de las necesidades y aspiraciones fundamentales en la adolescencia es encontrar
un lugar en el grupo de iguales lo que desde el punto de vista cognoscitivo, del
desarrollo intelectual y afectivo motivacional tiene una repercusién muy importante
expresada en formas superiores de independencia, regulacién tanto en su
comportamiento como en su accionar en el proceso de aprendizaje y eldesarrollo
del pensamiento, de ahi que, resulte de gran importancia propiciar, a través de las
actividades dirigidas al logro de la comprensién lectora el necesario analisis
critico-valorativo acerca de los logros, limitaciones y la forma en que transcurren el
proceso de asimilacion delgrupo y a nivelindividual como parte delcontrol.

En resumen es necesario considerar que las caracteristicas psicopedagdgicas del
escolar por momentos del desarrollo no pueden verse de manera aislada o como
un componente independiente dentro de las exigencias del Modelo de Escuela
Prim aria sino que las referidas caracteristicas forman parte de las mismas vy
constituyen un aspecto muy importante puesto que aportan criterios valiosos a la
hora de diagnosticar a los escolares y consecuentemente concebir, proyectar vy
ejecutar la labor docente teniendo en cuenta la diversidad del grupo en su

conjunto asi como, las especificidades que corresponden a cada uno de los
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escolares de modo que se puedan dirigir los distintos procesos que transcurren en
la escuela partiendo de los fundamentos tedricos-metodolégicos que sustentan la
concepcion desarrolladora del proceso de ensefianza-aprendizaje, considerando
ante todo, y esto es valido para ellogro de la comprensiéon en su sentido amplio y
de la comprensién lectora en un sentido mas estrecho, que la ensefianza
antecede al desarrollo y lo conduce, por tanto la contribucion del proceso de
ensefilanza-aprendizaje de la Lengua Espafola en la escuela primaria y en
particular en sexto grado al logro del fin y los objetivos que aparecen en los
documentos rectores a través de los cuales se concreta o materializa el encargo
social que corresponde a la escuela y al maestro solo podria ser valioso si se
tienen en cuenta todas las exigencias que se precisan en el modelo de Escuela
Primaria y de manera particular, las que se derivan del andalisis e interpretaciéon de
las caracteristicas psicopedago6gicas delescolar.

Es importante considerar que el contenido de las distintas actividades que
conforman el sistema debe ser cuidadosamente elaborado y presentado a los
escolares, de modo que, contribuyan al logro de un aprendizaje desarrollador
donde se propicie no solo el desarrollo de los procesos cognitivos sino aquellos
elementos correspondientes al 4&rea afectivo-motivacional de la personalidad. No
puede perderse de vista que para el logro de tales propo6sitos debe tenerse en
cuenta el caracter social, individual, activo, de <colaboracién, significativo vy
consciente de los escolares durante el proceso de ensefianza-aprendizaje de la
comprension lectora, por lo que, deben aprovecharse todas aquellas situaciones
gue favorezcan la interacciéon social, de forma tal que sin descuidar el caracter
individual del aprendizaje se aprovecha la realizacion de tareas por parejas y
también en grupos o equipos, prestando especial atenciéon alintercambio de roles.
De particular interés resulta el trabajo dirigido al logro de wun aprendizaje
significativo, para 1o cual los escolares deben tener plena conciencia de la
importancia de los nuevos conocimientos a partir de los significados que tenga
para ellos, asi como las relaciones que puedan establecer entre los nuevos
conocimientos con aquellos ya existentes, de manera que se integren como un

sistema, asi como la relacién de los conocimientos y habilidades que van
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adquiriendo gradualm ente con sus m otivaciones, vivencias afectivas, las
relaciones existentes con la vida y con los diferentes contextos sociales que les
rodean.

Cuando se tiene en cuenta todo lo anterior, es decir, cuando se considera que los
nuevos contenidos adquieran para el escolar un determinado sentido por su
significacion, desde lo personal se contribuye al logro de mayores posibilidades
para el desarrollo de sus motivaciones para el estudio, un proceso de asimilizacién
mas soélido con mayores posibilidades de generalizacioén asi como el desarrollo y
formaciéon de las convicciones. En tal sentido es importante tener en cuenta que el
contexto sociocultural en que se desarrollan los escolares cobra una importancia
especial para un aprendizaje productivo. Alrespecto Pilar Rico considera que:

por medio de esta articulacion se estard brindando mayor significacién a los
conocimientos objeto de aprendizaje, especialmente para el nifio pequefo, donde
en sus practicas iniciales de aprendizaje resulta necesario hacer un acercamiento
entre la construccion de los sentidos surgidos de su mundo familiar y cultural
(como entornos mas inmediatos) y su mundo escolar matizado tanto, por sus
actividades de aprendizaje en clases, como por las que se desarrolla en su
organizacion pioneril o actividades extraescolares. “(6)

La propuesta que se ofrece da respuesta a tales exigencias para el logro de un
aprendizaje significativo y desarrollador mediante las caracteristicas del sistem a
de actividades teniendo en cuenta la necesaria contextualizacién en
correspondencia con el medio socialy familiar de los escolares, ubicados estos en
una zona rural.

Capitulo 2

M odelaciéon tedérico-practica del sistem a de actividades.

2.1 Diagno6stico y determinacién de potencialidades y necesidades.

La aplicacion del diagnéstico es de gran importancia en la escuela primaria porque
permite orientar de form a eficiente, en funcién de los objetivos propuestos, las
acciones del maestro alconcebiry organizar el proceso de ensefilanza-aprendizaje

y dar atenciéon a las diferencias individuales del escolar; de ahi, que violar este
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requerimiento conduce a desarrollar el proceso sin elementos objetivos, “a ciegas”,
convirtiéndose en unas de las causas que inciden negativamente en su calidad.
Diagnosticar implica conocer el estado de lo que se estudia, en un momento dado,
segun un objetivo, todo ello con vista a un resultado. EIl diagndéstico del escolar
permite profundizar en elconocimiento de los logros, dificultades y potencialidades
de este.

Para poder diagnosticar de manera eficiente a los escolares se hace necesario
determinar los indicadores de la variable dependiente:

Indicadores:

| M otivaciéon hacia la lectura.

] Interés por leer el texto.

u Disposicién hacia la lectura.

] Leer textos adecuados algrado de manera correcta, fluida y expresiva.

u Comprender lo leido a un nivel literal, im plicito y com plem entario.

] Realizar una lectura critica que les permita emitir criterios personales y

argumentar.

] Leer de manera creadora utilizando estrategias metacognitivas donde sean
capaces de volver a leer cuando sea necesario, realizar anticipaciones o
predicciones y extrapolaciones.

Otro elemento importante a tener en cuenta es la caracterizaciéon de la muestra.
En sexto grado culmina el segundo ciclo de la ensefilanza primaria, la autora
diagnostica a los diez escolares de su grupo, procedentes de una escuela rural,
dicha poblaciéon en estudio se caracteriza por:

Todos los escolares vencieron el grado anterior con el cumplimiento de los
objetivos declarados, tienen wun desarrollo anatom ofisiold6gico normal de los
6rganos que intervienen en la comunicacion y el pensamiento.

El desarrollo linguistico-comunicacional es adecuado, no presentan mayores
dificultades en cuanto a la correccién; sin embargo, tienen Ilimitaciones en lo
referente a la comprensiéon lectora puesto qgue generalmente no rebasan elprimer

nivel de comprensién pudiendo acceder al segundo mediante ayudas o impulsos;
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todo lo cual interfiere o afecta ademas el logro de la expresividad; muestran
pobreza en el factor motivacionaly limitacién en su vocabulario.

Para facilitar el procesamiento de los resultados obtenidos antes y después de
aplicado el sistema de actividades para el desarrollo de la com prensién lectora en
los escolares de sexto grado se em plean la siguiente escala integral:

Muy alto: muestra una fuerte motivacion, interés y disposicién hacia la lectura en
todos los momentos, la que se manifiesta en la busqueda de nuevos titulos, la
visita a la biblioteca y el intercambio de Ilibros y otras publicaciones con sus
compaferos, manifiesta amplias habilidades en la lectura de textos adecuado al
grado, de manera correcta fluida y expresiva, rebasa el nivel literal implicito vy
complementario al realizar de manera sistem atica una lectura critica caracterizada
por la emision de criterios personales suficientemente argumentados, incorpora
estrategias metacognitivas para realizar una lectura creadora mediante la cual por
si solo vuelve a leer cuando es necesario a la vez que realiza anticipaciones vy
predicciones asi como extrapolaciones novedosas.

Alto: muestra motivacion, interés y disposicion hacia la lectura en todos los

momentos y en diferentes situaciones, manifiesta un adecuado desarrollo de
habilidades lectoras en lo referente a la correcciéon, fluidez y expresividad a través
de la lectura de textos adecuados al grado, tiene pleno dominio en cuanto a la
comprensién de lo leido atendiendo a los niveles: literal, im plicito y
complementario, es capaz de realizar una lectura critica pudiendo emitir criterios
personales y argumentaciones correctas, emplea estrategias metocognitivas que
le permiten volver a leer cuando es necesario asi como realizar anticipaciones o
predicciones y extrapolaciones adecuadas.

M edio: muestra de manera generaluna adecuada motivaciéon, interés y disposicion
hacia la lectura aunque en algunos momentos requiere de estimulaciones durante
el proceso de la misma, es capaz de leer de manera correcta y fluida, pero no
siem pre logra transmitir los sentimientos del autor, comprende lo leido a un nivel
literal im plicito y complementario, al realizar una Jlectura critica requiere de
impulsos o ayudas para emitir criterios personales y argum entaciones, en el caso

de estas UGltimas de manera Ilimitada, requiere de constantes impulsos para
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incorporar estrategias cognitivas que le permitan percatarse de la necesidad de
volver a leer, ocasionalmente logra anticipaciones o predicciones asi como la
realizacion de extrapolaciones sencillas.

Bajo: se muestra generalmente desmotivado por la lectura, manifestando poco
interés y disposicibn para la misma, requiere constantemente de una fuerte vy
adecuada estimulacién al realizar la lectura de textos adecuados al grado logra la
correcciébn a un nivel aceptable pero mantiene limitaciones en cuanto a la fluidez y
casi nunca logra trasmitir los sentimientos del autor, comprende a un nivel literal
pero requiere de ayuda para el logro de relaciones implicitas y complementarias
gue se dan en el texto. Muestra marcadas limitaciones para realizar una lectura
critica puesto que no es capaz de emitir criterios personales y ofrecer argumentos
adecuados, no logra incorporar conscientem ente estrategias metacognitivas por lo
gue vuelve a leer solo cuando se le indica, casi nunca realiza anticipaciones o
predicciones y requiere de mucha ayuda para realizar extrapolaciones sencillas.

A partir de lo expuesto anteriormente se elaboraron y se aplicaron los diferentes
instrum entos:

- Analisis de documentos. Anexo 1

-Observaciéon participante. Anexo 2 vy 3.

-Prueba pedagdgica. Anexo 4, 5.

- Andlisis del producto de la actividad. Anexo 6

-Encuesta a los escolares de sexto grado. Anexo 7.

Para la evaluacion de los resultados se elabor6 una clave que perm iti6 ubicar a los
escolares en los diferentes niveles de com prension.

Anélisis de los instrumentos aplicados.

Para comenzar el diagnoéstico se wutilizé el analisis de documentos al Modelo de
Escuela Primaria, al programa de Lengua Espafiola, a las Orientaciones
M etodolégicas y a los Ajustes Curriculares de sexto grado. (Anexo 1)

A partir de los indicadores expresados se determiné que se conciben objetivos
destinados al desarrollo de habilidades en la comprensién Jlectora que no

responden de un todo a las exigencias de dicha habilidad a partir de los cambios
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educativos ocurridos en las transformaciones en la Escuela Primaria porque solo
hace referencia a:

-Responder preguntas orales y escritas de los diferentes niveles de com prensién
sobre el contenido de las lecturas, asicomo elaborar preguntas a partirde un texto
leido.

- Iniciar anélisis de las partes en que se divide el texto y reconocer la idea
fundamentalde cada parte con la ayuda del maestro.

-Valorar la conducta de los personajes con la ayuda del maestro.

Por lo que se infiere, que es necesario proyectar de forma completa el desarrollo
de habilidades de la comprension en el que se incluye las precisiones necesarias
para el trabajo con los diferentes niveles de la comprensién lectora, asi como,
declarar explicitamente el uso del diccionario en la lectura propiamente dicha
porque es un proceso que no puede parcializarse, y ademas, constituye una
habilidad instrumental para lograr el cumplimiento de los objetivos del segundo
ciclo.

Las Orientaciones Metodolégicas y los Ajustes Curriculares constituyen guia vy
proporcionan acciones para los diferentes componentes de la Lengua Espafola
pues, tienen orientaciones dirigidas a fortalecerlos; de la misma forma poseen
orientaciones para trabajar los niveles de comprensién, la lectura global vy
analitica, también dirigidas alcontroly evaluacion de los resultados.

AuUn cuando los documentos del maestro estan presentes en las escuelas con
precisiones, no son suficientes para el desarrollo de esta habilidad por lo que la
autora considera la creacion de actividades novedosas, creadas por ella con
determinada originalidad dirigida aldesarrollo de esta habilidad.

Por otra parte, para diagnosticar el estado de la comprensién lectora a los
escolares de sexto grado, otro instrumento que se aplicé fue la observacién
participante (anexo 2). Los resultados cuantitativos aparecen en elanexo 3.

A partir de estos resultados se hicieron las siguientes valoraciones:

-La motivacion para las actividades dedicadas a la lectura, y en particular, a la
lectura dirigida a la comprensién del texto, en el diagno6stico utilizado se evidencio

que nunca se motivaron tres escolares y a veces cuatro escolares, lo que
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representan entre ambos un 70 %, que demuestra que la mayoria del grupo no
muestra motivacién ante las actividades, y solamente tres escolares m anifiestan
m otivacion para un 30 % de los escolares. Del total de la muestra seleccionada,
muestran interés por leer tres escolares para un 30 %, el estado de &nimo no era
el mejor, de ellos seis escolares para un 60 % mostraron indiferencia, no querian
leer y visitaban la biblioteca solamente dos escolares para un 20 % . Por lo que se
puede declarar que las actividades desarrolladas carecen de motivacién para
favorecer la comprensién de los textos escritos.

-En cuanto al grado de habilidades alcanzadas para localizar la informacién en el
diccionario, se observa un comportamiento de manera que tres escolares para un
30 % nunca lograron hacerlo, cuatro para un 40 % lo hacen a veces, mientras que
tres escolares para un 30 % de ellos, siempre logran localizar la informacién, por
lo que existen insuficiencias para localizar informacién en el diccionario.

-De la misma forma con respecto a los niveles de comprensiéon lectora la situacién
de los escolares no se comporta favorable pues cuatro de ellos para un 40% , no
responden preguntas del primer nivel, tres lo realizan con ayuda, para un 30% vy
tres, lo realizan de forma independiente para un 30% , lo que muestra dificultades
para responder preguntas de significado literal, complementario e im plicito (I
Nivel). Las preguntas del Il Nivelde com prension donde deben em itir juicios, hacer
analisis, cuatro escolares para un 40% , no lo realiza, dos para un para un 20% , lo
realizan con ayuda y cuatro para un 40% , lo realiza de forma independiente; este
nivel tam bién muestra insuficiencias adn m as significativas que el |l Nivel.

-Del mismo modo, ante las preguntas del Ill Nivel cuatro escolares para un 40% ,
no lo realiza, con ayuda lo realizan cuatro para un 40% ,y solo dos para un 20% , lo
realizan de forma independiente, de lo que se deriva que existen insuficiencias
para responder a preguntas del lll nivel de comprensién.

Ademas, en la wutilizacion de estrategias metacognitivas se constata que no
necesitaron volver a leer el texto dos escolares para un 20% , demostrando asi
habilidades que contribuyen al proceso de comprensién de textos, seis para un

60% de los escolares, fueron capaces de determinar por si solos que debian
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volver a leer como una via para comprender, mientras que dos escolares para un
20% , no demuestran habilidad para utilizar esa estrategia.

Igualm ente la utilizacién de la anticipacién o prediccion de las respuestas a lo que
el texto ofrece, dos escolares para un 20% , lograron hacerlo, cuatro para un 40% ,
a veces logran hacerlo, mientras que cuatro para un 40 % , no tienen dominio de la
habilidad para utilizar esta estrategia.

Para usar la extrapolacién como estrategia se observan dos escolares para un
20% , que la utilizan de forma sistem atica, cuatro escolares para un 40% , a veces
presentan insuficiencias para establecer relaciones entre el texto leido y otros
verbales y no verbales, asi como en establecer relaciones entre eltexto leido y su
aplicacibn a nuevas situaciones, mientras que resulta Ilamativo que cuatro
escolares para un 40% , no tienen habilidad para extrapolar el mensaje que el texto
ofrece.

En resumen, de la aplicacién de la observacién participante se evidencia
insuficiencias en el estado de la comprensién lectora referida a:

-Las actividades de la lectura no son portadoras de acciones lo suficientem ente
m otivadoras para el proceso de comprensién de textos escritos.

- Existen dificultades para localizar inform acién en el diccionario.

-Se manifiestan insuficiencias para responder preguntas del I, Il y IIl nivel de
comprensién de la lectura, deficiencias que pueden estar dadas por faltas de
entrenamiento de los escolares de actividades que contribuyan al desarrollo de la
habilidad comprensién.

-Ademas se evidencian insuficiencias en los escolares para utilizar estrategias
m etacognitivas referidas a volver a leer cuando sea necesario, anticipar o predecir
respuestas del contenido del texto, asi como en utilizar la extrapolacién en
correspondencia con el mensaje que el texto ofrece.

También otro instrumento aplicado fue la prueba pedagédgica (anexo 4), los
resultados cuantitativos aparecen en elanexo 5.

A partir de la clave (Anexo 4), se ubicaron los escolares segun los resultados
alcanzados, por niveles y adem as se ilustraron en una grafica de pastel para hacer

m as objetiva la valoracién. Anexo 5.
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Teniendo en cuenta lo expresado se determinaron las siguientes valoraciones:
-De los resultados expresados como excelente, dos escolares que representan el
20% de la muestra, lograron responder las preguntas de los tres niveles de
comprensién, lo que indica que responder la pregunta del tercer nivel es un
objetivo no logrado por la mayor parte delgrupo.

-Con respecto a los resultados obtenidos como muy bien, el 20% de la muestra
logré responder las preguntas del l y Il nivel, pues lograron la comprensién hasta
alcanzar la lectura critica, de lo que se evidencia que este nivel constituye otro
objetivo a lograr.

-Del mismo modo se pudo constatar en el analisis de los resultados que un 30%
determinados como bien, lograron responder preguntas del significado literal,
inferencial y complementario, o sea, lo explicito en el texto leido, asi como las
preguntas correspondientes a los significados complementarios e implicitos
(inferencias), no lograron respuestas acertadas.

-Del analisis de los resultados de la prueba pedagodgica y la experiencia de la
autora en su observaciéon diaria un numero significativo de escolares alcanzaron
bajos resultados pues no vencieron los niveles de comprensién de la lectura. De
hecho, manifiestan insuficiencias en el instrumento y utilizacién de las estrategias
actuales para la comprension lectora.

Al hacer un andlisis del contenido y caracteristicas de las actividades que realizan
los escolares en sus libretas (analisis del producto de la actividad) mediante el
empleo de la guia correspondiente al anexo 6, fue posible comprobar que la
cantidad de actividades que responden allogro de la comprensiéon lectora es poca
en sentido general y en algunos casos es decir, en una determinada unidad,
etapa, o clase resultan muy pocas.

Al valorar la calidad de las actividades realizadas luego de hacer una valoracién
de todas estas en su conjunto, puede considerarse que las mismas solo alcanzan
la categoria de regular puesto que en muchos casos no se ajustan a la exigencia
pedida, evidencidandose la falta de comprensién de la orden u 6rdenes dadas y por
otra parte el grado de terminaciéon de las actividades en muchas ocasiones no se

alcanza.
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En lo referente al balance de las actividades en correspondencia con los niveles
establecidos para la comprensién lectora puede precisarse, que no se logra,
puesto que predominan las actividades correspondientes al primer nivel, aquellas
gue corresponden al segundo nivel son ocasionales y las del tercer nivel, muy
ocasionales.

Al considerar otros aspectos que pueden tributar al logro de la comprensién
lectora puede destacarse que son pocas las actividades ortograficas que aportan
elementos para la comprensién, como es el caso, de los hom 6fonos o el trabajo
gue se realiza con el prontuario ortografico como parte de las actividades que el
escolar realiza y que en el caso del analisis realizado resulta particularmente
pobre.

Con el propésito de contar con mas elementos para diagnosticar el estado actual
del desarrollo de la comprensiéon lectora ese aplicé una encuesta a los escolares
(anexo 7) para obtener criterios acerca del trabajo que se realiza con este
componente.

-En la pregunta dos relacionada con la opinién que le merecen las actividades
gue se realizan en el aula para el trabajo con la lectura y la comprensién, seis
escolares, para un 60% , las consideran atractivas, cuatro escolares, para un 40% ,
la consideran poco atractivas. Resulta significativo gque ninguno de los
encuestados seleccionaron las opciones “muy atractivas e interesantes” 'y
“atractivas e interesantes”.

-En lo referido a la pregunta tres relacionada con las fuentes de donde se
seleccionan las lecturas, tres escolares, para un 30% , solo marcaron el libro de
texto, seis escolares, para un 60% , marcaron adem &s las lecturas de otros textos
y dos escolares, para un 20% , marcaron las tres opciones.

-En la pregunta cuatro relacionada con el nivel de dificultad de las preguntas, tres
escolares, para un 30% , prefieren que las preguntas sean faciles mientras que los
siete restantes, para un 70% , prefieren preguntas que los obliguen a pensar y los

hagan leer el texto varias veces.
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-Las respuestas a la pregunta cinco relacionadas con su preferencia hacia las
actividades propias de la lectura abarca en 1lo fundamental las siguientes
respuestas:

L4 P .

Actividades variadas

. « . . .

Actividades donde haya que marcar y explicar (distractores)

. P

Actividades novedosas

L4 P P . . . ap e .
Actividades dirigidas a la busqueda de significado de lo que leen (vocabulario).

L4 P . ’ .
Actividades relacionadas con otras lecturas ya leidas, con elcontenido de otros
libros y de los software educativos.

En resumen, del andlisis y las valoraciones efectuadas a los resultados de los
instrum entos aplicados se determinaron las siguientes regularidades:

-Aunque en el programa se conciben objetivos dirigidos a la comprensiéon de
textos escritos para escolares de sexto grado no se proyecta de forma com pleta el
desarrollo de la habilidad porque, es un proceso y no puede parcializarse; adem as
constituye una habilidad instrumental, que contribuye al objetivo esencial de esta
ensefilanza, la preparacién basica de estos escolares.

- Por otra parte se resume que las actividades desarrolladas para la lectura no son
portadoras de acciones lo suficientemente motivadoras para la comprension de
textos escritos.

-Ademéas se infiere que existen dificultades para localizar informacién en el
diccionario.

-lgualmente resulta llamativo, que un numero significativo de escolares alcancen
bajos resultados pues no logran los niveles de comprensiéon de la lectura al nivel
deseado.

-También se deduce que existen insuficiencias en el instrumento y utilizacién de
las estrategias actuales para eltrabajo de la comprensién lectora.

-Las actividades que se realizan no satisfacen las preferencias y expectativas de
los escolares en la instrumentacion y empleo de las estrategias actuales para el
trabajo de la comprension lectora pues no resultan variadas, novedosas Yy

atractivas.
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Las regularidades anteriores permiten la determinaciéon de las potencialidades asi
como de las necesidades existentes para el desarrollo de la propuesta de
soluciéon, las que se plantean a continuacién:

Potencialidades:

L] - .z

Habilidades logradas en cuanto a la correccion.

. . . . . . . -

Conciencia de los escolares acerca de sus propias limitaciones, asi como de sus
intereses y preferencias.

Necesidades:

L4 s . . .z
Instrum entacién de las estrategias existentes para el logro de la comprension
lectora.

. . . . .

Empleo de actividades variadas, novedosas e interesantes durante las clases.

L4 . . .

Variedad de libros acordes a los intereses de los escolares como fuentes para la
seleccién de los textos.

. - . . . . s . .z
Transito por los distintos niveles de comprensién para el logro de la nivelacién
delgrupo.

. . ., . .z

M otivacién y estimulacién de los escolares.

De hecho, si se toma en consideracion que el escolar de sexto grado asimila la
activacién de sus potencialidades, se puede contribuir al desarrollo de la
comprension lectora, por lo que se propone un sistema de actividades.

2.3 Modelacién de la propuesta de soluciéon al problem a cientifico.

Explicacion necesaria del sistem a de actividades.

Para contribuir al desarrollo de habilidades en la comprensién lectora en los
escolares de sexto grado se propone un sistema de actividades apoyado en el
texto del Program a Editorial Libertad y otros ya existentes.

A continuacién se expresan los preceptos tedricos que genera eltérmino sistem a,
pues se utiliza para designar una forma especifica de abordar el estudio
(investigar) los objetos o fenémenos.

Segun (Julio Leiva, 1999) el sistema es un conjunto delimitado de componentes
relacionados entre si que constituyen una formacién integral.

Por otra parte Marcelo Arnold y F. Osorio (2003) definen el sistema como un

conjunto de elementos que guardan estrechas relaciones entre si, que mantiene al
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sistema directa o indirectamente de forma mA&as o menos estable y cuyo
comportamiento global persigue un objetivo.

Desde el punto de vista de la Teoria General de Sistema en la época
contemporanea, diversos autores han planteado la definici6n abordada como:
Zhamin.V.A, (1979). Sistema: cierta totalidad integral que tiene como fundamento
determinadas leyes de existencia... EIl sistema estd constituido por elementos que
guardan estrecha relaciéon entre si.

Se hace necesario abordar diversas definiciones de la palabra actividad por estar
relacionada con la via seleccionada para resolver el problem a cientifico.

En el Diccionario Océano Préactico plantea que actividad es: la facultad de obrar.
Conjunto de operaciones o tareas propias de una persona o entidad.

EIl Diccionario EIl Pequefio Larousse define actividad como: la manifestacién
externa de lo que se hace. Capacidad de actuar o hacer sobre algo. Conjunto de
las acciones, tareas.

En el Diccionario Grijalbo se define actividad como: una manifestaciéon externa de
lo que se hace. Capacidad de hacer o actuar sobre algo. Conjunto de las acciones
o tareas de un campo, entidad o persona.

La autora de esta investigacidn precisa que toda actividad se caracteriza por estar
dirigida a un objetivo muy bien determinado y se pone en practica mediante un
sistema de actividades. Se asume esta concepcién por considerar que se ajusta a
las caracteristicas de la investigacion que realiza y permite alcanzar el estado

deseado.

Estas definiciones posibilitan a la investigadora definir un Sistem a de
actividades como: el conjunto de tareas o0 acciones relacionadas entre si, que
m antiene el sistema directa o indirectamente unidos para ellogro de un objetivo.
El mismo se fundamenta desde el punto de vista filos6fico, psicolégico, sociolégico
y pedagdgico.

Desde el punto de vista filos6fico el sistema se considera un conjunto organizado
de ideas, de medios que contribuyen a un mismo objetivo y su forma de
m aterializacion lo constituyen, la actividad, que segun Leontiev, representa el

proceso de interaccién sujeto-objeto, dirigido a la satisfaccion de las necesidades
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del sujeto, como resultado se produce una transformaciéon del objeto y del propio
sujeto.

Desde el punto de vista sociolégico se sustentan en asumir la concepci6on de la
educacion como un fendémeno social cuya funcién, contenido y esencia se
aprecian diariamente en la escuela, en las variadas relaciones que generan.
Sus fundamentos pedagdégicos se basan en primer lugar, en la funciéon orientadora
de los objetivos, los que llevan im plicitos el qué lograr, o sea, los diferentes niveles
de comprensién de textos. Por esta razdén los contenidos se han organizado de
manera gradual y asequible en relacién con los objetivos. Del mismo modo, la
actividad consta de la orientacion, la ejecucién y el control. En otras palabras
orientacién y control se realizan en tres momentos pedagégicos: antes de leer,
durante la lectura y después de leer.

El sistema abarca concepciones pedagodgicas y metodolégicas referidas al qué
ensefiar y el cémo proceder acorde con las caracteristicas de los escolares
durante el desempefio de sus funciones.

Desde el punto de vista psicolégico se tiene en cuenta la consideracion del
desarrollo de los escolares de sexto grado que representan elsoporte humano de
esta investigacion. Se fundamenta en la concepciéon  histérico-cultural del
desarrollo, o sea, que el desarrollo tiene su origen o fuente en las condiciones y
organizacion del contexto socialy cultural que influye sobre el sujeto y se produce
definitivam ente como resultado de la acumulacién e la experiencia del sujeto a
partir de sus vivencias. En otras palabras la influencia de lo externo sobre Ilo
interno.

De hecho asume las nuevas posiciones con respecto al concepto de desarrollo
humano, es decir, un proceso cualitativo de cambios que se producen de manera
continua sobre la base de las condiciones y caracteristicas delser humano a partir
de su interaccién con los factores sociales y culturales en determinado contexto
histérico; en resumen, proceso en el cual se amplian las posibilidades del ser
humano.

Dentro de la Psicologia M aterialista Dialéctica, la teoria de la actividad ha

permitido el analisis y comprension del hombre como ser social, establece el
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hecho innegable que la personalidad se forma y se desarrolla en la actividad que
el sujeto realiza, que es social por su origen y contenido. En ella se distinguen la
orientacién, la ejecucion y elcontrol. Por lo que esta actividad a partir de las bases
dialéctico-m aterialista es cognoscitiva pues representa el conjunto de acciones
proyectadas a conocer, en este caso comprender lo que el texto escrito expresa.
En resumen el andlisis sobre como se produce la interrelacién entre lo interno y lo
externo solo es posible considerando el principio de la unidad de la psiquis, la
actividad y la comunicaciéon, en tanto éstas se interrelacionan por medio de la
actividad y la comunicacién.
La actividad de estudio cuya finalidad est4d expresada en el Modelo de Escuela
Primaria, es de suma importancia social dentro del sistema de actividades que
realiza el escolar, pero con igualconnotacién en lo individual.
Se declara, adem s, que las actividades concebidas obedecen a los principios
pedagdgicos de:

La unidad del caracter cientifico e ideolégico del proceso pedago6gico.

La vinculacion de la educacién con la vida, el medio socialy eltrabajo.

La unidad de lo instructivo, lo educativo y lo desarrollador.

La unidad de lo afectivo y lo cognitivo.

La unidad entre la capacidad, la comunicacion y la personalidad.
El sistema de actividades elaborado estd estructurado de la siguiente forma: doce
actividades que responden al diagndstico de los escolares. Las actividades estan
organizadas de la siguiente forma: titulo, objetivo, contenido (metodologia),

acciones (orientacién, ejecucién y control) y valoracién o evaluacién.
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Para facilitar la comprension del sistem a propuesto se incluye el siguiente grafico:

Sistem a de actividades para ellogro

de la comprensién lectora en los

escolares de sexto grado

O bjetivo general: contribuir al
desarrollo de la comprensién lectora
en los escolares de sexto grado de la

escuela Antonio Maceo.

Subsistem a Il Subsistema Il

Subsistem a |

Actividades Actividades de Actividades

dirigidas a la contenido histérico. dirigidas

fam iliarizacién de especificamente a

Actividades: 5, 6, 7

H HIa form aciéon de

los escolares con

y 8.
otros libros valores.
disponibles. Actividades: 9, 10,
Actividades: 1, 2, 3 11y 12.
L y !

Logros de la comprension lectora en los escolares de sexto grado en la

escuela Antonio Maceo.
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Actividad 1

Titulo: “Almacén de la sabiduria”.

O bjetivo: Intercam biar sobre los contenidos bibliograficos que utilizaran para leer e
interpretar a partir de una visita dirigida a la biblioteca del centro.

M étodo: Conversacion.

M edios de ensefanza: Titulos de la Coleccion Sencillo y del Programa Editorial

Libertad, revistas Zunzun (ediciobn ordinaria y ediciones especiales), software

educativos “Nuestros héroes”, “El mas puro de nuestra raza”, otros textos com o:
“Nifios del milagro”, “Voces del milagro”, “Oros viejos”, “Platero y yo”, “Cartas
desde la selva”, “Relatos y anécdotas de nifios vietnamitas”, “Corazdén”, “José
M arti. Lecturas para nifios”, “La edad de oro”.

Procedimientos: conversacién, observacién, andéalisis, sintesis, comparaciéon y
generalizaciéon, lectura.
Evaluacién: Mediante elintercambio de los equipos.
La actividad se realizard en la biblioteca previa coordinaciéon con la bibliotecaria.
Se inicia con una conversaci6on apoyada con preguntas como:
- icLes gusta leer? ¢Por qué?
- ¢ Cudales son las lecturas que mas les gustan?
- .Db6nde pudiéramos encontrar esas lecturas que ustedes prefieren?
- ¢.COmo podemos orientarnos para la biusqueda?
- ¢ Quién nos puede ayudar?
Se orienta a los escolares que dirijan su atencién hacia aquellos libros donde
puedan encontrar lecturas amenas, educativas acordes a su edad.
Se les indica que busquen en el diccionario el significado de la palabra fichado.
Breve debate de intercambio acerca de su contenido.
Se organiza los escolares en cuatro equipos que dispondran de la bibliografia
seleccionada por ellos segun sus preferencias y con la ayuda de la bibliotecaria.
Se les orienta que deben fichar algunos de estos libros teniendo en cuenta:

Titulo.

Autor.

Editorial.
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Principales ideas del prélogo o la introducciéon.

Contenidos méas importantes del libro.

llustraciones que lo acompafian.

O pinién personal acerca dellibro.
Orientacion del objetivo de la actividad:
Los escolares trabajan durante un tiempo previamente establecidos (30 ¢ 35
minutos aproximadamente).
Atencion altrabajo de los equipos.
Comprobacion de la actividad en la forma que sigue:
Los distintos equipos exponen elresultado deltrabajo realizado.
Formulacion de las siguientes preguntas:
- ¢cConsideras importante la actividad realizada hoy? ¢¢Por qué?
- ¢cCual de los libros fichados hoy les result6 mas interesante? ¢(Por qué lo
encuentras asi?
- Imagina que eres el autor de uno de estos libros. ¢ Qué le dirfas a los nifios
lectores?
Como actividad independiente se les orienta que consulten el diccionario G rijalbo
para que busquen el significado de la palabra solidaridad y que en el laboratorio
de computacién busquen software que se relacionen con los libros leidos.
Valoracién de la actividad teniendo en cuenta el trabajo realizado con sus
compafieros y elsuyo propio.

Continuacién del sistema de actividades (ver anexo 8).

Valoracion mediante criterios de evaluadores externos.

Con elpropé6sito de contar con una valoracién acerca delcontenido, metodologia y
posibilidades de aplicacién de la propuesta elaborada, esta se someti6 al criterio
de evaluadores externos (anexo 9), teniendo en cuenta los requerimientos que
aparecen en elanexo 10.

A continuacién aparece una sintesis de la valoraciéon obtenida: (anexo 11)

Los siete evaluadores consultados, para un 100% evalitan con indice de 5 (E) el

aspecto uno referente a la relacién objetivo-contenido.
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En cuanto al aspecto dos de la guia correspondiente del anexo 10, la totalidad de
los evaluadores externos (100% ) opinan favorablem ente acerca de los
requerimientos exigidos para la propuesta elaborada. En este aspecto aparecen
algunas sugerencias tales como:

M ayor explotacién de otros componentes de la asignatura.

Incorporacion de los software educativos como parte de las distintas tareas
del sistem a. (*)

Al valorar la metodologia em pleada para elcontrolo evaluacién de las actividades,
los siete evaluadores coinciden en que la misma puede resultar efectiva.

En cuanto a las posibilidades de aplicacion en la practica pedagégica, todas, para
un 100% , coinciden en una evaluacién correspondiente a la categoria 5, no
obstante sugieren en algunos casos una mayor contextualizacién al medio
correspondiente a la poblaciéon en estudio. (*)

(*) Todas las sugerencias aportadas por los evaluadores externos se tuvieron en

cuenta en la version finalde la propuesta.

2.3 Modelacién préactica del sistema de actividades para el logro de la
comprensién lectora en escolares de sexto grado de la escuela Antonio Maceo.
Luego de haber elaborado cuidadosamente el sistema de actividades para ellogro
de la comprension lectora en escolares de sexto grado de la escuela primaria
Antonio Maceo en correspondencia con las dificultades y potencialidades que
fueron diagnosticadas y determinadas mediante la aplicacion de un am plio sistem a
de métodos, instrumentos y técnicas teniendo en cuenta ademas la necesaria
contextualizacion del referido sistema, este, se sometiéo a la valoracién mediante el
criterio de evaluadores externos como paso previo para su gradual y progresiva
introducciéon en la practica escolar

A criterio de la autora resulta de interés tener en cuenta algunos elementos
referentes a la contextualizacién puesto que segun Orlando Calderén Frias “los
contextos constituyen el lugar, el medio o las circunstancias geogréaficas en las
gue el hombre se relaciona con el mundo (realidad) y que al adquirir determinadas

particularidades, las hacen propias y diferentes“(7). En tal sentido se procurdé en
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todo momento adecuar el contenido, enfoque y forma de presentacién de las
distintas actividades a las condiciones socioecondémicas, politicas y culturales
propias delentorno donde se aplica la propuesta.

Para la aplicacién del sistema de actividades se selecciondé un pre-experimento
pedagégico por tratarse de una forma mas elemental y practica del experimento
como meétodo cientifico-pedagoégico donde se comparan los resultados antes y
después de aplicados el sistema a los sujetos que conforman la poblacién en
estudio.

A continuacién se describe las fases o etapas, plazos y acciones que conforman el
pre-experimento.

Primera fase: constatacién o diagndédstico comprendido entre los meses de
septiem bre-octubre del 2012.

O bjetivo: constatar las dificultades y potencialidades existentes en la poblacién
objeto de estudio.

Acciones: caracterizacién de la poblacion en estudio.

- Elaboracién de los instrum entos de acuerdo con los m étodos
seleccionados.

- Aplicacion de los distintos instrum entos.

- Interpretacion de resultados mediante la tabulacion y cuantificacién de los
datos y elempleo de otras técnicas.

Segunda fase: formativa o de aplicacion. Comprendida entre los meses de
noviembre del 2012 y mayo del 2013.

O bjetivo: aplicar los resultados que se obtienen mediante la introduccién en la
practica escolar.

Acciones: revision del sistema de actividades elaboradas como parte del trabajo
de curso. Actualizacién y contextualizacion.

- Valoracion de la pertinencia, calidad y otros aspectos referentes al sistem a
de actividades mediante el criterio de evaluadores externos.

- Aplicacion del sistema de actividades a través de las siguientes vias:

La clase de Lengua Espafiola.
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Actividades coordinadas en otros espacios de la escuela como Ila
Biblioteca escolary ellaboratorio de Com putacién.
Tercera fase: control
Comprendida desde mayo-junio del 2013.
Por razones de caracter didactico se ubica como una tercera y Gltima fase pero en
realidad esta trasciende a todas las fases restantes puesto que el control estéa
presente en todos los momentos del pre-experimento.
O bjetivo: validar los resultados del pre-experimento a través del control de las
distintas actividades.
Acciones: andéalisis sistem atico del diagnéstico inicial para la confrontacién de
resultados.
Controlde la aplicaciéon:
a) A corto plazo: resultados que se obtienen mediante la aplicacién de cada
actividad.
b) A mediano plazo: control de los resultados de cada subsistema. Aplicacidon
de cortes intermedios o parciales.

c) A largo plazo: mediante la comparacién entre el pre-testy elpost-test.

2.4 Aplicacion practica del sistema de actividades para el desarrollo de la
comprension lectora en los escolares de sexto grado de la escuela Antonio Maceo.
Para dar inicio a la aplicacion del sistema de actividades se tuvieron en cuenta las
fases, plazos y acciones correspondientes al pre-experimento pedag6gico, tal
como se describe a inicio de este epigrafe.

Fue necesario ante todo tener en cuenta los resultados del diagndstico inicial pues
al tratarse de una poblacién en estudio que consta de solo diez escolares se obvio
la aplicacién de una prueba pedago6gica inicial a manera de pre-test, por lo que al
hacer una triangulacién de los resultados obtenidos con la prueba pedagédgica
inicial, las observaciones realizadas a los escolares y la revision de libretas
m ediante el andalisis del producto de la actividad (anexo 4, 2 y 6) se ratificaron los

niveles de los escolares tal como aparecen en la tabla 1 todo ello teniendo en
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cuenta los indicadores y la escala integral de acuerdo con las exigencias

planteadas para cada uno de los niveles.

Tabla 1

Resultados del diagndstico inicial.

M atricula Niveles

Muy % Alto % M edio % B ajo %

10 alto

Un analisis de la tabla anterior pone de manifiesto que los escolares en la
poblaciobn en estudio presentan marcadas dificultades en 1Ilo referente a Ila
comprensién lectora por cuanto existe una tendencia hacia los niveles medios y
bajos, niveles estos donde se ubican ocho escolares para un 80 %, pudiendo
destacarse como aspectos significativos que cuatro de estos escolares estan
ubicados en nivel bajo, para un 40 % , mientras que en el nivel muy alto no se
ubican ninguno.

La generalidad de los escolares por tanto no rebasan el primer nively en algunos
casos dentro de este se limitan a una com prensiéon estrictamente literal.

Fue necesario ademaas luego de tener en cuenta los resultados del diagndstico
inicial realizar un anélisis metodoléogico dentro del colectivo de ciclo para de esta
forma contar con algunos elementos indispensables como:

Inclusion de las actividades dentro de las distintas unidades y como parte
del sistema de clases.

Valoraciéon de las posibles relaciones intertextuales gque pudieran
establecerse para enriquecer el contenido de las actividades y consecuentem ente
favorecer la comprensién lectora.

Analisis de los ajustes curriculares asi como del programa y orientaciones
m etodolégicas para tener en cuenta los distintos componentes de la Lengua

Espafiola, todo esto con una visiéon integradora de la mism a.
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Aseguramiento de los recursos m ateriales y humanos durante la aplicacién:
texto, publicaciones, carteles, afiches asi como el desempefio de otros factores
como la bibliotecaria y la profesora de com putacién durante la aplicacién.

De este analisis metodolégico inicial se derivé como acuerdo la realizacion
peri6dica de otras caracteristicas similares en cada uno de los cortes que se
realicen mediante la aplicacion.

Contando con todas las condiciones analizadas hasta aqui se inicié la aplicacién
del sistema de actividades de acuerdo con la fecha que aparece para la etapa
form ativa o de aplicacién descrita en el pre-experimento.

Las distintas actividades se aplicaron en lo fundamental en las clases de Lengua
Espafiola. Se procurd por todos los medios favorecer el componente motivacional
para la cual se cred6 una mascota con dos versiones diferentes: una para situar en
el mural del aula y otra en forma de marcador, esta Unicamente para estimular a
los escolares con mejores resultados (anexo 12).

Es necesario considerar adem 4&s que mediante la aplicacion se dio continuidad a
las observaciones asi como a la revision de libretas y otros trabajos de clases
tales como: comprobaciones y preguntas escritas (anexos 2 y 6).

Luego de aplicadas las cinco primeras actividades se decide realizar un primer
corte parcial para la cual se emple6 el contenido de la actividad cinco, de esta
forma y de manera intencional la generalidad de los aspectos o preguntas de la
misma se realizaron por escrito, pudiendo destacarse adem s que esta fue una
tendencia durante la aplicacion del sistema con el propo6sito de favorecer la
redaccion, la caligrafia y la ortografia.

Los resultados obtenidos en este primer corte parcial aparecen reflejados en la

siguiente tabla.
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Tabla 2

Resultados del primer corte.

M atricula Niveles

Muy % Alto % M edio % B ajo %

10 alto

Los datos que aparecen reflejados en la tabla anterior muestran un avance que
desde el punto de vista numérico puede considerarse discreto, puesto que la
ubicacion de los escolares en los niveles medio y bajo varia con respecto a la
Tabla # 1 solo en un 10%, sin embargo pueden destacarse algunos logros
alcanzados hasta aqui:

Tendencia de los escolares hacia el nivel medio (50% ).

Disminucién de los escolares anteriormente ubicados en el nivel bajo
(quedan dos, para un 20% ).

Ubicacion de los escolares en el nivel alto, proveniente del nivel medio,
para un 20% .

Ubicacion de un escolar en elnivel muy alto para un 10% .
Algunas consideraciones que avalan o justifican lo anteriormente descrito pueden
resumirse asi: los escolares ubicados en el nivel medio ascendieron sin dificultad
al segundo nivel de com presion mientras que para eltercer nivelaldn necesitan de
ayudas o de impulsos.
Los escolares ubicados en el nivel alto muestran un desempefio suficiente en los
tres niveles, mientras que, el escolar que se ubica en el nivel muy alto se
caracteriza por un trabajo profundamente reflexivo ante el andalisis de distintas
6rdenes o exigencias planteadas, asi como, por la presencia de elementos
creativos durante la ejecucién de las mismas.
En sentido general los escolares fueron capaces de interiorizar el objetivo
propuesto para cada una de las actividades, lo que en términos de aprendizaje

repercuti6 positivamente en el analisis valorativo que estos realizaron como parte
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del control de <cada actividad siendo <capaces de realizar valoraciones 'y
autovaloraciones criticas y objetivas.

El empleo de la mascota, tanto en su aspecto colectivo como individual se tradujo
en resultados positivos con respecto a la motivacién pudiendo destacarse que fue
uno de los elementos que Ilos pioneros decidieron incluir como parte de la
asamblea de grupo.

Partiendo de los resultados anteriores se continuaron aplicando las actividades
desde la seis hasta la nueve. Durante la aplicacién de las mismas se contintdo con
la observacién de los escolares para lo cual se empledé la guia correspondiente al
anexo 2. Otro elemento que se consideré oportuno durante la aplicacién de las
mismas fue la revisiéon individual de preguntas o actividades representativas de los
diferentes niveles de comprensién en forma escrita, de modo que pudiera contarse
con una mayor objetividad a la vez que se pudiera de manera intencionada un
propésito que debe constituir un estilo de trabajo dentro de la Lengua Espafola al
concebirla de manera integral, esto es, que los escolares, siem pre que sea posible
lean, analicen, reflexionen y escriban al valorar los resultados obtenidos en cada
una de las actividades, fue posible considerar un segundo corte evaluativo cuyos
resultados, desde el punto de vista cuantitativos se reflejan en la siguiente tabla.

="

Tabla 3

Resultados correspondientes al segundo corte evaluativo.

M atricula Niveles
Muy % Alto % M edio % Bajo %
10 alto
1 10 4 40 5 50 - -

De particular interés resulta para la mejor interpretacién de estos resultados

considerar la aplicacién y evaluacion de distintas actividades que fueron aplicadas

en forma escrita, incluyendo la actividad nueve que se aplicé por escrito en su

totalidad.

Por otra parte para la mejor interpretacion de los resultados se realizé wun

intercambio personalizado con cada uno de los escolares de modo que pudieran
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referirse de manera reflexiva y a la vez espontanea a las distintas causas que
influyeron en los resultados obtenidos en el orden individual, tanto positivos com o
negativos. A partir de este intercambio se obtuvieron respuestas que pueden
resumirse de la manera siguiente:

En caso de los resultados positivos:

] M e detuve y lei las veces necesarias la lectura dada.

] Lei cuidadosamente cada una de las actividades o preguntas que

aparecian.

] Pensé bien en el significado de as palabras que me resultaron

desconocidas o que no comprendi totalmente.

] Consulté el diccionario siem pre que fue necesario.

| Recordé otras lecturas relacionadas con las que estaba realizando.

] Volvi a leer cada una de las respuestas.

| Intercambié con mi compafiero de puesto para asegurarme de los

resultados.
En el caso de los resultados menos positivos (aquellos escolares que a aun no

logran la comprension alnivel deseado):

u No me detuve a leer cuidadosamente la lectura.
] No analicé con cuidado las distintas preguntas.
] M e puse a responder sin volver a leer.

] No lei nuevamente las respuestas que di.

Resulta de interés destacar que los resultados anteriores, como ya se ha sefialado
se obtuvieron a partir de wun intercambio personalizado, pero que wuna vez
obtenidos, tal como se describe anteriormente se escribieron en el pizarrén en dos
columnas (resultados positivos y resultados menos positivos) y se som etieron a un
anéalisis grupal que en la practica devino en una actividad de expresion oral que
puede calificarse de muy enriquecedora.

Ya en la etapa final se procedi6é a la aplicacion de las actividades comprendidas
entre la diez y la doce, ambas inclusive.

Durante la aplicacion de las actividades se tuvieron en cuenta los mismos

requisitos o exigencias consideradas hasta la actividad nueve, es decir la
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observacion de los escolares en el transcurso de las actividades, la recogida de
muestras por escrito y la seleccién de la actividad doce aplicada integralmente por
escrito a manera de post-test, se procedi6 de este modo porque la referida
actividad cumple con los requisitos o exigencias que pudiera tener una prueba
pedagoégica finalo post-testpor cuanto a través de la misma se pone de m anifiesto
el transito por los distintos niveles de comprensiéon, su enfoque obedece a las
exigencias de un aprendizaje reflexivo y desarrollador y por su ubicacién al final
del sistema tiene un mayor grado de generalizacion. Luego de realizar una
triangulacion de todos los elementos se pudieron obtener resultados que aparecen
resumidos en la tabla siguiente:

Tabla 4

Resultados de la aplicacion del post-test.

M atricula Niveles
Muy
10 alto % Alto % M edio % B ajo %
1 10 7 70 2 20 - -

El analisis de la tabla anterior resulta ilustrativo con respecto a los resultados que
se obtuvieron luego de aplicado el sistema de actividades para el desarrollo de la
comprensién lectora en escolares de sexto grado, puesto que, sise establece una
comparacion entre el diagndéstico inicialconsiderado como pre-testy el diagndstico
final post-test es posible llegar a conclusiones importantes. (anexo 13)

Al iniciar la aplicacién del sistema de actividades para el desarrollo de la
comprension lectora en escolares de sexto grado se contaba con una situacion
desfavorable puesto que el 80% de Ilos escolares, se ubicaba de manera
predominante entre los niveles medio y bajo (80% ) pudiendo destacarse que el
40% de los mismos, no rebasaba el nivel bajo lo que evidencia marcadas
limitaciones con respecto a la comprension lectora. Otro elemento significativo lo

constituye sin dudas el hecho de que solo dos escolares, para un 20% , se ubicara
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en el nivel alto mientras que ninguno de estos habia logrado acceder alnivel muy
alto de acuerdo con las exigencias planteadas en la escala integralempelada.

Si se comparan estos resultados con la etapa correspondiente al post-test puede
sefialarse que la situacion fue revertida favorable y gradualmente (tablas 1, 2 y 3),
pudiendo destacarse que al final de la aplicacion del sistema de actividades para
el desarrollo de la comprension lectora en escolares de sexto grado los logros m as
significativos, desde el punto de vista num érico, evidencian que uno de los
escolares, para el 10% , logra acceder al nivel muy alto, en el nivel bajo no se
ubica a ninguno de los escolares de la poblacién en estudio; predomina el nivel
alto con siete escolares, para el 70% y solo quedan dos escolares para un 20% ,
en elnivel medio.

Resulta de interés consignar que mas alla de los resultados cuantitativos antes
descritos se obtuvieron beneficios importantes para la poblacién objeto de estudio
desde el punto de vista cualitativo.

Principales resultados que se obtuvieron mediante la aplicacién del sistema de

actividades para el desarrollo de la comprensién lectora en escolares de sexto

grado:

| Aumento gradual y constante de la motivacién, interés y disposiciéon por la
lectura.

] BUsqueda de las fuentes de informacién requeridas (orientadas a partir de
la clase y en muchos casos por iniciativa propia)

] .Perfeccionamiento de las habilidades lectoras relacionadas con la

correccién, fluidez y expresividad.

] Dominio de los distintos niveles de comprensién por la generalidad de los
escolares delgrupo.

] Empleo consciente de estrategias metacognitivas a través de las cuales
fueron capaces de volver a leer y hacer anticipaciones y predicciones al texto.

] Realizacion de valoraciones y autovaloraciones de los resultados obtenidos.
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Con el propé6sito de contar con otros elementos que tributen a la validacion de los
resultados se decidi6 aplicar una entrevista a la estructura de direccién, a la
bibliotecaria y a la profesora de computacién. (anexol4)

En total se entrevistaron cinco compaferos, tres de la estructura de direcciéon y
dos especialistas (Computacién y Biblioteca).

Los resultados obtenidos mediante la aplicacibn de la entrevista son los
siguientes:

] La totalidad de los entrevistados conoce plenamente de la aplicacion del
sistem a de actividades desde sus inicios.

] Resulta de interés que todos los entrevistados han tenido una im plicacion
consciente y activa durante la aplicacion del sistema de actividades, puesto que,
seguln sus criterios el referido sistema ha sido objeto de analisis metodolégico a
través del colectivo de ciclo y la maestra que lo ha puesto en préactica ha venido
realizando de manera sistem &tica las necesarias coordinaciones con la
bibliotecaria y la profesora de computaciéon respectivamente, para asegurar la
calidad de las actividades que debieron ir realizando los escolares: algunas
previas al analisis comprensivo de los textos objeto de estudio y otras para
consolidar y aplicar las mismas por parte de los escolares. Los miembros de la
estructura de direccién ofrecieron criterios muy positivos derivados de los
controles a clases que realizan sistem aticamente vy de las comprobaciones
aplicadas de las diferentes instancias.

] Todos coinciden al sefialar que los resultados maéas importantes pueden
identificarse a través de dos aspectos fundamentales: el desarrollo de la
comprension lectora por parte de los escolares vy la profundizacion del trabajo
m etodolégico durante la aplicacion del sistema de actividades.

] La recomendacién mas importante que pudo obtenerse mediante la
entrevista se dirige a la aplicacion de la experiencia de todos los grupos de sexto

grado delsegundo ciclo del zonallsidro Gonzalez.
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Conclusiones
1. Los fundamentos tedricos y metodolégicos que sustentan el desarrollo de la
comprension lectora en escolares de sexto grado avalan que el proceso de
lectura es complejo, interactivo entre los sujetos que leen y el propio texto, que
culmina con la construccién, elaboracién y recreacion de un significado, lo que
favorece la cognicion de otras esferas de la vida escolar, familiar y social de los
escolares. Para su progreso y evolucién es necesario un competente desarrollo de
habilidades conforme al diagnéstico escolar y a los recursos m ateriales de la
escuela.
2. EIl diagnéstico constatdo potencialidades y necesidades vistas en: la adecuada
instrum entacién de las estrategias existentes para el logro de la comprensién
lectora mediante el empleo de actividades variadas, novedosas e interesantes de
modo que se haga un uso oOptimo de la diversidad de Ilibros existentes en
correspondencia con la motivacién e intereses de los escolares para que partiendo
de las habilidades logradas en cuanto a la correccién asi como de la conciencia de
los escolares acerca de sus propias limitaciones se propicia el transito por los
distintos niveles de comprensién y se logra la nivelacién del grupo.
3. El sistema de actividades elaborado se caracteriza por la que combinacién de
textos del Programa de la Revolucién Educacionalcon otros ya que contribuye al
desarrollo de habilidades en la comprensién lectora de los escolares de sexto
grado, pues enriguecen su tratamiento a partir de la interaccién del maestro y los
escolares teniendo en cuenta sus potencialidades.
4. Los evaluadores externos ofrecieron criterios favorables sobre la propuesta
destacando su importancia, pertinencia y posibilidad de su aplicabilidad en Ia
practica escolar.
5. Los resultados obtenidos mediante la aplicacion del sistem a de actividades para
el desarrollo de la comprensiéon lectora en escolares de sexto grado confirman la

viabilidad y validez delreferido sistem a.
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Recomendaciones

A partir de los resultados logrados en la investigacion se recomienda:
- La aplicacién de la experiencia a todos los grupos de sexto grado del segundo

ciclo del zonallsidro Gonzalez.

- Divulgar los resultados obtenidos mediante las vias del trabajo docente-

m etodolégico y cientifico-m etodolégico.
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Anexo # 1

Andalisis de documentos.

Documento: Modelo de la Escuela Primaria, Programa de Lengua Espafiola de
sexto grado, Orientaciones Metodolégicas y Ajustes Curriculares.
O bjetivo: Constatar las exigencias para el desarrollo de habilidades en la
comprension lectora.
Indicadores
Sise conciben objetivos relacionados con la comprensiéon lectora.
Orientaciones dirigidas a fortalecer las habilidades de la comprension.
Orientaciones dirigidas a fomentar las estrategias de lectura global vy
analitica.

Orientaciones dirigidas alcontroly valoracion de los resultados.



Anexo # 2

Guia de observaciéon participante.

O bjetivos: Diagnosticar el estado de la comprensiéon

sexto grado.

Indicadores:

1. Sisienten motivacion por las actividades.
siempre __ aveces __ hunca

2. Localizar inform acién en eldiccionario.

__siempre __aveces __hunca

3. Responden preguntas de:

a) I nivel.

__Responden de forma independiente.

__Responden con ayuda.

__No responden.

b) Il nivel:

__Responden de forma independiente.

__Responden con ayuda.

__No responden.

c) Il nivel:

_Responden de forma independiente.

__Responden con ayuda.

__No responden.

4. Utiliza estrategias metacognitivas.
a) Volver a leer.

__Lo determiné por si solo.

__No lo determiné por si solo.

_ _No lo necesito.

b) Anticipa o predice respuestas.

__siempre __aveces nunca.

c) Extrapolar

lectora en

Establece relaciones entre el texto leido y otros verbales.

los escolares de



__siempre __aveces __nunca
Establece relaciones entre el texto leido y otros no verbales.
__siempre __aveces __nunca
Establece relaciones entre el texto leido y nuevas situaciones.

__siempre __aveces __nunca



Resultados obtenidos durante

Anexo # 3

en la determinaciéon de potencialidades y necesidades.

la aplicacion de la guia de observacién participante

Indicadores

Escala valorativa

Siem pre % A veces % Nunca %
1 3 30 4 40 3 30
2 3 30 4 40 3 30
Niveles de com prensién Lo realiza de Lo realiza con No lo realiza
form a ayuda
independiente
3 a)l nivel 3 30 3 30 4 40
3 b) Il nivel 4 40 2 20 4 40
3 c) Il nivel 2 20 4 40 4 40
E strategias Lo determiné No lo No lo necesité

m etacognitivas

por si solo

determiné por

sisolo

a) Volver a leer 6 2 2
b) Anticipa o predice Siem pre A veces Nunca
respuestas

2 4 4
c) Extrapolar 2 4 4
-Establecer relaciones

2 4 4
entre el texto leido y otros
verbales.

2 4 4

-Establecer relaciones
entre el texto leido y otros
no verbales

-Establecer relaciones




entre el texto leido

nuevas situaciones




Anexo # 4
Prueba pedagodgica.
O bjetivo: Constatar el nivel de desarrollo de habilidades que alcanzan los
escolares en lo referente a la comprensién lectora.
Texto seleccionado: “El angel de los mambises”, tomado de la revista Zunzun 239
pagina 11.
Cirujano dental y duefio de varios ingenios azucareros, Angel del Castillo,
Agramonte fue uno de los primeros camagieyanos en abandonar todas sus
comodidades y alzarse en armas en 1868. Valeroso como pocos, fue llamado por
Enrique Loynaz “tormenta a caballo” y Maximo Gdémez lo calificé de “loco sublime”.
En una ocasién su pequefio destacamento mambi se vio rodeado en un monte
solitario, cerca de Pitajones, en Ciego de Avila por fuerzas enemigas muy
superiores que llevaban hasta un cafién.
Los espafioles se sintieron envalentonados porque sabian que los cubanos
carecian de armas de fuego, por eso les gritaron que se rindieran o moririan e
incluso, les dieron unos minutos para entregarse o les dispararian con elcafién.
Por toda respuesta Angel del Castillo y sus hombres con los machetes en alto,
partieron al galope <contra los sorprendidos soldados que antes de poder
reaccionar ya habian perdido el cafién en el tropel. Fue una victoria relampago de
los patriotas.
Los mambises bautizaron al cafién con el nombre de “el dangel” y posteriorm ente
las fuerzas del Mayor General Manuel de Quesada lo utilizaron en el ataque a la
ciudad de Las Tunas, en elverano de 1869. Ese mismo afio, el 9 de septiem bre el
General Angel del Castillo, Agramonte cayé peleando durante el ataque al fuerte
de Ladzaro L6pez.

Angel Velazco

Actividades:
Lee cuidadosamente el texto “El dangelde los mambises”.
1. Ordena con niumeros del 1 al 4 las siguientes ideas segln aparecen en el texto.
(Comprension literall nivel)

a) __...los espafioles se sintieron envalentonados.



b) ...con los machetes en alto partieron al galope contra los sorprendidos

soldados.

c) ...fue unos de los primeros camagieyanos en abandonar todas sus

comodidades y alzarse en armas en 1868.

d) __...los mambises bautizaron alcafidén con elnombre de “el Cainoén”.

“

2. Alleerla expresion: por toda respuesta Angeldel Castillo y sus hombres, con

los machetes en alto, partieron al galope contra los sorprendidos soldados...

puede responder a la pregunta:

a) __En qué condiciones luchaban los mambises.

b) __Cémo reaccion6 Angel del Castillo ante la exigencia de los espafioles.

c) __Por qué al cafién le dieron el nombre del Angel (comprensién inferencial |
nivel)

3.Se puede decir qué: Angeldel Castillo, Agramonte fue como:

a) __Un soldado maéas.

b) __Un soldado intrépido y valiente,

c) __Un miembro de las fuerzas mambisas. (Comprensioén complem entaria |
nivel)

4. El d&ngelde los mambises es el titulo de este texto porque:
a) __Este soldado se llamaba “Angel”.
b) El cafién fue recuperado para las fuerzas mambisas mediante la valerosa

accion de Angel del Castillo.

c) __Los mambises utilizaron el cafién en el atagqgue a la ciudad de Las Tunas.
(Comprensién Il nivel)
5. La caida en combate de Angel del Castillo, Agramonte durante el ataque al

fuerte de Léazaro Lépez signific6 una pérdida irreparable para las fuerzas
mam bisas porque... (comprension Il nivel)

Clave para elanéalisis de los resultados de la prueba pedagédgica.

Resultados.

Excelente: Responden preguntas con los niveles I, Il'y Ill de comprensién.

M uy bien: Responden preguntas de los niveles | y Il de comprensién.



Bien: Responden preguntas del niveles | (comprension literal, inferencial vy
complementaria)
Regular: Solo responden preguntas del nivele | (literal).

M al: No responden preguntas de ningun nivelde comprensién.



Resultados

obtenidos

en

Anexo # 5

la prueba

potencialidades y dificultades.

pedagdgica

durante la

determinacién

Resultados

M atricula Excelente Muy bien Bien Regular M al
10 2 2 3 3 -
Niveles
M atricula I nivel Il nivel Il nivel
10 Literal Inferencial Complementario 2 1

Resultados de la comprensién

O NIVEL
| Il NIVEL
Ol NIVEL

lectora durante el diagndéstico.



Anexo # 6

Guia para realizar el andalisis del producto de la actividad (revision de libretas).

O bjetivo: Constatar el nively calidad de las actividades que realizan los escolares

relacionadas con la comprension lectora.

Aspectos a analizar:

1. Cantidad de actividades que responden a la comprensién lectora:

__Suficientes __Pocas __Muy pocas

2. Calidad de las actividades realizadas (Ajuste a la exigencia pedida, grado de
terminacion)

__buena __regular __mal

3. Predominio de las actividades seglun el nnivel:

_lInivel __ Il nivel __Ill nivel __adecuado balance entre los niveles

4 Otros aspectos de interés.



Anexo # 7
Guia de encuesta a los escolares de sexto grado.
O bjetivos: Constatar la motivacion de los escolares en relacién con la lectura.
Estimado escolar:
Sirespondes a las preguntas que aparecen a continuaciéon sera posible que en lo
adelante las actividades relacionadas con la lectura y su comprensién te resulten
m as agradables y te aporten mas conocimientos. Te invitamos, por tanto, a que lo
hagas.
Gracias

1. Marca con una X segun tu opinién:
Las actividades relacionadas con la lectura y su comprensién te resultan:
__Muy atractivas e interesantes.
__Atractivas e interesantes.
_ _Atractivas.
__Poco atractivas.
2. Al realizar actividades relacionadas con la lectura y comprensiéon prefieres que
estas se relacionen:

Con las lecturas de tu libro.

Con las lecturas de otros textos.

Con textos de contenido cientifico.

Con textos de contenido histérico.

Con textos de contenido variado.
3. Cuando respondes preguntas relacionadas con un texto leido prefieres que
__Sean muy faciles
__Sean faciles.
__Te obliguen a pensar.
__Te hagan leer el texto varias veces.

4. ;CbOmo te gustarian que fueran las actividades relacionadas con la lectura?



Anexo # 8
Continuaciéon del sistema de actividades.
Actividad 2
Titulo: “Amor y solidaridad”.
O bjetivo: Leer con correccién, fluidez y expresividad dem ostrando com prensién de
lo leido al responder preguntas de los tres niveles de comprensién, mostrando
sentimientos de amor y solidaridad hacia las causas justas de otros pueblos.
M étodo: Trabajo con el texto.
Procedimiento: conversacién, observaciéon, analisis, sintesis.
M edios de ensefianza: Libros, “Voces del milagro” y “Nifios del milagro”.
Evaluacién: A través de las respuestas dadas por los escolares.
Comienza la actividad con el control de la tarea donde debieron investigar el
significado de solidaridad y los comentarios acerca de la consulta hecha al
laboratorio de Com putacién.
Orientacion de los objetivos de la actividad.
Entran al aula dos escolares que representan los libros: “Voces del milagro” vy
“Nifios del milagro”. Establecen un dialogo.
NM-¢Cbodmo te llamas?
VM- Me llamo Voces del milagro. ¢Y ta?
NM- Niios del milagro.
VM- Mira que bien. Yo creo que somos familia!
NM- Pues yo no sé si seremos familia o no, pero yo soy mas importante que tu,
fijate que interesante, soy un diario de viaje.
VM- Jajaja como me rio de tu importancia, yo soy mas importante porgue soy una
historia contada por nifos. Recuerda que Marti dijo: “Los nifios son la esperanza
delmundo” Qué te parece?
Hacen entrada tres escolares que representan a los autores de estos libros.
Comentan: Hemos estado escuchando con atencién su interesante discusién y es
verdad que los dos son importantes, cuentan historia maravillosa que son fruto de
la solidaridad y hermandad de los pueblos americanos.

R em itir a los alumnos a la contraportada de ambos libros.



Orientar las siguientes actividades:
1. Une segln convenga:
Voces del Milagro __Diario de viaje por toda la geografia

de Venezuela.

Nifos del Milagro __Una expedicion a las historias de los
nifos del milagro.
__Relato de historias de nifios
americanos.
__Recuenta historias de quienes
regresaron a la esperanza, alpaso

firme la alegria y la vida.

2. ¢, Qué significan las expresiones?

“De la bolivariana Venezuela a Cuba hay tendido un puente de viaje hacia la luz”
“La Revolucién Bolivariana y la de Cuba iluminan ojos nublados de miles de
venezolanos”

3. ¢Con qué nombre se conoce esta colaboracion?

O peraciébn Mangosta.

O peracién Caguairan.

___Operacién Milagros.

Operacién Revolucién.

4. A partirdelconcepto solidaridad:

¢.Solamente somos solidarios con Venezuela? Argumenta.

5. Después de conocer los temas que tratan cada uno de los libros representados
por sus compafieros. ¢ Qué les expresarias a ellos? Comente.

La actividad culmina con la invitacién a que lean las historias que en ambos libros
se cuentan para que las comenten con sus compafieros.

Se valora eldesempefo individual y colectivo durante la actividad.

Se le orienta como actividad independiente buscar el significado en el diccionario

de catarata y congénita.



Actividad 3

Titulo: “Riqueza del alma”

O bjetivo: Leer con correccién, fluidez y expresividad dem ostrando comprension de
lo leido al responder preguntas de los tres niveles de comprensién mostrando
sentimientos de amor y solidaridad hacia los nifios de América y en particular los
llamados “Nifios del milagro”.

M étodo: Trabajo con el texto.

Procedimiento: conversacién, observacién, analisis, sintesis.

M edios de ensefanza: Libros: “Voces del milagro”, “Nifos del milagro”,
“Cuadernos martianos |”, “La Edad de Oro”, diccionario.

Evaluacion: A través de la actividad.

Para comenzar la actividad se comprueba el significado de las palabras:

-Catarata

-Congénita

Orientadas como tarea con anterioridad.

Conversacion acerca del contenido de los libros “Voces del milagro” y “Nifios del
milagro” presentados en la clase anterior.

En estos libros no se destacan los sentimientos de:

___Egoismo.
Solidaridad.

Valentia y desinterés.

Laboriosidad e internacionalismo.
__Amistad.
Individualism o.
Presentacion del texto “Riqueza delalma” que aparece en “Niffos del milagro”.
Observa las fotografias que acompafian al texto.
icCOmo crees que se siente este niio? ¢Por qué lo sabes?
Lee el primer parrafo para que contestes:
-Qué significa la expresion: “Dotar de luz las pupilas de Alfonso”. Marca con una x.

__Devolver la luz a este nifio.

__Llevarlo a un salén de operaciones.



__Llevarlo a otro pais para curarlo.
__Colocar una luz en su habitacién.
. Qué elementos descriptivos aparecen expresados en el parrafo que reflejan la
pobreza de la sala del nifio?
Lee el segundo parrafo para que respondas:
Los médicos y otros colaboradores cubanos dan cumplimiento en Venezuela
M isién Barrio Adentro sin embargo los autores de este texto piensan que el barrio
donde vive Alfonso debia llamarse “barrio lindo”.
¢ Estds de acuerdo con la propuesta de estos autores? Explica por qué.
Lee eltercer parrafo para que contestes:
¢Cudl es la palabra que se emplea en lugar de nifio o muchacho?
M arca con una X la respuesta mas correcta. La expresion: “Se da cuenta que la
peor hora ya paso6” Significa que:

La ceguera qued6 atras.

Fue operado.
__Fue operado y recupero6 la vista.
__Ahora es un nifio feliz.
En ese parrafo se dice que “En el primer grado le ira mejor’”. Argum enta la
expresién anterior.
Lee eltercer parrafo para que contestes:
M arca con una X. La expresién “No hay quien le haga un cuento raro sobre Cuba”
significa que:

La madre delnifio no perm itirda que le hablen malde Cuba.

Esa mujer quieren que le cuenten de Cuba.

Norelis, la madre de Alfonso conoce bien a Cuba.

Es una mujer agradecida.
Lee hasta el final para que contestes:
i.Por qué esta mujer se siente rica sila bolsita de sus ahorros estda vacia?
Conclusiones

¢ Qué relacion existe entre el titulo de la lectura y su contenido?



¢ Te gustaria en el futuro brindar tu ayuda solidaria a otros pueblos del mundo?
¢CoOmo te gustaria hacerlo?

Valoracién teniendo en cuenta el objetivo propuesto.

Se le orienta como estudio independiente que investiguen con ayuda de la
bibliotecaria los datos de los autores de los libros “Voces del milagro” y “Nifios del
milagro”.

Actividad 4

Titulo: “No solo saluda, vive”

O bjetivo: Leer con correccion, fluidez y expresividad, demostrando comprensién
de lo leido al responder preguntas de los tres niveles de comprension mostrando
reconocimiento de admiracién y respeto hacia la labor solidaria de los m édicos y
otros trabajadores de la salud que prestan servicios en Venezuela y otros paises.
M étodos: Trabajo con el texto.

Procedimientos: conversacion, observacion, analisis, sintesis, inducciéon,
deduccion, lectura oral, lectura en silencio, expresiva y coral.

M edios de ensefianza: Libro “Voces del milagro”.

Evaluaciéon: A través de la actividad.

Conversacion con los escolares acerca de los Ilibros presentados en clases
anteriores: “Nifios del milagro” y “Voces del milagro”.

Comentarios acerca de sus autores.

¢Han tenido la oportunidad de ver por television a Katiuska Blanco en la
presentacion de libros relacionados con Fidel y la lucha guerrillera en la Sierra
M aestra?

. Qué otros relatos ademas de “Riqueza del alma” han leido del libro “Nifos del
milagro”?

Explicarle que en nuestro pais la division politico-adm inistrativa nos permite hablar
de provincias, municipios, consejos populares, sin embargo en Venezuela se
habla de estados y parroquias.

Invitarlos a realizar la lectura “Ya saluda” tomada dellibro “Voces del milagro”.
Presentacion de la fotografia que acom pafia altexto a leer.

i.CoOomo es la persona que alli aparece?



Cboémo se muestra?
¢Porqué creen ustedes qgue esté tan sonriente?
Orientacion del objetivo
Invitarlos a realizar el siguiente ejercicio antes de leer el texto.
M arca con una X:
Como se titula “Ya saluda” se puede pensar que antes no saludaba por:
__Antipatico.
__ Poco sociable.
Poco educado.
Otra causa.
Lectura oralpor la maestra de todo el texto.
¢De quién se habla a través de la lectura?
¢Do6nde y cuando ocurre lo que alli se narra?
Lectura en silencio del primer parrafo para que busquen en la expresién donde se
dice que Edwin no saludaba porque sentia orgullo a causa de su dinero.
Explicarle que el real es una moneda de 10 centavos que ya no circula en Cuba
pero si en paises como Venezuela y Espafia.
Lectura coraldelsegundo péarrafo.
La idea mas completa que se expresa en ese parrafo es:
__Que Edwin no tenia la culpa en no saludar.
La confesién deljoven a los 26 afios.
La justificaciéon por la cualno saludaba y la situacién de su herm anita.
__ Que su hermanita también usaba espejuelos.
Lectura en silencio del tercer péarrafo.
Selecciona la expresion que te hace pensar que Edwin no confi6 en lo que le
dijeron en Caracas cuando tenia 19 afios.
.Qué palabras utilizan los autores para referirse a la entrada de Edwin a las casas
donde brindaba sus servicios?
Lectura en silencio delcuarto, quinto y sexto parrafos.
¢Porqué se considera tan importante la lectura de buenos libros?

Conclusiones



¢ Qué relacién puedes establecer entre el contenido de esta lectura, su titulo y la
foto que la acompafa?

. Qué otro titulo podria tener este texto?

., Crees que pudiera titularse “No solo saluda, vive”? Por qué?

Valoracion de la actividad a partir de los objetivos.

Actividad 5

Titulo: “A los héroes”

O bjetivo: Leer con correccién, fluidez y expresividad, demostrando comprensioén
de lo leido alresponder preguntas de los tres niveles de comprensién a través del
analisis de la lectura “Tres héroes” mostrando sentimientos de amor, respeto vy
admiracion hacia nuestros héroes y m artires.

M étodo: Trabajo con el texto.

M edios de ensefianza: “Cuadernos martianos |”, “Repertorios de <canciones
infantiles”, “Libro de texto delgrado”, y “José Marti. Lectura para nifios”.
Procedimientos: trabajo con el texto, observacién, sintesis, inducciéon, deduccion.
Evaluacién: A través de la propia actividad.

Presentacion en un cartel del siguiente pensamiento martiano “Honrar, honra”.

¢ Qué significa este pensamiento?

¢ Quiénes merecen ser honrados por los pioneros? ¢(Por qué?

¢Por qué decimos que los pioneros se honran cuando les rinden tributo a los
héroes?

. Qué hacemos cada dia para lograr elregreso de nuestros 5 héroes?

Pedirle que escuchen un fragmento de la cancién “A los héroes”.

Breve comentario acerca de la autora y delcontenido de la cancion.

Preguntarles (Qué textos han leido que se relaciona con la vida y obra de
nuestros héroes y méartires?

Presentacion de la lectura “Tres héroes”. Orientacién de los objetivos.

Indicarles que busquen el texto a leer en los “Cuadernos Martianos |I” y adem as
pedirle que se fijen en: titulo, las fotografias que alli aparecen asi como los

nombres de paises, territorios y otros lugares que aparecen en el texto.



Teniendo en cuenta los elementos anteriores pedirle que expresen de qué trataré
el texto a leer.

Indicar a los escolares que realicen una lectura en silencio para que respondan a
las siguientes actividades:

1. Marque con una X. Eltexto leido no es:

Un relato heroico.

Un relato cientifico relacionado con la naturaleza.

Un relato de contenido histérico.

Un relato que despierta en ellector elamor hacia los héroes y m artires.
Indicarles que lean el primer parrafo para que respondan:

¢Por qué creen ustedes que todos los americanos deben querer a Bolivar como
un padre?

.CoOmo te sentirias sipudieras sentarte a contemplar la estatua de Bolivar?
¢Porqué elautor de este texto dice que la estatua parecia que se movia?

¢Qué debes de hacer, como parte de tus deberes pioneriles para honrar a los
héroes y méartires?

Indicarles que lean el segundo parrafos para que respondan:

i Cudles elanténimo de libertad?

¢Porqué en América no se podia ser honrado, nipensar, ni hablar?

Argumente lo siguiente mediante ejem plos:

Los pioneros tienen el derecho a pensary a hablar sin hipocresia.

Busca en “Lecturas para nifos” los pensamientos que aparecen en la pagina diez
(decalogo martiano) y selecciona uno que se corresponda con las siguientes
ideas:

El nifo desde que puede pensar debe pensar en todo lo que ve, debe padecer por
todos los que no pueden vivir con honradez, debe trabajar porque puedan ser
honrados todos los hombres y debe ser un hombre honrado.

Lee el proximo parrafo. Marca con una X cudal es la idea fundamental que se
expresa a través de su contenido:

__La grandeza de Bolivar, Hidalgo y San M artin.

Eldecoro como cualidad de los hombres honrados.



Los hombres que viven sin decoro.

Las luchas en los pueblos de Am érica.
Lectura del parrafo siguiente (desde Bolivar hasta tierra).
En este parrafo aparece la siguiente expresién “Hay hombres que no se cansan
cuando su pueblo se cansa”’.
Discute con tus compafieros que hombres td conoces que rednen esa condicidon.
Lectura del siguiente parrafo (desde un negro hasta pueblos) a Bolivar se le
conoce como el Libertador. Seleccione una forma verbalque aparece en el péarrafo
gue guarde relacién con este nombre dado a Bolivar. Indica su tiempo nimero y
persona.
Lee hasta donde dice “pero M éxico es libre” para que respondas.
¢.De quién se habla en esta parte?
¢Qué cualidades delcura Hidalgo te resultan mas interesantes? ¢(Por qué?
Analiza la siguiente expresiéon. Fijate en las palabras subrayadas, relaci6énalas
entre si para que trates de explicar el significado de la primera.
“Se atrevio a ser magnanimo sin miedo a que lo abandonasen la soldadesca, que
gueria que fuese cruel”. Sies necesario consulte eldiccionario.
Lee hasta el final.
Qué significa la expresion “Su caballo iba y venia alcampo de pelea como elrayo
por el aire”.
Busca en esta parte la expresion que pone de manifiesto su desinterés personal.
. CoOmo aparece la misma?
¢ Qué encuentras en comUn entre Bolivar, Hidalgo y San Martin?
¢ Qué relacion encuentras entre este texto con elque aparece en tu libro de lectura
“Hidalgo y San Martin”?
Conclusiones
¢Qué ensefianza dejé en tielcontenido de esta lectura?
Valoracién deltrabajo realizado tanto el de los compafieros como elsuyo propio.
Trabajo Independiente:
Confecciona por equipos un mapa de América donde aparezcan los lugares que

se mencionan en la lectura.



Consulta el software: “Nuestros héroes” / mdédulo clases / Antonio Maceo tom a
notas acerca de esta figura de nuestra historia.

Actividad 6

Titulo: “Un ejem plo de grandeza”

O bjetivo: Leer con correccién, fluidez y expresividad dem ostrando comprensiéon de
lo leido al responder preguntas de los tres niveles de comprension mostrando
sentimientos de admiracién y respeto hacia nuestros héroes.

M étodo: Trabajo con el texto.

Procedimientos: conversacién, observacion, analisis, sintesis, induccién,
deduccion, generalizacién, lectura oral, en silencio, selectiva y expresiva.

M edios de ensefianza: Revista Zunzun # 278 y libro de lectura.

Evaluacion: A través de la actividad.

Conversacion con los escolares para que sean capaces de identificar de qué
forma, de acuerdo con la relevancia alcanzada se les conoce a los distintos héroes
de la patria.

A continuacién se les propone realizar la siguiente actividad en correspondencia
con la anterior.

Une con una linea:

José M arti __Guerrillero heroico
M aximo Gémez __Héroe Nacional

Antonio Maceo ___El Generalisimo
Ernesto Guevara __ Titdn de Bronce

Insistir en que estas otras formas que usamos para nombrar estas figuras siempre
se escriben con maydscula.

Comentarios acerca delnombre o la forma con que se identifica a estos hombres
i, Qué tienen en comGn todos ellos?

«

(A cudl de estos se refiri6 José Marti cuando dijo: tiene tanta fuerza en la
mente como en el brazo”?
Invitacién para que realicen la lectura del texto “Antonio Maceo, pensamiento vy

acciéon”.

Orientacion de los objetivos



M arca con una X. Eltexto leido fue escrito por:
Ana Marfa Lujan.
Mary Pulido.
_ Roger Sanchez.
M irta Aguirre.
Lectura en silencio de todo el texto para que respondan:
(. Qué tipos de textos se mencionan a través de la lectura?
¢A quiénes fueron escritas esas cartas?
Lectura en silencio de los dos primeros parrafos para que respondan:
¢ Qué cualidades de M aceo se ponen de m anifiesto a través de los mismos?
Lectura expresiva del tercer parrafo.
¢A quién esta dirigido este fragmento?
¢A qué hecho histérico se hace referencia en el mismo?
i.Por qué Maceo dice en esta carta que la Protesta de Baragua esta sellada con
nuestra sangre?
Lectura en silencio delcuarto parrafo.
M arca con una X. ¢(Qué rasgos del pensamiento de Maceo se ponen de
m anifiesto?
Confianza en los cubanos
Patriotism o
Antirracism o
Antim perialism o
i¢Por qué podemos afirmar que este fragmento guarda relacién con la carta de
Marti a M anuel Mercado cuando dice: “...de impedir a tiem po con la
independencia de Cuba que se extiendan por Las Antillas los Estados Unidos vy
caigan, con esa fuerza mas, sobre nuestras tierras de Am érica”?
Lectura en silencio del Gltimo parrafo para que respondas:
. Qué sentimientos de M aceo se ponen de manifiesto en este fragmento?
Lectura expresiva donde se aprecian la ternura y caballerosidad de Maceo.
Invitacion a realizar una lluvia de ideas mediante el empleo de palabras que

expresen como era Maceo.



Lectura oraly expresiva del texto com pleto por uno o varios escolares.
Conclusiones
. Qué relacion existen entre elcontenido y titulo de la lectura?
¢Por qué podemos afirmar que esta lectura guarda una estrecha relacién con la
carta de Antonio Maceo a Maria Cabrales estudiada en clases?
Teniendo en <cuenta las ideas que aparecen en este texto explica a tus
compafieros el pensamiento martiano presentado alinicio de la clase:
“Maceo tenia tanta fuerza en la mente como en elbrazo”
Actividad 7
Titulo: “Amor por los niios”
O bjetivos: Leer con correcci6on, fluidez y expresividad demostrando comprensién
de lo leido alresponder preguntas de los tres niveles de comprensién, mostrando
sentimientos de amor y respeto por la heroina de la Sierra M aestra.
M étodo: Trabajo con el texto.
Procedimientos: conversaciéon, observacion, analisis, sintesis, comparacion,
generalizacion, lectura en silencio.
M edios de ensefianza: Libro de lectura de sexto grado y revista ZunzlUn 267.
Evaluacién: A través de la actividad.
Presentacion de la siguiente adivinanza.
En la Sierra ella lucho
Amaba mucho a los nifios
Con mucho amory carifio
M ariposas cultivo.
SQuién es?
Comentarios acerca de Celia Sdnchez.
o Con que nombre la conocen ustedes? (La heroina de la Sierra Maestra)
.Creen ustedes que esta mujer supo ganarse este nombre? Por qué?
Observen la ilustracioén que aparece y expliguen su relacién con el titulo del texto.
Elautor del texto “Celia y los nifios” es:
Nicolds Guillén.

Eliseo Diego.



Héctor Quintero Travieso.
Antonio Orlando Rodriguez.
Invitacién a los escolares para leer el texto “Celia y los nifios”.
Orientacion de los objetivos.
Indicarles que hagan una lectura en silencio del texto com pleto.
¢ Qué sentimientos del autor pudieron identificar mediante la lectura del texto?
Lectura en silencio de los dos primeros parrafos:
¢ Qué palabras utiliza el autor para referirse a las tareas de la casa?
La expresién “degustaron varios de los sencillos platos” significa que:
No los probaron.
Los saborearon.
No les gustaron.
Querian mas.
Lee eltercery cuarto parrafo para que respondas:
¢Por qué la intervencion en el juego de la abuela materna de Celia fue oportuna e
importante?
Lectura del quinto parrafo.
.Qué nombre se emplea para nombrar a Celia, su hermana y cualquier otra
amiguita?
¢Porqué les llamarian asi?
i¢Débnde bafiaban a los nifios?
. Con qué se divertian los nifios mediante el bafio?
¢ Qué palabras emplea elautor para referirse alnifio que era bafiado?
Lectura del Gltimo péarrafo.
¢Qué obras impulsé Celia en la que se aprecia su constante amor por los nifios?
¢ Quiénes coOmo Celia han demostrado siempre su amor por los niffos?
Conclusiones
Se les indica a los escolares que resuman oralmente elcontenido de la lectura.
Valoracion de la actividad a partir del objetivo propuesto.
Tarea

Busca datos sobre Celia Sdnchez.



Actividad 8

Titulo: “Adn nifio, pero héroe”

O bjetivo: Leer con correccién, fluidez y expresividad, demostrando com prensioén
de lo leido para responder preguntas de Ilos tres niveles de comprension,
mostrando sentimientos patriéticos.

M étodo: Trabajo con el texto.

Procedimientos: conversacioén, observacion, analisis, sintesis, induccién,
generalizacién, lectura en silencio, dialogada, oral y expresiva.

M edios de ensefianza: Libro “Relatos y anécdotas de nifios Vietnamitas” y
“Lectura de sexto grado”.

Evaluacién: a través de la propia actividad.

Comprobacién del trabajo Independiente orientado a partir de la lectura “Cuatro
balas”.

icComo fue escrito ellibro “Relatos y anécdotas de nifios vietnam itas”?

¢ CoOomo son los hechos que se narran en este libro?

¢Recuerdas el nombre de alguno de los autores de este libro?

¢ Invitacién a realizar la lectura del texto “Com batientes a los 13 anos”?

Lectura oraly expresiva por la maestra deltexto completo.
M arca con una X. Eltexto leido es:

Un relato heroico.

Un reato cientifico.

Un relato cubano.

Una curiosidad.
¢ Qué forma elocutiva predomina en el texto?
Por qué podemos afirmar que la expresion: “Regresa con un fusily te aceptamos”
fue un reto para Hoa.
Lectura dialogada del texto. Determinaciéon de los factores correspondientes a
cada rol: Narrador, Hoa y jefe del destacamento.
Practica de la lectura dialogada mediante la participacion de distintos trios de
escolares.

Lectura en silencio de todo el texto para que respondas:



En eltexto no se mencionan las siguientes armas o medios de com bate:

Fusil.

Revolver.

Granadas.

Carabinas.
Lectura expresiva de la oracién interrogativa que pone de manifiesto el asombro
ante la actuacién del nifio.
Lectura en silencio de los dos parrafos finales para que &expliques a tus
compafieros cuales la cualidad de Hoa que se pone de m anifiesto.
¢ Qué otras cualidades de Hoa se evidencian a través delrelato?
.Crees que la actuacién de Hoa constituye un ejemplo para los pioneros cubanos
sinuestra patria fuera agredida? ¢(¢Por qué?
Conclusiones
¢cQué relacién existe entre el titulo y elcontenido de este relato?
¢Por qué podemos afirmar que el contenido de este relato guarda semejanza con
el texto “Cuatro balas” estudiado en clases?
Se le orienta que realicen como estudio independiente la consulta al software “E|
mas puro de nuestra raza” para que tomen nota de aquellos aspectos que mas le
impresionen.
¢Qué opinas acerca del titulo de este software?
Busca el significado en el diccionario de la palabra “Mora”. Ten en cuenta que es
un gentilicio.
Actividad 9
Titulo: “Una buena ensefianza”.
O bjetivo: Leer con correcciéon fluidez y expresividad a la vez que comprendan lo
leido al responder preguntas de los tres niveles de comprensién interiorizando la
importancia de cuidar los bienes que posee.
M étodo: Trabajo con el texto.
Procedimientos: Conversacién, observaciéon, anédlisis, sintesis, lectura oral, en

silencio, coraly selectiva.



M edios de ensefianza: “Cuaderno martianos |”, software educativos “EIl mas puro
de nuestra raza’.

Evaluacién: A través de la propia actividad.

Comentarios acerca de la consulta del software “EImas puro de nuestra raza’.
i¢Por qué este software se nombra asi?

¢Qué cualidades de M arti justifican que se le consideren el mas puro?

M arca con una X elnombre que no se refiere a José M arti:

Elapdstol.

EIl Titan de bronce.

ElIHéroe Nacional.

Elmas puro de nuestra raza.

Preguntas orales acerca de las obras escritas por José M arti para los nifios.
Invitacién a realizar la lectura del texto “La perla de la mora” pagina 80 “Cuadernos
M artianos |”.

Orientacion del objetivo.

Comprobaciéon de la actividad asignada con anterioridad: busqueda del significado
de la palabra Mora. Comentarios acerca de otros gentilicios.

Localizacién en elmapa de la ciudad de Tripoli.

Lectura en silencio de todo el texto para que respondan:

El texto anterior es:

Un cuento.

Un poem a.

Una anécdota.

Un chiste.

Lectura en silencio de la primera estrofa.

¢ Qué palabra utiliza el autor para indicar el desprecio que la Mora sinti6 por la
perla?

Lectura oralde la segunda estrofa.

En la segunda estrofa se aprecia:

El orgullo de la Mora

Su indiferencia



Sentimientos de ira
Arrepentimiento
Lectura expresiva delpoema por un alumno seleccionado.
M arqgue con una X:
En las dos estrofas del poema aparecen:
Los mismos sentimientos de la Mora.
Sentimientos contrarios.
Sentimientos parecidos.
No se puede determinar.
Se les pide a los escolares que intercambien entre si para que narren alguna
experiencia personalqgue hayan tenido parecida a la de la Mora.
Conclusiones.
¢Qué relaciéon existe entre el titulo y elcontenido de este poem a?
.Crees td que el anédlisis de este poema te dejé una buena ensefianza? ¢(Por
qué?
Valoracion de la actividad teniendo en cuenta:
El objetivo propuesto.
El trabajo realizado por los escolares delgrupo.
El anélisis deltrabajo de cada cual.
Orientar la actividad independiente.
Teniendo en cuenta el contenido de este poema escribelo en forma de un cuento
sencillo. No olvides realizar el plan borrador y ponerle un titulo.
Visita la biblioteca par que busques datos acerca del autor “Edmundo de Amicis”.
Con ayuda de la bibliotecaria investiga por qué el libro “Corazén” se considera un
diario.
Actividad 10
Titulo: “Alli donde tu vives”.
O bjetivos: leer con fluidez, correcciéon y expresividad dem ostrando com prensién de
lo leido alresponder preguntas de los tres niveles de com prensién, mostrando una
correcta actitud en su comportamiento social.

M étodo: trabajo con el texto.



Procedimientos: lectura oral, en silencio, selectiva, expresiva.

M edios de ensefianza: Libro “Corazén” y diccionario.

Evaluacién: A través de la actividad.

Conversacion acerca de las distintas ensefianzas adquiridas en quinto
mediante las clases de Educaciéon Civica.

Recuerdan ustedes cuales son los deberes de un buen pionero.

Donde deben cumplirse estos deberes.

grado

Te gustaria que el cumplimiento de tales deberes se tuviera en cuenta durante las

asambleas pioneriles.
Comprobacion de la actividad asignada com o tarea.
Buscar datos de Edmundo de Amicis.

iPorqué ellibro “Corazén se considera un diario”?

¢ Qué relaciobn encuentras entre el diario de este nifio Italiano y las notas que

tomas en tu libro diario de las clases de Educacién Civica en lo referente a tus

anécdotas, relatos y datos de tu vida personal?
Invitarlos a realizar la lectura del texto “La calle”.
Orientaciéon de los objetivos.
Lectura en silencio de todo el texto para que busquen en el diccionario
palabras no domines. Ejem plo: decrépito, cerilla.
M arca con una X.
En el texto “La calle” se ofrecen:
Datos sobre una calle.
Consejos para un buen comportamiento en la calle.
Descripciones fantasticas.
Datos histéricos im portantes.

Lectura en silencio de todo el texto.

cuyas

Indicacién para que los equipos elaboren una lista de los consejos que aparecen

en el texto.

Lectura oralde la lista elaborada en cada equipo.

Breve anéalisis de la importancia de su cum plimiento.

¢ Quién ofrece los consejos que aparecen en el texto?



¢A quién van dirigidos?
Lectura expresiva de la oracién exclam ativa que aparece en el texto.
Lee en silencio para que lo hagas después en voz alta la parte del texto que se
relaciona con el patriotismo que debe sentir todo nifio.
(Por qué crees tu que en el texto se utiliza la expresion “tu Patria chica”?
. Cual es tu Patria chica?
. Qué haces tu para cuidarla y defenderla?
Lectura expresiva de todo el texto por un escolar seleccionado.
Invitacion a realizar una lluvia de ideas con las enseffanzas que pudiste obtener
con la lectura del texto.
Conclusiones.
¢cQué relacién existe entre el titulo y el contenido de esta lectura?
.Qué opinas acerca del padre de Enrique? ¢(¢Qué harias tu si fueras Enrique, el
nifio de la lectura?
Trabajo Independiente
Elabora un sencillo informe teniendo en cuenta:
Elnombre de la calle o lugar donde vives.
i¢Porqué se llama asi?
Si alli nacié, vivio6 o vive alguna figura relevante (patriota, com batiente,
m artir, héroe, trabajador destacado, médico, maestro, etc.)
Nota: Puedes ilustrar tu trabajo con una foto o dibujo.
Actividad 11
Titulo: “Un gesto solidario”
O bjetivo: Leer con correccién, fluidez y expresividad dem ostrando comprensiéon de
lo leido al responder preguntas de los tres niveles de comprensién mostrando
sentimientos de amor, solidaridad y cuidado por los anim ales.
M étodo: Trabajo con el texto.
Procedimiento: conversaciéon, observaciéon, lectura oral, en silencio, selectiva,
expresiva y comparada.

M edios de ensefianza: Libro “Platero y yo”y Gran Diccionario Grijalbo.

Evaluacién: A través de la actividad.



Comprobacion de la actividad realizada en la biblioteca, previa coordinaciéon con la
bibliotecaria.
¢; Quién es elautor del libro “Platero y yo”?
Comentarles que Juan Ramoén Jiménez visitd nuestro pais y era amigo de la
notable poetisa cubana Dulce Maria Loynaz.
Presentacion de la portada dellibro.
.Qué relacién existe entre el titulo dellibro y la ilustracién que alli aparece?
Al observar la ilustracién ¢(¢Qué sentimientos pudiste apreciar entre el autor y el
anim al?
Orientacion del objetivo.
Lectura en silencio del texto “La pua” que aparece en la pagina 15. Explicarles que
a cada uno de los textos de este libro el autor les llam ¢ vifietas, por lo tanto leeréan
la viieta XII.
Comprobaciéon de la busqueda del significado de algunas palabras del diccionario
m ediante la siguiente actividad:
Une con una linea cada palabra con el significado que le corresponde.
Dehesa ___Casco delcaballo
Rana pequefa.
R anilla __ Dibujo o ilustracion.
Vifieta __ Parte media delcasco de un caballo
Lugar de descanso
Tierra destinada a pastos.
Lectura en silencio de los tres primeros parrafos.
¢A qué se debe que Platero haya comenzado a cojear?
Lectura expresiva por varios escolares de: “-Pero, hombre, ( Qué te pasa?
¢En qué momento del dia crees tu que suceden los hechos reflejados en este
texto? ¢Por qué lo sabes?
Lectura en silencio delcuarto parrafo.

Busca una pareja de sustantivos y adjetivos que utiliza el autor para referirse a la



Lectura comparada del cuarto parrafo por tres parejas de escolares (de acuerdo
con las habilidades alcanzadas por cada pareja).
Indicarles gue busquen otras parejas de sustantivos-adjetivos que aparecen en el
parrafo. Referirse a la concordancia.
Después del leer este parrafo puedes apreciar que en élaparece reflejado:
Eldolor de Platero por la espina clavada en su casco.
Eldolor de Platero y el de su duefio.
Eldolor del duefio de Platero.
La alegria del duedo.
. Con qué compara elautor la corriente del arroyo de los lirios am arillos?
.Qué personajes intervienen en este parrafo?
Busca en el parrafo la expresion completa que emplea el autor para referirse a la
espina. Escribela en tu libreta con la mejor letra posible.
Lectura del Gltimo péarrafo.
¢cDo6nde aprecias el agradecimiento de Platero hacia su duefio? Lee las palabras
que asi lo reflejan.
Lectura expresiva del texto por uno o dos escolares seleccionados.
Conclusiones.
. Qué sentimientos se aprecian a través de este texto?
¢cConsideras que Platero sea un burro cualquiera? ¢Por qué?
¢ Tienes alguna mascota que quieras tanto como elduefio de Platero a su burrito?
Actividad Independiente.
Busca en el diccionario el significado de la palabra pollino y asi obtendras una
curiosidad para comentar con tus compaferos en la préoxima clase. Llévala a tu
prontuario.
Busca datos en la biblioteca acerca delautor Herminio Almendros.
Valoracion de la actividad realizada.
Actividad 12

Titulo: “Un ejem plo de amistad”.



O bjetivo: Leer con correccién, fluidez y expresividad dem ostrando comprension de
lo leido al responder preguntas de los tres niveles de comprensién mostrando
sentimientos de amor y solidaridad hacia los anim ales.
M étodo: Trabajo con el texto.
Procedimiento: conversacién, observaciéon, anéalisis, sintesis, lectura en silencio,
oral, selectiva y expresiva.
M edios de ensefianza: Libro “Oros viejos” y lectura quinto grado.
Evaluaciéon: Durante la actividad.
Comprobacién de la actividad indicada como estudio independiente. (Datos del
autor Herminio Almendros)
¢Recuerdan otros textos y libros de este autor que hayan leido?
Lectura expresiva del texto com pleto por la maestra. (“La mujery la leona”)
El texto leido es:
Un poem a.
Una leyenda.
Un cuento.
Una anécdota.
Orientaciéon de los objetivos.
Indicarles que realicen una lectura en silencio que les permita dividir el texto en
partes légicas.
Comprobacion de la actividad.
Indicarles que lean la primera parte desde el titulo hasta el finaldeltercer parrafo.
M arca con una X los elementos que se ofrecen en esta parte:
Todos los personajes que intervienen en esta leyenda.

Ellugar donde ocurren los hechos.

Elhecho ocurrido.

Las condiciones de vida.

La injusta forma de gobernar que alli existia.

Lee en silencio la parte sefialada y busca parejas de sustantivos y adjetivos donde
se aprecie la dificil situacién de los habitantes de ese lugar.

Indica la concordancia entre estas parejas.



Lectura expresiva del parrafo donde se nom bran

a ese lugar.

Lectura en silencio de la segunda parte del

caza de todos).

Elsevero jefe habia prohibido:
Cazar animales.

La reuniéon de los vecinos.
Expresarse libremente.

Salir del lugar.

los anim ales existentes o venidos

texto (desde.. el severo jefe hasta

Lee de nuevo la parte indicada para que contestes:

La mujer sali6 dellugar y se interndé por tierra de indios porque:

__ Queria desobedecer al jefe.
__Tenia mucha hambre.
Tenifa hambre y era valiente.

Era valiente.

Busca en la parte leida un hom éfono de casa.

hom 6fonos buscada.
M arca con una X.
La conducta de la puma se debié a que:

Los leones son nobles y tiernos asi.

Redacta oraciones con

___Tener nuevos cachorros le ennoblecian sus sentimientos.

La mujer era ya su amiga.

La mujer le suplicé que la aceptara.

la pareja de

Lectura en silencio hasta el final. Explica a tus compafieros cual fue el hecho de

los que aparece en esta parte que mas te conm ovio.

¢Porqué crees ti que la mujer fue perdonada?

Lee la parte donde aparecen reflejadas los sentimientos de

la mujery la fiera.

Lectura expresiva del texto por tres alumnos de acuerdo a las partes sefialadas.

Pedirles que resuman elcontenido de cada unas de las partes.

(; Qué relacién encuentras entre el contenido del texto leido y la lectura

y elleédn” que estudiaste en quinto grado?

“Androcles



. Qué relacion existe entre el titulo y el contenido de este texto?

¢Qué hubieras hecho tu site encontraras en una situacién similar a la de la mujer?
Conclusiones.

¢Cudl fue la ensefianza que te dej6 la lectura de este texto?

Piensa en otro titulo para el texto leido.

(; Qué opinas del titulo “Un ejem plo de amistad”?

Valoracién de la actividad.



Anexo # 9

Perfilde los evaluadores externos que expresan su criterio sobre el sistem a.

Evaluador

Nivel

Aflos de

Categoria

Grado

externos profesional Cargo experiencia docente cientifico
Lic. En educ. M aestro
1 prim aria prim ario 38 Auxiliar M aster
Lic. En educ. J. de
2 prim aria ensefilanz 18 Instructor _
a en Educ.
infantil
Lic. En educ. _
3 prim aria Director 43 Auxiliar
Lic. En educ. M etoddlog _
4 prim aria a integral 19
Ens. Auxiliar
Prim aria
Lic. En educ. J. de ciclo
5 prim aria 39 Auxiliar M aster
Lic. En educ. M aestra _
6 prim aria prim aria 32 Auxiliar
Lic. En educ. Biblioteca- M aster
7 prim aria rio 39 Instructor




Anexo #10

Encuesta a evaluadores externos.
O bjetivo: Valorar el contenido, metodologia empleada y posibilidades de aplicacion
del sistem a de actividades propuesto.
Guia de encuesta a evaluadores externos:
Compafiero(a):
Por el prestigio profesional y la experiencia que usted posea deseariamos que nos
conteste las siguientes preguntas, con el propésito de valorar el sistema de
actividades elaborado para contribuir al desarrollo de la comprensién lectora en
escolares de sexto grado de la escuela Antonio Maceo.
Esperamos que sus criterios contribuyan a perfeccionar el mismo.

Gracias...
Especialista
Nivel profesional
Cargo
Afilos de experiencia
Categoria docente
Grado cientifico
Instrucciones:
Lea y analice el sistema de actividades teniendo en cuenta los aspectos que se
expresan a continuacién:
De su criterio de valoracion a través de la siguiente escala:
5 E 4 M B 3 B 2 R 1M
1 cConsideras correcta la relacién objetivo-contenido?
2,Qué opinién tiene acerca de los requerimientos seguidos? Explique
brevemente.
3 ,COomo valora la metodologia o la forma de controlo evaluaciéon?
4 ¢(Cree que pueda ser posible su aplicacién en la practica pedagodgica?
Sugerencias.
Si desea aportar otro criterio al respecto puede hacerlo, se le agradece cualquier

sugerencia que nos facilite nuestro trabajo.



Anexo # 11

Resultados de la valoracién mediante criterio de evaluadores externos.

Evaluadores externos Aspectos evaluados
1 2 3 4 M edia
1 5 5 5 5 5
2 5 5 5 5 5
3 5 5 5 5 5
4 4 4 5 4 4
5 5 5 5 5 5
6 5 5 5 5 5
7 5 5 4 5 5
Aspectos a evaluar indice
5 4 3 2 1
1 6 1 - - -
2 6 1 } - R
3 6 1 - - -
4 6 1 ; - .




Anexo # 12

M ascota para estimular los resultados obtenidos en lo referente a la comprensién

lectora.




Anexo #13

Comparaciéon entre los resultados inicial y final. (antes y después de la aplicacién

del sistem a de actividades)

- -
T \ =
o N
| S\

Pre-Test Post-Test

ESCOLARES

Simbologia:

Muy alto (Pre-Test) Bajo (Post-Test)

] Ao
N M edio

B ajo

- Muy alto (Post-Test)




Anexo # 14
Guia de entrevista.
O bjetivo: Contribuir a validar los resultados obtenidos mediante la aplicacion del
sistema de actividades para el desarrollo de la comprensién lectora en los
escolares de sexto grado.
Preguntas:
1- . Conoce usted del sistema de actividades que se ha venido aplicando en el
grupo de sexto grado para contribuir allogro de la com prension lectora?
2- ¢En qué medida ha podido implicarse durante la aplicacién de dicho
sistem a?
3- ¢Cudales son a su juicio los resultados m s importantes que se obtuvieron?

4 - .Qué recomendaciones pudiera ofrecer de acuerdo con los resultados

obtenidos y en correspondencia con su experiencia profesional?

5- Emita cualquier otro criterio que considere importante.



