INSTITUTO SUPERIOR PEDAGOGICO
“FELIX VARELA”

SEDE UNIVERSITARIA. REMEDIOS

TITULO: ALTERNATIVA ENCAMINADA AL TRABAJO DIFERENCIADO PARA LA
ENSENANZA DE LA ORTOGRAFIA EN LOS ESCOLARES DE CUARTO
GRADO CON RETARDO EN EL DESARROLLO PSIiQUICO.

MASTER EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

MENCION: EDUCACION ESPECIAL

AUTORA: Lic. CELIA VALDIVIA MANSO

REMEDIOS

ANO 50 DE LA REVOLUCION



INSTITUTO SUPERIOR PEDAGOGICO
“FELIX VARELA”

SEDE UNIVERSITARIA. REMEDIOS

TITULO: ALTERNATIVA ENCAMINADA AL TRABAJO DIFERENCIADO PARA LA
ENSENANZA DE LA ORTOGRAFIA EN LOS ESCOLARES DE CUARTO
GRADO CON RETARDO EN EL DESARROLLO PSIiQUICO.

MASTER EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

MENCION: EDUCACION ESPECIAL

AUTORA: Lic. CELIA VALDIVIA MANSO

TUTOR: Msc. RAUL GONZALEZ PENA

REMEDIOS

ANO 50 DE LA REVOLUCION



PENSAMIENTO

“La ensefianza es, por consiguiente, el aspecto internamente
necesario y universal en el proceso de desarrollo en el nifo...”

Vigostky:



DEDICATORIA

A mis dos hijos: Joel y Jaime por ser continuadores de la obra

emprendida por mi.



AGRADECIMIENTOS

Mi eterno agradecimiento.

A mi tutor: Raul Gonzalez

A mi querida familia.

A mis compariero de trabajo. Y amigos.

Todos ellos colaboraron de manera objetiva y con frases

estimulantes.

Soportaron mis “delirios y angustias”.



RESUMEN
En los Ultimos afios, la escuela ha ido renovandose en la teoria y la préactica
pedagdgica, asi la ensefianza de la lengua materna ha recibido un fuerte impacto de las
carencias del lenguaje y de la comunicacién; sin embargo, la ensefianza de la ortografia
sigue desprovista de estas aportaciones y continla presentandose como una materia
arida, carente de encantos. Para nadie es un secreto que los problemas ortograficos
han ido transitando desde la ensefianza primaria hasta las propias aulas universitarias.
Es por esto que en el proceso de investigacion se ofrece una alternativa encaminada al
trabajo diferenciado para la ensefianza de la ortografia en los escolares de cuarto grado
con retardo en el desarrollo psiquico; para la cual se aplicaron métodos del nivel teorico;
del nivel empirico y del nivel matematico. EI marco referencial consultado ha aportado
las herramientas necesarias para transitar por el componente ortografia. Se hace un
diagnéstico inicial y se detecta la existencia del problema al cual se le da respuesta con
la alternativa disefiada. Tiene como fundamento psicopedagoégico el enfoque histérico
cultural de Vigotski, lo positivo del aprendizaje significativo y de los principios de la
ensefianza comunicativa, asi como los fundamentos propios del aprendizaje ortografico.
La elaboracion de la alternativa fue consultada a especialistas en la materia de nuestro
municipio y la consideran como Uutil, aplicable y ajustada al nivel, que posee ejercicios
suficientes, variados, amenos; que pueden trabajar los estudiantes sin agobiarse; que
combina el desarrollo de habilidades linglisticas del cédigo oral y escrito; y que se
vincula con los demas componentes de la asignatura. La aplicacion del trabajo permitio
comprobar la efectividad de la alternativa evidenciada en los resultados positivos
obtenidos; en el mejoramiento significativo de los alumnos en el componente

ortogréfico.
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INTRODUCCION

Nuestro pueblo esta enfrascado en la Batalla de Ideas con el fin de preservar la
Revolucidn y sus conquistas, le corresponde a la educacion jugar el papel
fundamental en este aspecto, desarrollando la cultura integral en nifios y jovenes, por
lo que se han producido transformaciones significativas en nuestro sector, que
abarca desde la programacion audiovisual a través del espacio "Mi TV", la proyeccion
de peliculas y documentales didacticos, el programa nacional por la lectura en el que
se destaca el importante papel del uso de diccionarios, el trabajo con la obra
martiana y la necesidad de la lectura sobre autores de habla hispana. Todas estas
actividades bien dirigidas permiten fortalecer el aspecto educativo, modificar los
modos de actuacion y formar patriotas con una elevada preparacion "cultural”,
capaces de mantener nuestra identidad, de defender la Revolucion y las conquistas
del socialismo.

"Estamos a la ofensiva, en la lucha por la defensa de la entidad y la cultura, sin la
cual no hay patria, ni independencia, ni revolucién, ni socialismo". (1).

La cultura es hoy el alma de la nacién cubana, hacer de Cuba el pais mas culto del
mundo para el 2010 es tarea fundamental de los educadores cubanos. Para lograr lo
antes expuesto, es necesario tener una mayor calidad en la ensefianza y en la
educacion. Por esto es preciso ensefiar a los escolares a estudiar y a pensar, para
gue sientan la necesidad de adquirir por si mismos los contenidos de las materias.

La educacion cubana trabaja, a partir de un diagnéstico profundo del nifio o la nifia, de
su familia y entorno y de como interactta con él, por la atencion diferenciada a los
escolares, de acuerdo con sus necesidades y posibilidades, tomando en consideracion
las ayudas y estimulaciones oportunas que cada cual requiere, promoviendo siempre su
méaximo desarrollo y nunca la exclusion o la segregacion en la atencion educativa.

En la escuela, que es el centro méas importante de la comunidad, se produce la accion de las diferentes agencias educativas,
gue velan por atenuar los efectos sociales ajenas al fin de la educacion y promover las condiciones educativas mas favorables
para el pleno desarrollo de cada individuo, en su contexto y realidades.

Cada vez mas, en la escuela, se promueve el tratamiento a los nifios con necesidades educativas especiales; en el caso
particular de aquellos con discapacidades, se trabaja de manera que estos se eduquen en el contexto natural de la escuela
primaria y que s6lo estén en instituciones educativas especializadas por el periodo de tiempo requerido para su integracién a
otro centro comun.

Especial atencion se brinda en todos los niveles del gobierno al fortalecimiento del trabajo encaminado a lograr la integracién
amplia de todos los ciudadanos sin excepcién a la vida social y las posibilidades de trabajo. Lo que motiva a reflexionar acerca
de coémo interactlian las categorias unidad y diversidad en la pedagogia y la importancia que tiene para los educadores explicar
esta relacion al asumir un planteamiento auténtico sobre lo comun y lo diverso, lo cual va més alla de una aplicacion y
sistematizacion consecuentes desde el punto de vista cientifico, para resolver los problemas que la educacién le plantea a la
ciencia pedagdgica.

La escuela y sus docentes deben tener plena conciencia de que aunque la educacion tiene propdsitos generales para todos,
cada uno de los seres humanos tienen necesidad, en Gltima instancia, de una educacion especifica, especialmente dirigidas a
solucionar sus demandas propias, particulares.

Tener un conocimiento exhaustivo de los alumnos, de su entorno y como interactan en ese entorno, es condicion basica
indispensable para poder disefiar estrategias educativas especialmente dirigidas a la solucién de las necesidades del grupo y
especificas de sus integrantes; en paso previo, precondicién para una concepcion cientifica del proceso educativo.

El docente debe ser capaz de “adelantarse” a las posibles dificultades,
desmotivaciones y desaciertos de sus alumnos (sobre todo de aquellos que por

diferentes causas se encuentran en desventaja) tanto en el aprendizaje como en sus



actitudes y conductas, es decir, debe poder prever, y en la medida de lo posible evitar
situaciones de conflicto y fracaso. El fracaso no pertenece solo a los alumnos de bajo
aprovechamiento, es un revés del sistema educativo y ante todo de la escuela.

Las asignaturas que se imparten en la ensefianza primaria, contribuyen a lograr el fin
de la educacion; un lugar destacado entre ellos lo ocupa la Lengua Espariola, que
permite el desarrollo de la capacidad de comunicacion oral y escrita; favorece la
formacién y expresion del pensamiento; posibilita la asimilacion de los contenidos del
resto de las asignaturas y la ampliacién del campo de experiencias.

Esta asignatura se encarga de la ensefianza del uso correcto de la lengua materna,
cuestion de gran importancia, pues sobre la base de nuestro idioma o lengua
materna, es que se realiza todo el trabajo docente- educativo; y es la via fundamental
de la que nos valemos para comunicarnos con los demas en el transcurso de la vida.

La cultura, resultado de la actividad humana constituye medida del desarrollo del
hombre e implica la comprension de los valores y de la identidad como expresiones y
componentes de la ideologia. Es necesario formar a los hombres que, viviendo en el
primer siglo del Il milenio tienen que enfrentar los resultados del fabuloso desarrollo
cientifico y tecnolégico y al mismo tiempo, los graves males que se derivan del
hegemonismo y el uso de la fuerza. Por tanto deben luchar por la paz, por la cultura,
por la defensa de todo lo valioso creado por el ser humano, por la propia existencia
como naciones a partir de sus tradiciones.

La politica educativa de La Revolucion Cubana hace frente a probleméticas
educacionales que difieren, debido a su sistema social y a su propia politica
educacional a las que se enfrentan en los paises donde predomina el neoliberalismo.
Algunas de estas problematicas son la atencion a la diversidad, la formacién de
valores y el desarrollo de la creatividad.

En lo que respecta a la atencién de la diversidad se puede plantear que el complejo y
globalizado mundo de hoy impone retos a la educacién para la diversidad humana,
uno de esos retos esta precisamente en enriquecer la teoria pedagogica y mejorar su
practica a partir de una posicion metodoldgica lo mas solida y coherente posible.

El plan de estudio de cada grado y el cumplimiento de los programas de las distintas
asignaturas, tiene que conducir a la formacion comunista de las nuevas
generaciones, y para el cumplimiento de esta misién social y pedagogica, que tiene
su centro en la eficiencia a alcanzar por cada colectivo pedagdgico y cada maestro,
es imprescindible lograr un papel de verdaderos protagonistas en nuestros
educandos, representado por sus organizaciones estudiantiles. El caracter universal
de la educacion en Cuba, incluido su alcance a todos los nifios con necesidades
educativas especiales es una confirmacion de la aplicacién de esta férmula martiana,
asegurando que como sefal6 el Maestro“... Las condiciones de la felicidad deben
estar sinceramente abiertas y con igualdad rigurosa, a todo el mundo”. (2).

Consecuentemente, se concibe La Educacion Especial como un sistema de
escuelas, modalidades de atencion, recursos, ayudas, servicios de orientacion y
capacitacion, puestos a disposicion de los alumnos con necesidades educativas



especiales, en grupos de riesgo, sus familias, educadores y el entorno en general.
(3).

El caracter transitorio de la mayoria de las escuelas especiales constituye uno de los
rasgos fundamentales. La experiencia acumulada por Cuba en este terreno sustenta
la validez del trdnsito a la primaria, siendo favorables los resultados que se han
alcanzado de alumnos con retardo en el desarrollo psiquico, donde los logros que se
obtienen son favorables.

La preparacion y experiencia acumulada por el personal de la Educacion Especial es
aprovechada en la escuela Orestes Acosta en funcion del perfeccionamiento de la
preparacion de los maestros de la enseflanza general, sobre todo, en el trabajo de
aguellos alumnos que comienzan a presentar determinadas dificultades en el
aprendizaje. En este sentido, se destaca el papel de los especialistas y las
comisiones de apoyo de las escuelas especiales en su vinculo con las escuelas
primarias.

Hoy la escuela tiene un importante reto y es el desarrollo multilateral de los alumnos,
para ello el trabajo con la lengua materna y prioritariamente con los contenidos
ortograficos resulta esencial, si se tiene en cuenta lo expresado por el profesor
espafiol Francisco Alvero Francés:

“Bueno es hablar bien, mejor, mucho mejor, hablar y escribir bien.”

Se pueden decir muy bellas cosas con faltas de ortografia, como también es posible
no decir mas que vaciedades con una ortografia perfecta. Bueno es lo primero y
malo lo segundo; pero lo primero es doblemente bueno, escrito con Ortografia
impecable.

Nuestra ortografia, no requiere esfuerzos sobrehumanos para dominar. jClaro!, no es
batalla que se gana en un dia, en una semana, en un mes, pero tampoco, ni mucho
menos, requiere una vida. A poco que pongas de tu parte, lograras conocer la
basica, lo esencial, la que toda persona necesita para ser tenida por culta. Interés y
constancia: he ahi la clave del éxito. (4).

La ortografia, queramos o no, es la carta de presentacion cuando escribimos: el que
lee lo escrito por alguien, asume de inmediato, una actitud valorativa en relacién con
el dominio del idioma, y por ende, de su nivel cultural. A veces un error ortografico
obstaculiza la comunicacién efectiva: resta tiempo; obliga a ir hacia atras en la
lectura para entender lo que tal vez, quiso expresar la persona que escribio.

El desarrollo de las habilidades ortograficas no es algo excepcional; todo lo contrario,
también es posible mejorar la ortografia e incluso eliminar los errores ortograficos. El
interés y el esfuerzo deben andar unidos para alcanzar ese fin. (5).

A pesar de la importancia del tema y de la prioridad que el estado y el MINED le han
conferido, aun existen insuficiencias en los estudiantes con diagnéstico R. D. P. de
cuarto grado con la aplicacion de las reglas ortograficas y la escritura de palabras de
uso frecuente. De ahi que sigue siendo la ortografia una carencia marcada en los
estudiantes, dada por los siguientes factores.

Los alumnos no interiorizan las reglas ortograficas, no las aplican.



Presentan dificultades en el dominio de las palabras de uso frecuente.

Los alumnos no muestran interés, ni concientemente se esfuerzan para dominar la
ortografia.

Teniendo en cuenta la observacion empirica al proceso de ensefianza — aprendizaje
que se desarrolla en la Escuela Orestes Acosta, se ha podido constatar que los

factores antes expuestos se ven determinados en lo fundamental por el fracaso
escolar, enfermedades por periodos largos de ausencias y el abandono pedagogico.

Tal situacion permite enunciar el siguiente Problema Cientifico: ¢ Cémo contribuir a
superar las dificultades en el componente ortografico en los alumnos de 4to grado
de retardo en el desarrollo psiquico de la Escuela Especial Orestes Acosta?

El Objeto de Estudio: el proceso de ensefianza- aprendizaje del componente
ortografico.

El Campo de Accion: el tratamiento o ejercitacion diferenciada de las palabras de
uso frecuente y sujetas a reglas en los escolares con R. D. P. que cursan el cuarto
grado.

Como Objetivo de la Investigacion se declara el siguiente: Proponer una alternativa
sustentada en un cuaderno, encaminada al trabajo diferenciado para la ensefianza
del componente ortografico en los escolares de cuarto grado con retardo en el
desarrollo psiquico de la Escuela Especial Orestes Acosta.

A través de la Investigacion se dara respuesta a las siguientes Interrogantes
Cientificas:

¢Cudles son los fundamentos teoricos y normativos acerca del componente
ortografico?

¢, Qué caracteristicas tiene el aprendizaje de la ortografia en los alumnos de cuarto
grado con diagnostico R. D. P?

¢, Cuales son las actividades que permiten corregir las dificultades de los alumnos?

¢, Cudles son los resultados de la alternativa aplicada a los estudiantes?

Las tareas cientificas que guiaran la presente investigacion son las siguientes:
Elaboracion de los fundamentos teéricos y metodolégicos acerca del componente
ortogréfico en escolares con R. D. P.

Caracterizacion del estado actual que presenta el componente ortografico en los
estudiantes de 4to grado con retardo en el desarrollo psiquico de la Escuela
Especial Orestes Acosta.

Elaboracion de una alternativa dirigida al trabajo diferenciado del componente
ortogréfico.



e Validacion de la calidad y pertinencia de la alternativa propuesta.

La presente investigacion es fruto del trabajo realizado durante tres afios y esté en
correspondencia con lo planteado en el Programa Ramal de la Educaciéon Especial
como el aprendizaje escolar y el desarrollo de habilidades para la integracion a la
sociedad de las personas con necesidades educativas especiales.

Métodos de la investigacion
La investigacion se realizard sobre la base de un experimento, tomando la variante de

pre- experimento con minimo control de variables, donde se analizar4 la muestra
comparando un antes y un después, lo que se efectuara en tres fases: constatativa,

formativa y de control.

Para la investigacion se utilizaron diferentes métodos: del nivel teérico, el analitico-
sintético, permitio realizar un analisis minucioso del estado del problema y poder llegar
a una sintesis del mismo, distinguir lo esencial para llegar al planteamiento del
problema cientifico. Inductivo- deductivo: se partié6 de lo facil a lo dificil, de lo
conocido a lo desconocido, para llegar a un conocimiento mas general y asi realizar la
propuesta de solucion. Otro método es el transito de lo abstracto a lo concreto,
permitiendo este, el analisis de los documentos para obtener lo esencial y concreto y

asi llegar a un resultado final.

Del nivel empirico se utilizé el pre- experimento, se tomd una muestra de un universo
de alumnos con diagndstico R. D. P. para medir el impacto del cuaderno de ortografia
con un antes y un después con un minimo de control de variables. La observacion se
utilizé en todo momento para constatar la veracidad del problema a resolver vy el
analisis del producto de la actividad para ver si las actividades propuestas son
productivas o0 no. La encuesta a especialistas para constatar la opinién acerca de la
utilidad practica de la alternativa y si es asequible para los alumnos con los cuales se
trabaj6. Prueba diagndstica: sirvio para conocer las dificultades reales de los
estudiantes, poder valorar su aprendizaje y darle el nivel correspondiente de acuerdo a
los resultados obtenidos. Se utilizo la revision de documentos: como el expediente
acumulativo del escolar; permitié conocer su comportamiento académicos en l0s cursos

anteriores; asi como las principales dificultades en el aprendizaje, convivencia y



enfermedades que padecen los nifios, expediente clinico: permitié conocer el proceso
de diagndstico y las afectaciones que presentaron para el dictamen R. D. P. revision de
libretas y cuadernos de trabajo de septiembre a noviembre; permiti6 conocer los
contenidos que habian recibido; fundamentalmente en Lengua Espafiola, componente

ortografia.

También se utilizd el método de nivel matematico: analisis porcentual, a través de
este método se pudo constatar los resultados cuantitativos que arrojaron los

instrumentos aplicados.
Muestra seleccionada, sus caracteristicas.

Para la realizacion de la presente investigacion se seleccion6 como muestra la

siguiente:

De una poblacion de 21 alumnos con diagndstico R. D. P. en la escuela Orestes Acosta
de Remedios, se tomé como muestra de forma intencional 6 alumnos que cursan el
cuarto grado; pues la investigacion gira sobre el aprendizaje ortografico de estos

alumnos.

En el grupo hay 5 varones y una hembra. Proceden en su mayoria de hogares
disfuncionales, padres divorciados con mal manejo en el mismo, con bajo nivel cultural;
por la que falla uno de las funciones basicas de la familia (cultural y espiritual) todos los

alumnos viven en el municipio de Remedios.

La autora considera como novedad cientifica, que no se tienen referencias del
tratamiento al componente ortografico de escolares con R. D. P. tomando como punto
de partida la utilizacion de actividades diferenciadas por medio de un cuaderno y un
fichero ortogréfico. Se consideran como contribucion practica: la alternativa disefiada el
fichero ortogréfico y el cuaderno de Ortografia.

El informe posee la siguiente estructura: Introduccion, capitulos, conclusiones,
recomendaciones y bibliografia utilizada. En el Capitulo | se exponen los fundamentos
tedricos y metodoldgicos del componente ortografico, en alumnos de cuarto grado, asi
como el aprendizaje en condiciones desarrolladoras. En el Capitulo Il se determinan las

necesidades, se aplica y fundamenta la alternativa para el trabajo ortogréafico y se



analizan los resultados obtenidos con la aplicacion del trabajo; las conclusiones

arribadas en la investigacion; asi como las recomendaciones y bibliografia consultada.

CAPITULO I. ALGUNAS CONSIDERACIONES DEL COMPONENTE ORTOGRAFICO
EN ALUMNOS DE CUARTO GRADO.

“Hay que perfeccionar nuestras técnicas de ensefianza y hay que inculcar mas
conocimientos si queremos estar a la altura de la época, a la altura del reto planteado

entre el Socialismo y el Capitalismo”. (6).

Este Capitulo aborda el proceso de Ensefianza- Aprendizaje bajo la concepcion
histérica- cultural visto por diferentes autores; una aproximacion a las dificultades en el
aprendizaje. El retardo en el desarrollo psiquico en Cuba; la metodologia para la
ensefianza de la ortografia en la escuela primaria y la clasificacion de errores o

disortografia.
1.1 Aprendizaje en condiciones desarrolladoras.

El proceso de ensefianza- aprendizaje, bajo la concepcién histdrico- cultural, ha tenido
en diferentes autores un conjunto de trabajos que han podido precisar las bases
tedrico- metodoldgicas para un proceso de ensefianza que permita el desarrollo integral

de la personalidad del escolar.

Desde tiempos de J. A. Comenius (1592- 1670) con su Didactica Magna, se encuentra
por primera vez un sistema estructurado de teorias sobre la ensefianza, en la que se
revela un caracter de proceso, pues la consider6 como orden natural de pases o
secuencias que posibilitan un aprendizaje racional de los alumnos. Otros pedagogos
mas tarde enriquecieron estas valiosas concepciones teéricas de Comenius sobre la
ensefianza: entre otros Juan Jacobo Rosseau (1712- 1778), quien coloco en la base de
su concepcion de la ensefanza, los intereses de los escolares; Enrigue Pestalozzi
(1746- 1827), que atribuy6 gran valor a la psicologia infantil como fundamento de la
ensefianza: Juan Federico Herbart (1776- 1841), quien propuso una serie de pasos

formales de base a la estructuracion de su concepcion de ensefianza a modo de



orientacion a los profesores sobre la conduccién de este proceso para el aprendizaje de

los alumnos.

Un lugar importante lo ocupd K. D. Ushinski (fines del siglo XVIII, inicios del XIX) que
destacO entre sus consideraciones el papel del maestro como conductor de la
ensefianza y los alumnos en su actividad del aprendizaje de conocimientos y
habilidades, transmitidos por este. También valoré como esencial el desarrollo de las
capacidades de los alumnos y no solo los conocimientos.

No es posible destacar aspectos importantes acerca de los procesos de ensefianza y
aprendizaje sin hacer referencia a algunas ideas expresadas por eminentes pedagogos
cubanos, que sin dudas han enriquecido la concepcion acerca de estos procesos los
cuales se constituyeron en fuertes criticas hacia el escolasticismo, el memorismo
mecénico y el dogmatismo caracteristicos de la escuela cubana de los siglos XVIIl y
XIX. Entre varios de estos pensadores se destacan las ideas de Félix Varela, cuando
sefald las insuficiencias de la ensefianza en las escuelas publicas y revel6 entre sus
causas el creer que los nifios son incapaces de combinar ideas cuando aprenden y que
debe ensefarseles de modo mecanico como se le ensefia a un irracional. Varela
enfatizo en la necesidad imprescindible de ensefiar al hombre a pensar desde los

primeros afos, a quitarle los obstaculos de que piense.

Por otra parte, todos los esfuerzos de José de la Luz y Caballero estuvieron dirigidos a
lograr en los alumnos durante su aprendizaje el interés por la investigacion, asi como la
independencia en la adquisicion del conocimiento; la importancia de la formacion de
jovenes criticos, que no repitan ni aprendan de memoria. En sus valoraciones se
perciben, en esencia, concepciones importantes con respecto a la ensefianza, a la
actividad para el logro de un aprendizaje eficaz, asi como el significado de la

motivacion.

En el ideario pedagogico de José Marti y Pérez se encuentra, entre otras ideas, el
resumen de todo lo positivo expresado con anterioridad con respecto a la ensefianza y
al aprendizaje en nuestro pais. Fue seguidor indiscutible de la mas genuina tradicion

pedagogica cuando afirmd: “Y pensamos que no hay mejor sistema de educacion que



aguel que prepara al nifio a aprender por si”. Asegurese a cada hombre el ejercicio de

si propio”. (7).

El autor Lothar Klingberg, uno de los representantes de la didactica contemporanea, ya
considerada como ciencia valora entre sus ideas que la ensefianza esta determinada
en gran medida por el maestro y su actividad, la instruccion y la educacion, sefialando
gue esta es siempre un proceso de enseflanza y aprendizaje, en el que se relacionan
entre si maestro y alumnos. Destaca que el verdadero problema esta en responder la
pregunta de como, ensefiando cédmo, si esta no ocurre, si no se logra mediante la
ensefianza lo esencial (el movimiento interno de la personalidad), entonces esta

permanece como un acto formal.

Al analizar el contenido de algunas de las ideas expresadas por los diferentes autores
acerca de la enseflanza, tanto en unos como en otros se aprecia el significado de esta
en su papel rector, pero siempre conducente del proceso de aprendizaje de los
alumnos, y ain mas como ultima idea en Klingberg conducente como proceso, a la
formacién de la personalidad. Se destaca entre estos pensadores la fuerza del ideario
pedagdgico cubano, que sin duda ha aportado, desde las concepciones de ensefianza,

a la formacion integral del hombre.

Lo importante es ver -y asi estd implicito en las concepciones desde antafio de estos
autores — que se trata de un proceso donde estdn presentes la ensefianza y el
aprendizaje, en el cual el papel conductor, de guia, lo tiene el maestro.

“En el desarrollo infantil [...] la imitacidbn y la instruccion desempefian un papel
fundamental descubren las cualidades especificamente humanas de la mente y
conducen al nifilo a nuevos niveles de desarrollo. Tanto en el aprendizaje del habla
como en el de las materias escolares, la imitacion resulta indispensable. Lo que el nifio
puede hacer hoy en cooperacion; mafiana podra hacerlo solo. Por lo tanto, el Unico tipo
de instruccion adecuado es el que marcha delante del desarrollo y lo conduce; debe ser
dirigida mas a las funciones de maduracion que a lo que ya maduro [...] la educacién

debe estar orientada hacia el futuro, no hacia el pasado”. (8).

... la educacion es el fendmeno social complejo e histérico concreto en el que tiene

lugar la transmision y apropiacién de la herencia cultural acumulada por el ser humano;



en este contexto, el aprendizaje representa el mecanismo a través del cual el sujeto se
apropia de los contenidos y las formas de la cultura que son transmitidas en la
interaccién con otras personas [...] el papel de la educacién ha de ser el de crear
desarrollo a partir de la adquisicion de aprendizajes especificos por parte de los/ las
educandos, pero solo cuando es capaz de conducir a las personas mas alla de los

niveles alcanzados en un momento determinado de su vida...(9).

En nuestro pais, en el marco de las investigaciones acerca del proceso de ensefianza-
aprendizaje, se ha podido profundizar en los postulados fundamentales del enfoque
histérico- cultural, las cuales unidas a las mejores tradiciones educativas y tomando en
cuenta las condiciones histérico concretas de la practica escolar, han permitido el
disefio de estrategias, procedimientos, sistemas de indicadores y tareas. Ello ha
contribuido a enriquecer para la teoria y la practica educacional cubana, los ndcleos
centrales teoricos- metodolégicos de la referida teoria, ofreciendo posibilidades para la

instrumentacién de los mismos en la practica pedagdgica por los docentes.

Los niveles de desarrollo que alcanza el escolar estaran mediados por la actividad y la
comunicacion que realiza como parte de su aprendizaje, por lo que se constituyen en

los agentes mediadores entre el nifio y la experiencia cultural que va a asimilar.

La autora de la presente investigacion asume la concepcién de aprendizaje de la

Doctora. Pilar Rico, quien plantea:

Aprendizaje: es el proceso de apropiacion por parte del nifio, de la cultura bajo
condiciones de orientacion e interaccion social. Hacer suya esa cultura , requiere de
un proceso activo, reflexivo, regulado, mediante el cual aprende, de forma gradual,
acerca de los objetos, procedimientos, las formas de actuar, las formas de interaccion
social, de pensar, del contexto historico- social en el que se desarrolla y de cuyo

proceso dependera su propio desarrollo.

La autora de la investigacion asume este concepto en primer lugar porque refiere a la
cultura, esta comprende todo el legado histérico de las generaciones precedentes; lo
que se concreta en todas las obras que reflejan su pensamiento, en los métodos, en los

modos de actuacion, de relacion, lo que condiciona los contenidos que en cada



momento, de acuerdo con la edad, van a apropiarse los alumnos, los cuales se reflejan

en los programas y propuestas curriculares de los diferentes niveles de educacion.

Otro elemento es el concepto apropiacion: debe ser comprendida como las mas
diversas formas y recursos a través de las cuales el sujeto, de forma activa y en intima
interrelacion con los demas, los adultos y los coetaneos que lo rodean, hacen suyos los
conocimiento, las técnicas, las actitudes, los valores, los ideales de la sociedad en que
vive, asi como los mecanismos a través de los cuales logra su autodesarrollo: es decir,

convierte en cualidades personales la cultura que caracteriza la sociedad en que vive.

Es importante llamar la atenciéon acerca del caracter activo que se refleja en este
proceso donde el sujeto al apropiarse de la cultura también la construye, la enriquece y

la transforma, lo que permite a su vez, su propio desarrollo.

El aprendizaje ademas de los procesos cognitivos, lleva implicito los aspectos de
formacion que corresponden al area afectivo motivacional de la personalidad por lo que
ocupan un lugar especial los procesos educativos que se dan de forma integrada a los

instructivos.

Como parte del concepto que se analiza, se destacan otros elementos que caracterizan

el aprendizaje: su caracter social, activo, de colaboracion, significativo y consciente.

Lo antes sefialado nos lleva a la consideracion que si bien el aprendizaje es un proceso
de mediacién social, este se constituye a su vez en un reflejo individual, lo que quiere

decir que:

. cada sujeto cuenta y pone en funcion en los actos de aprendizaje sociales que
realiza para asimilar la cultura, sus propios recursos intelectuales y afectivo-
motivacionales, conformados de forma particular en su individualidad, producto a su
vez de dicho proceso, teniendo en resumen como parte de esta interaccion social la
presencia de diversidad de individualidades que nutririan desde sus posturas
individuales el intercambio social que como actividad productiva realizan para aprender,

la que a su vez los enriquece y desarrolla como persona... (10).

En esta interrelacion se materializa el concepto de zona de desarrollo préximo, en cuyo

espacio los alumnos se potencian como sujetos activos, al decir de C. Coll (1995).



“... convirtiéndose de este modo en agentes potenciales de cambio y creacion cultural”.
(11).

Esta relacién dialéctica entre lo social y lo individual en el aprendizaje, distinguida por
los diferentes autores (Vigotsky, Davidov, Talizina, Lopez, entre otros), ha sido sefalada
por D. Castellano. “En el aprendizaje cristaliza continuamente la dialéctica entre lo
histérico- social y lo individual personal; es siempre un proceso activo de reconstruccion
de la cultura, y del descubrimiento del sentido personal y la significacion vital que tiene

el conocimiento para los sujetos”. (12).

Para un maestro resulta un aspecto esencial en su trabajo como educador, conocer el
medio sociocultural en que se desarrollan sus alumnos, cada comunidad y cada
individuo presentan sus particularidades y es necesario conocerlas, no es posible
educar a un niflo o adolescente descontextualizado, es decir,... desconociendo la
historia individual de su desarrollo, en las condiciones concretas de su medio, de la
dinamica que en él se produce y de su tiempo. Aunque se trate de nifios en una misma

etapa del desarrollo”... (13).

Por lo que podemos retomar “La enseflanza es, por consiguiente, el aspecto

internamente necesario y universal en el proceso de desarrollo en el nifio...” (14).

1.1.1 Una aproximacién a las dificultades en el Aprendizaje. El retardo en el

desarrollo psiquico en Cuba.

La educacién desempefia su papel esencial en el desarrollo general de cualquier ser
humano, el cual se produce bajo la influencia de fendmenos naturales y sociales, de
acuerdo con leyes definidas. El analisis cientifico del desarrollo intelectual y de las
desviaciones que en él se producen, asi como las necesidades que este genera no

pueden desvincularse de un concepto amplio de desarrollo.

El vocablo desarrollo tiene diferentes significados, entre los cuales se encuentran
adelanto, aumento, amplificacién, propagacion, expansion, crecimiento, incremento,
desenvolvimiento y progreso, esta ligado al cambio y transformacion, pero también
representa un nivel alcanzado en relacién con determinados momentos y etapas de la

vida de los seres humanos.



Los procesos del desarrollo intelectual que ocurren a lo largo del ciclo vital y los
diferentes mecanismos que intervienen en su transformacion estan asociados a la
comprension de la diversidad en el desarrollo intelectual de los alumnos, el caracter
heterogéneo de sus desviaciones y las necesidades educativas especiales que

presentan las personas portadoras de las mismas.

Aunque el término desviaciones en el aprendizaje y en el desarrollo intelectual
tradicionalmente ha estado vinculado a las insuficiencias de los alumnos en el sentido
genérico, la desviacion es considerada como aquello que difiere de lo que es
considerado en los limites de la norma, de ahi que ante la complejidad semantica que

se presenta en la actualidad se ha tratado de generalizar.

La aproximacion conceptual y el debate terminolégico acerca de los nifios que
presentan tal condicién contindia siendo un rasgo genuino de este campo de estudio en
la actualidad que trasciende a las mas diversas esferas de la sociedad, ya que

repercute en la representacién social, profesional y familiar.

El desarrollo intelectual en los educandos y sus desviaciones ha sido abordado por
filosofos, sociélogos, profesionales de la medicina, psicélogos y pedagogos por lo que
se cuenta con formulaciones tedricas acerca del tema.

La apertura de un debate serio y riguroso acerca de la denominacion que mas conviene
para la integracion socioeducativa y laboral de estas personas constituye una
preocupacion de especialistas que se acercan a este problema desde diversas
disciplinas y estd matizado por un importante analisis critico, sin embargo, resulta mas
importante y urgente modificar la realidad socioeducativa de muchos paises del mundo

y variar ciertas actitudes sociales que son mas dafiinas para esta parte tan sensible de
la poblacion.

Denominaciones como desviaciones en el desarrollo intelectual, necesidades
educativas especiales relacionadas con el desarrollo intelectual o con la cognicion,
discapacidad intelectual, caracteristicas especiales en el desarrollo intelectual se
utilizan indistintamente para designar a un grupo de personas muy amplio y
heterogéneo en su etiologia, clasificacién, caracteristicas, manifestaciones
comportamentales, necesidades y potencialidades, grupos que generalmente se han

estudiado por su complejidad desde otras denominaciones no menos polémicas, pero si



mas acotadoras y tradicionales que mantienen su vigencia como son retraso mental,

dificultades en el aprendizaje, retardo en el desarrollo psiquico y escolares talentos.

Aceptar que todas las personas son susceptibles de desarrollarse a lo largo de su vida,
aungue este desarrollo sea cuantitativa y cualitativamente diferente y esté sujeto a
ciertas regularidades generales es reconocer que en el hombre como unidad bio- psico-
cultural e histérica pueden acontecer diversos fendmenos que condicionan ciertas
desviaciones en el desarrollo intelectual de los nifios como son las dificultades en el

aprendizaje, el retardo en el desarrollo psiquico, el retraso mental, entre otros.

La literatura especializada reconoce entre este universo de nifios con necesidades
educativas especiales relacionadas con el desarrollo intelectual no solo a los que no
cumplen con las demandas del desarrollo por sus limitaciones en esta area, sino a
aquellos que generalmente se encuentran por encima de la media de sus coetaneos en

su rendimiento intelectual y lograr sobresalir como nifios talentos.
e Elretardo en el desarrollo psiquico.

La historia de las dificultades tiene algo mas de doscientos afos, sus origenes se
remontan al 1800, en sus inicios los expertos utilizaron nombres muy confusos para
referirse a este tipo de nifios, tales como, lesion cerebral, dislexia, disfuncion cerebral
minima, entre otros, hasta que en 1962, Samuel Kira, utiliza por primera vez en nombre
de “dificultades en el aprendizaje” para denominar a los que presentan dificultades para

el aprendizaje de la lectura (learning disabilities). Esta propuesta con un enfoque

educativo rapidamente alcanzd consenso.

Desde 1990 este campo ha sufrido un cambio cualitativo, por las aportaciones de las

investigaciones y enfoques, en el area de la prevencion, el diagndstico y la intervencion:

¢ Enfoque pedagégico: difundido en la mayoria de los paises capitalistas y se agrupan
bajo esta categoria todos aquellos que presentan dificultades por diferentes causas,
desde lesiones en el Sistema Nervioso Central, hasta el abandono pedagdgico.

e Enfoque social y cultural: se consideran las dificultades de aprendizaje como
consecuencia de privacion social y cultural, dicho de otro modo, desfavorables



condiciones de vida y educacion. Desde esta perspectiva se trabaja en Inglaterra y
Estados Unidos.

e Enfoque psicoldgico: postura de los defectdlogos de la antigua Republica
Democratica Alemana; los consideraron como nifios con trastornos de la conducta,
pues el estudio lo conciben como actividad rectora para determinada edad.

e Enfoque clinico: concepcion elaborada por A. Strauss y L. Lehtiner, las dificultades
de aprendizaje son consecuencias de lesiones organicas residuales relativamente

minimas en el cerebro, en las etapas tempranas del desarrollo del menor.

Hammill hizo un andlisis de diversos criterios presentes en las definiciones de
dificultades en el aprendizaje, tales como: bajo rendimiento, etiologia de disfuncion del
Sistema Nervioso Central, procesos implicados, problemas presentes durante el ciclo
vital como posible dificultad de aprendizaje: del lenguaje hablado, académicos,
conceptuales y otras condiciones, coexistencia, exclusion o ausencia de otros

handicaps superpuestos.

Considera que las dificultades en el aprendizaje son un término genérico que se refiere
a un grupo heterogéneo de trastornos debido a disfunciones en el Sistema Nervioso
Central, sea de forma identificable o inferida. Tales trastornos pueden manifestarse por
retrasos en el desarrollo precoz y/o dificultades en alguna de las siguientes areas:
atencion, memoria, razonamiento, coordinacion, comunicacion, lectura, escritura,

deletreo, calculo, competencia social y maduracién emocional.

Las dificultades del aprendizaje son intrinsecas al ser humano y pueden afectar al
aprendizaje y la conducta en algunos individuos, incluyendo a los de inteligencia

potencialmente normal o superior.

Las dificultades del aprendizaje se clasifican por la comunidad cientifica en
generalizadas o especificas. La denominacion de dificultades del aprendizaje ha sido
seguida en la mayoria de los paises del mundo con Estados Unidos y Canada al frente,
sin embargo, del otro lado del Atlantico en la antigua Union Soviética y Alemania al
debatir la problemética de las dificultades generalizadas del aprendizaje, asumieron el

término retardo en el desarrollo psiquico.



Las limitaciones en el intercambio cientifico y bibliografico entre occidente y el antiguo
campo socialista provocaron la falta de consenso en cuanto al uso del término
dificultades en el aprendizaje o retardo en el desarrollo psiquico para designar a esta

categoria.

A partir de estos juicios, se pudo llegar a la conclusion de que estamos en presencia de
dos denominaciones diferentes para un mismo fenémeno, lo que ha ocasionado que se
empleen indistintamente por los profesionales, incluso en nuestro medio. El término
“dificultades en el aprendizaje” es el que méas se ha difundido en el mundo y en estos
momentos es el mas empleado por la comunidad cientifica internacional, sobre todo en

América Latina, Estados Unidos y Espafia.

No obstante, las consideraciones anteriores, en Cuba se le ha dado un tratamiento al
término retardo en el desarrollo psiquico coherente con la concepcion histérico- cultural,

que ha resultado util para el diagnéstico, la intervencion educativa y la practica escolar.

Autores como M. Torres, S. Domishkievich y L. F. Herrera definen el retardo en el
desarrollo psiquico como una de las variantes del trastorno en el curso normal del
desarrollo psiquico caracterizado por un ritmo lento de la formacién de las esferas
cognitivas y emotivo- volitiva. Las que quedan temporalmente, en etapas etareas mas

tempranas.

El término “retardo” refuerza la interpretacion del caracter transitorio de las dificultades
que caracterizan a estos nifios. El retardo que presentan se relaciona con la falta de
correspondencia entre el nivel de desarrollo logrado por ellos, con relacion a sus

coetaneos.

El caracter transitorio del retardo se refiere a que con la edad, que implica maduracion
de algunos sistemas funcionales y sobre todo con las ayudas tempranas y oportunas,

se lograré satisfacer las necesidades de su desarrollo.

Autores como Naranjo, Gayle y Gonzalez han fundamentado este criterio con un

enfoque integrador en correspondencia con el contexto cubano.

En la definicion del retardo en el desarrollo psiquico se destaca el caracter temporal o

transitorio del retardo en los nifios, esta perspectiva optimista avalada por



investigaciones y la practica pedagdgica en la antigua Unién Soviética y en Cuba, reta a
la escuela y a la pedagogia. La segunda tiene que ofrecerle a la primera el arsenal
tedrico para educar a los escolares con estas caracteristicas, de conjunto con la familia
y la comunidad, en el medio mas normalizado posible, y la primera convertirse en el
escenario donde se puedan elaborar, implementar y enriquecer las teorias. El analisis
exige la comprensién de la interrelacion dialéctica entre lo biolégico y lo social, lo
afectivo y cognitivo, y la ensefianza y el desarrollo.

No se desconoce la existencia en estos casos de disfunciones en el SNC; pero se le
otorga un valor relativo, ya que su incidencia en el desarrollo psiquico depende del

caracter del dafo, el tiempo en que ocurre, la etiopatogenia, las caracteristicas del
individuo y la influencia de los factores sociales.

Otra arista es sin dudas, la relacién causal e interdependencia entre lo cognitivo y lo
afectivo, la lenificacion de la actividad cognoscitiva tiene un caracter primario, respecto
a la inmadurez de la esfera afectivo- volitiva, sin embargo, en el mejoramiento de la

primera, influye la elevacion de la autoestima, la autoconfianza y la autovaloracion.

La desatencion de la esfera afectiva puede ocasionar la aparicion de trastornos
terciarios en la personalidad. La nocion de L. S. Vigotski, de que la ensefianza produce
el desarrollo y el postulado de zona de desarrollo proximo son vitales en este analisis,
pues la reversibilidad, la temporalidad del retardo, depende en gran medida, de la
influencia desarrolladora de la ensefianza, por eso, estos alumnos deben aprender en

condiciones educativas favorables.

En cuanto a los enfoques, los especialistas cubanos consultados M. Torres, L. P.
Herrera, L. Morenza, J. Betancourt y A. Gonzalez, (Maestria en Ciencias de la
Educacién. Médulo lll. Primera Parte. Pag. 70) existe un criterio unificado acerca de que
es limitada una postura unilateral. La heterogeneidad de este grupo, que va desde las
formas mas simples, cercanas a la supuesta “norma”, hasta las mas complejas que
colindan con el retraso mental en sus formas mas leves, exigen un enfoque
interdisciplinario en los procesos de diagndstico e intervencién, para poder explicar la
génesis del trastorno, la estructura del defecto, el diagndstico diferencial, la dinamica

del desarrollo y el prondstico, en cada caso, lo cual determinara la ubicacién en las



condiciones educativas mas propicias para la educacién de todos y cada uno de estos

escolares.

Los escolares con retardo en el desarrollo psiquico se caracterizan por incapacidad
para seguir el ritmo de los estudios que plantea la escuela regular, insuficiente
desarrollo de los procesos cognoscitivos, inmadurez en la esfera afectiva- volitiva,
disfunciones en el Sistema Nervioso Central, condiciones desfavorables de vida y
educacioén, capacidad potencial de aprendizaje que los acerca a los nifios que aprenden
sin dificultad y los separa de los retrasados mentales.

Al analizar este concepto, podemos percatarnos de que en el mismo se valoran
altamente las potencialidades presentes en estos nifios, al plantearse la lentitud en el
desarrollo, lo cual significa que este existe, lo que ocurre mas lentamente. Es
importante significar que se expresa con claridad lo relacionado con las potencialidades

intelectuales que estos nifios presentan.

Con relacién a lo expresado anteriormente, Liliana Morenza en su articulo “Los nifios
con dificultades en el aprendizaje. Caracteristicas fundamentales”, expresa que en
efecto, la imposibilidad de seguir el ritmo de aprendizaje que plantea la escuela regular
pudiera considerarse el producto de un insuficiente desarrollo de los procesos
cognoscitivos. En esta caracterizacion las insuficiencias en los procesos cognoscitivos
se toman como causa del fracaso escolar. A su vez, el déficit en la esfera cognoscitiva
son el producto de disfunciones del Sistema Nervioso Central o una consecuencia de

condiciones adversas de su vida y educacion.

El aprendizaje de la lecto- escritura y la mateméatica constituye uno de los temas
educativos de mayor significacién en el ambito escolar, estos aprendizajes tienen una
fuerte representatividad en el resto, ya que se convierten en herramientas
imprescindibles para una adecuada integracion social y acceder al mundo de la
tecnologia. Las dificultades especificas en el aprendizaje se presentan en nifios que
tienen problemas y limitaciones para aprender a leer, escribir o calcular, ellas se
estructuran de forma muy compleja y son conocidas como dislexias, disgrafias y

discalculias.

1.1.2 La clasificacion de errores o disortografias.



Por la importancia que tiene en el diagndéstico analitico del aprendizaje, el estudio de los

“errores” ortograficos ha llamado la atencién de investigadores y maestros.

Muy diversas son las clasificaciones. A continuaciéon se esbozan algunas de ellas para

ofrecer una mayor riqueza de opciones.

Clasificacion de Gali.

Gran divisién binaria que Gali hizo de ortografia natural y arbitraria.
Ortografia natural.

Transposiciones, omisiones, alteraciones o adiciones de letras o palabras.
Enlazamiento o division de palabras.

Erratas en la escritura de gue, gui, que, qui.

WD

Sustitucioén de r por rr o viceversa.

Ortografia arbitraria.

Grafismos bl o br.

Femeninos y terminaciones neutras.

Plurales.

Grafismos que se resuelven por derivacion.

Finales de palabras ent, p, ¢, que en castellano son excepciones.
Sonidos equivocos inclasificados.

Mayusculas en nombres propios.

Grafismos de m, n seguido de consonante.
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Sonidos x, g, j.

10.Sonidos s, ¢, z.

11.Pronombres débiles.

12.Verbos en infinitivo, pretérito y gerundios.
13.Acentos y diéresis.

14.Uso de la h, especialmente en las formas del verbo haber.
Clasificacion de Grampone.

La clasificacién de Isabel de Grampone en la que se aprecia una fuerte influencia de

Gali, propone una taxonomia estructurada en tres niveles:



Clase primaria. Corresponde al nivel fonemético, donde la relacion fonema- grafema es
clara. Los errores que se registran en esta clase son frecuentemente cometidos por los

ninos cuando comienzan a escribir.

Clase secundaria. No existe relacion biunivoca fonema- grafema. A esta clase
pertenecen los errores debidos a que los fonemas pueden ser representados por varios
grafemas. En este nivel de empleo de los grafemas se corresponde con usos sujetos a
reglas ortogréaficas que, por lo general, son ensefiados en segundo afio escolar.

Clase terciaria. Abarca el aspecto complejo de la escritura, por lo que se subdivide en:

Tipo I. Errores en la escritura de palabras en los que la relacion fonema- grafema es
clara: omisiones, adiciones, alteraciones del orden, separacion de silabas, palabras en

bloque.

Tipo Il. Errores ortogréaficos en la escritura de palabras en los que aparecen fonemas
representados por mas de un grafema. Son los errores de: ch, Il, qu, rr, c, X, y, ce, Ci
(por que, qui), ge, gi (por gue, gui), gue, gui (por gue, gui), np, nb (por mp, mb),
desunion de consonantes liquidas, mayudscula por mindscula o viceversa.

Tipo Ill. En la escritura de palabras en las que no existe una relacion biunivoca, o en las
que pueden aparecer la germinacion de vocablos o consonantes, o en los que aparece
una consonante al final. Se incluyen también en este tipo las voces en las que se

combinan las consonantes, asi como las omisiones de tilde.
Clasificacion de Codinay Fragas.

Mas recientemente, también a partir de la clasificacion de Gali, los espafioles Codina y

Fargas proponen otra clasificacion de errores.
Errores de ortografia natural.

Omision o repeticion de palabras:

Omision y orden:

Errores de pronunciacion infantil:

No correspondencia sonido- grafia:

ok~ 0N PR

Separacion de palabras:



Errores de ortografia arbitraria.

1. Errores en normas de base fonética:
2. No relacion primitivo- derivado:

3. Errores en la ortografia de morfemas gramaticales:
La autora toma la clasificacion del Dr: Osvaldo Balmaseda Neyra.

La propuesta para la clasificacion de errores —referidos a la ortografia de la letra y del
acento- ha sido concebida tras analizar diversas taxonomias, asi como los errores
ortograficos cometidos en numerosos trabajos escritos por los estudiantes de diferentes
niveles de ensefianza. Esta division facilita el diagndstico, debido a que cada tipo de
cacografia entrafia una deficiencia particular, sin perjuicio de que esos errores puedan

manifestarse combinados.

1. Sustituciones: Una letra es cambiada por algunas de las siguientes razones: no
recordar exactamente la imagen visual de la palabra, percibirla mal auditivamente, o
por la pronunciacion defectuosa del sujeto que escribe. Puede deberse al hecho de
existir varias letras para representar el mismo sonido. El poco dominio de la
correspondencia fonema/grafema también es fuente de este error.

2. Confusion homonimica: La causa del error no esta dada por su mal recuerdo visual
o auditivo, sino precisamente en el desconocimiento del significado de la palabra, o
por ser confundida con una andloga en la lengua; en este tipo se incluye la
inexactitud en la acentuacion diacritica:

3. Omisiones: Puede producirse por la afonia de la letra —sea vocal o consonante. A
veces la omisibn sucede por deficiencias en la percepcion auditiva o mala
pronunciacién. En ocasiones se omiten silabas enteras. La omision de tildes sucede
por desconocimiento de las reglas y por inhabilidad para distinguir la silaba de
mayor intensidad.

4. Condensaciones y agregaciones: Frecuentemente son de naturaleza auditiva,
aunque en ocasiones suelen originarse en un desconocimiento de orden lexical. Son
cortes o enlaces anormales. El sujeto reune palabras que deberia separar o por el

contrario, corta en dos o tres fragmentos una palabra que deberia constituir un todo.



5. Inserciones: Pueden ser de letras, silabas o tildes. Las inserciones suelen hallarse
en posiciones inmediatamente anteriores o inmediatamente después de una letra
correcta. En ocasiones, se produce porque la letra insertada contribuye a dar el
mismo sonido que la letra correcta;, como para enfatizar la pronunciacion. Es
frecuente la insercion de la h al inicio de palabras que comienzan con vocal y en
medio de la combinacion vocélica  -oa-y -ao-.

6. Transposiciones: Ocurre cuando dos letras correctas, frecuentemente adyacentes,
son traspuestas; como una inversion en el orden. A veces lo que sucede es un
desplazamiento de letras o silabas a otra posicion de la palabra. Son también
resultado de insuficiencia sensoperceptiva, aunque en ocasiones se producen por
dispersién de la atencién.

7. Duplicaciones: Una letra singular es duplicada errbneamente con intencion
hipercorrectiva o por analogia con otra similar.

8. Improvisaciones: El sujeto no conoce la forma gréafica de la palabra e inventa casi
siempre por analogia.

9. Lapsus: No son errores ortograficos propiamente dichos, sino alteraciones en la
escritura de la palabra; frecuentemente se deben a problemas de concentracion de
la atencion. Los lapsus suelen manifestarse en la repeticion de una combinacion de
letras 0 en la omision de tildes. Como es de suponer, el lapsus no se determina

facilmente.
En resumen, tales errores pueden estar originados por:

Deficiencias en el conocimiento |éxico- seméntico o gramatical: confusiones

homonimicas, duplicaciones, sustituciones, inserciones e improvisaciones.

Deficiencias  sensoperceptivas: sustituciones, omisiones,  trasposiciones,

condensaciones y segregaciones.

Desconocimiento del correlato fonema- grafema: sustituciones, omisiones vy

duplicaciones.
La propuesta incluye también una escala, estructura en cuatro niveles cualitativos.

Estos niveles se refieren a la estabilidad y calidad de las acciones, asi como a su grado

de rapidez y automatizacion:



IV nivel: Diestro o experto. El alumno posee un dominio absoluto de lo que escribe.
Practica el habito de revisar sus trabajos. Su conciencia ortografica es elevada y ha
logrado la automatizacién ortografica de las palabras de sus vocabularios activo y

pasivo. Su puntuacion es segura y muy personal.

[ll nivel: Estable o seguro (con lapsus). Posee la Ortografia del vocabulario activo y de
una gran parte del pasivo, pero comete errores al no tener formado el habito de la

revision. La puntuaciéon no comprende estructuras complejas.

Il nivel: Inseguro. A pesar de haber trabajado con la palabra, tiende a confundirla.
Necesita escribirla varias veces, imaginarla con los ojos cerrados o emplear otro
recurso para recordar la forma correcta. Su puntuacion se limita a algunas normas de

caracter obligatorio.

I nivel: Anarquico. Presenta total descontrol ortografico. Escribe en bloques y sus
errores generalmente son anarquicos. No tiene nocion de las normas mas elementales.

La puntuacion es nula o desordenada.

Contar y promediar errores, solamente, no permite un diagndstico eficaz de la
competencia ortografica de nuestros alumnos; es necesario hallar formas que permitan

un analisis mas cualitativo del aprendizaje.

Evaluar la ortografia a partir de la interpretacion de los errores, y la determinacién en
niveles ponderados del estado del desarrollo de las habilidades de manera que permita
apreciar la estabilidad y calidad de las acciones, asi como su grado de rapidez y
automatizacion, es una forma viable para acceder a una ensefianza ortografica mas
personalizada, que supera los tradicionales experimentos basados en mediciones

eminentemente cuantitativas.

Del control se deriva el trabajo correctivo, el cual requiere tiempo y esfuerzo por parte
del profesor y del alumno. La individualizacion de la ensefianza es un rasgo peculiar de
este trabajo, lo que precisa una cuidadosa atencién e interpretacion de los resultados

de las diferentes mediciones que se hagan.

La divulgacion de estos resultados deviene un medio insuperable para incentivar el

aprendizaje; para ellos son muy Uutiles los llamados perfiles ortograficos, con los que



se puede registrar estadisticamente el crecimiento o decrecimiento ortografico del grupo
de estudio o de cada estudiante de forma gréafica y mucho mas llamativa que con otros
métodos.

Estos perfiles ortograficos no sélo permiten informar mostrando de un golpe de vista si
hay avances o retrocesos en el aprendizaje; también son convenientes para

interpretarlos y derivar de ellos el trabajo necesario.
Son muy sencillos de confeccionar, incluso por los propios alumnos.
1.2 Metodologia para la ensefianza de la ortografia.

“No hay placer como éste de saber de donde viene cada palabra que se usa y a cuanto
alcanza, ni hay nada mejor para agrandar y robustecer la mente que el estudio

esmerado y la aplicacion oportuna del lenguaje” (15).

En los momentos actuales, cuando nuestro pais se encuentra enfrascado en la Tercera
Revolucion Educacional, en la década donde Cuba se declarara la nacion mas culta del
mundo, es menester tratar uno de los flagelos de la ensefianza primaria: la ortografia en

los estudiantes primarios.

El Ministerio de Educacion ha emprendido diversas acciones y estrategias durante
muchos afos para el mejoramiento de la ortografia de los alumnos, pero los resultados
aun son insatisfactorios. Su ensefianza requiere ser atendida con celeridad y para ello
se necesita, a partir de la explicacién de variados métodos y procedimientos, trabajarla

con un caracter sisteméatico, preventivo, incidental y correctivo.

La asignatura Lengua Espafiola se encarga particularmente de la practica de la lengua
materna, a partir de determinados principios que buscan integrar los posibles elementos
0 componentes que normalmente se incluyen en ella. Escuchar, leer, hablar y escribir
son las grandes habilidades que de manera sistematica se trabajan en cada uno de los

grados de la primaria.

Los objetivos y contenidos ortograficos se integran de forma tal que no se produzcan
yuxtaposiciones, sino relaciones adecuadas entre las tematicas y las acciones
linguisticas de los alumnos y donde se tenga en cuenta el tipo de actividad que

realizaran cada uno, para atender a las caracteristicas de su aprendizaje y del



contenido que hay que tratar, lo cual se lograra desde la preparacion de la clase, al
relacionar los métodos y procedimientos, los diferentes tipos de actividades y al

seleccionar los textos.

Durante la clase es importante que se produzcan la interaccion entre los alumnos, ya
sea en duos o equipos, lo que permitird un mayor protagonismo en la busqueda del

conocimiento y desarrollo de relaciones de compensacion y ayuda mutua.

“La ortografia es la parte de la graméatica que ensefia a escribir correctamente mediante
el acertado empleo de las letras y de los signos auxiliares de la escritura”.

La palabra ortografia se deriva del latin ortographia y este del griego orthographia que

significa “Recta escritura”. (16).

En la ensefianza primaria es esencial que el maestro se esfuerce porque los alumnos
fijen y apliquen la escritura correcta de las palabras, sin perder de vista hasta donde
debe lograr un nifio en estas edades, fundamentalmente en el primer ciclo, cuyo
objetivo central no es normativo, sino que la esencia es la adquisicion del codigo para la
lectura y la escritura; por ser una etapa eminentemente preparatoria; por eso el trabajo

debe tener un marcado caracter preventivo, incidental y correctivo.

La ortografia no solo incluye la escritura correcta de las palabras, sino el empleo
correcto de una serie de signos que reflejan aspectos de la significacion de las palabras
(por ejemplo, las mayusculas), la intensidad (acento), la entonacién (puntuacion) o que
responden a necesidades materiales de la expresidn escrita (guion, abreviaturas).

El doctor Osvaldo Balmaseda Neyra en su libro: Ensefiar y Aprender Ortografia plantea

7

qué:
A la ortografia se le pueden sefialar los siguientes atributos:

e Es relativamente independiente a la lengua oral.
e Tiene una funcién normativa o reguladora.
e Puede influir en la significacion de las palabras, en la intensidad y en la entonacion.

e Tiene un caracter variable, convencional, histérico y sincrénico.



1.2.1 Motivacién y conciencia ortografica

Para hablar de conciencia ortografica, necesariamente hay que referirse a la conciencia,

término del cual existen cuatro definiciones que se relacionan con nuestro tema:

a) La conciencia como conocimiento compartido basado en el significado etimolégico
del término “Saber o compartir el conocimiento de algo junto con otras personas”.

b) La conciencia como criterio moral, de marcado matiz ético; ademas tiene caracter
social y aunque de forma mas indirecta tiene que ver con la ensefianza- aprendizaje
de la ortografia, pues cuando el alumno se involucra y se compromete con esta
tarea lo estad haciendo no solo por aprender sino porque esta comprometido con su
grupo.

c) La conciencia como darse cuenta de algo “El hecho o estado de ser mentalmente
conciente de algo”. Tiene un marcado caracter cognitivo e implica atencidn selectiva,
percepcion consciente y la puesta en practica de procesos controladores por lo que
es esencial en cualquier proceso de aprendizaje.

d) La conciencia como autoconciencia: es un acto reflexivo por el que el sujeto sabe lo
que piensa y que sus pensamientos y acciones son suyos y no de otras personas;
por lo que se considera la mas interesante, pues el aprendizaje en general y el
ortografico muy especialmente, deben plantearse a partir de estrategias
metacognitivas, a partir de la necesidad imperiosa de que el alumno, aprenda a
aprender asimilando para ello una serie de herramientas o procedimientos.

Después de analizar las definiciones, se plantea que el alumno debera enfrentarse no

solo a un cumulo de conocimientos ortograficos, sino también habra de conocer y

desarrollar sus procesos mentales de una manera consciente, dicho de otra forma,

habra de “aprender a aprender” ortografia y habra de hacerlo en un proceso de
interaccion social y con la disposicion de contribuir responsablemente.

Por eso no es suficiente con que el maestro dé una clase atractiva, capaz de despertar
el interés del alumno en un momento dado, ni tampoco con que recompense de alguna
forma los éxitos alcanzados; el interés deberd estar relacionado con la creacion de
motivos  intrinsecos que partan del conocimiento de las propias carencias y

necesidades, y del contenido.

Para convertir el aprendizaje ortografico en una prioridad son necesarias algunas

condiciones.



a) El alumno debe tener conocimiento de sus carencias y necesidades e incluso de sus
potencialidades y debe conocer con precision los objetivos de las tareas propuestas.

b) El maestro debe adecuar las tareas a las posibilidades reales de los alumnos y
ademas tiene que enseifiarles los términos y estrategia para que puedan convertirlos
en herramientas de su propio aprendizaje, para que puedan trazar sus propias
metas y medios de alcanzarlos con una relativa autonomia.

c) El trabajo realizado tiene que tener un resultado positivo a partir del nivel previo del
alumno, y tiene que ser valorado adecuadamente por el colectivo no solo desde el

punto de vista del resultado obtenido, sino también a partir del esfuerzo realizado.

Esta uUltima condicion se concreta en dos consideraciones basicas que a su vez se

interrelacionan entre si.

e La evaluacion ortografica debe dar un plazo para vencer las carencias y mientras
tanto se evaluaran los avances.

e El fracaso marca a los escolares, si el alumno no avanza, si sus resultados no
satisfacen sus expectativas personales y las sociales se afectara su motivacion, su
autoestima y su autoconcepto e incluso, se veran comprometidos los resultados

futuros.

Otro elemento importante que puede contribuir al desarrollo de la motivacion lo
constituye la introduccion de los juegos: "jugar para el nifio y para adultos es una forma
de utilizar la mente (...) es un invernadero en el que poder cambiar pensamiento,
lenguaje y fantasia. Bellas palabras que evidencian la importancia del juego para el
aprendizaje, importancia que se acrecienta en el caso de la ensefianza- aprendizaje de

una materia tan arida como la ortografia.

Hoy, cada vez mas pedagogos se manifiestan a favor de la utilizacién e incremento de
los juegos, y defienden la idea de que un aprendizaje feliz contribuye a un positivo
aumento de lo afectivo emocional. Claro, debe cuidarse que esto no signifique

"facilidad", pues todo aquello que se alcanza sin esfuerzo deja pocas huellas.

También resulta interesante al alumno las tareas que le permiten medir su nivel de
conocimiento en otras asignaturas, lo que a la par contribuye a reforzar el caracter

interdisciplinario de la ortografia.



De ahi que entre carencias ortograficas y motivacion haya una clara interrelacion, que
estard dada, en dltima instancia, por la comprension consciente de que la ortografia no
es la materia "dificil, compleja (...) prestigiosa e inalcanzable" que tradicionalmente ha

sido, sino un instrumento imprescindible para comunicarse en la sociedad de hoy. (17).

El interés del alumno por aprender ortografia puede conseguirse en buena medida
cuando el maestro reconoce el papel y el lugar que le corresponde a la evaluacion y al
control del aprendizaje, conociendo de antemano su utilidad para estimular el estudio,
detectar errores y corregirlos; de ahi la importancia del diagnéstico para la ensefianza

de la ortografia.

Es posible evaluar con suficiente exactitud la calidad de la competencia ortografica de
los estudiantes, considerar los errores y descubrir su naturaleza si determinamos tipos
de disortografias atendiendo a la estructura del error y del factor deficiente mas
interesado. Teniendo en cuenta los errores cometidos por los alumnos, la cual facilita el
diagnéstico, toda vez que cada tipo de cacografia entrafia una deficiencia particular, sin

perjuicio de que estos tipos de errores puedan manifestarse combinados.

Los métodos de ensefianza: el concepto de método- modo o camino de cognicion,
segun el vocablo griego de donde proviene ese término — abarca en el terreno didactico
un conjunto de procedimientos y actividades, tanto del maestro como de sus alumnos,
mediante los cuales van adquiriendo gradualmente las capacidades, habilidades vy
hébitos de conducta deseados.

1.2.2 Métodos de analisis ortograficos.

Los métodos que se presentan son los que estan normados para la ensefianza primaria

y aparecen sus explicaciones en las orientaciones metodoldgicas vigentes.

1- El viso- audio- gnésico- motor (empleado fundamentalmente para el trabajo con las
palabras no sujetas a reglas).

e Fase visual: garantiza la percepcién visual de la palabra dentro del contexto donde
esta escrita correctamente. Se hara énfasis en sus caracteristicas, a partir de las
letras que la componen, con énfasis en aquellas que pueden ser causantes de

errores al escribir. Las palabras no deben presentarse aisladas, pues el sentido de la



comunicaciéon parte de un contexto que trasmite un mensaje. Cuando se destaca
con otro color la letra o las letras que se quieren precisar, este reforzamiento
contribuye a la fijacion visual de su escritura.

Fase auditiva: pronunciacion reiterada de la palabra es importante en esta fase, por
lo que la pronunciacion del docente debe ser correcta para lograr una buena
percepcion auditiva por parte de los alumnos.

Fase gndsica: garantiza el aseguramiento semantico del proceso, pues se trabaja
con la significacion de las palabras, aspecto importante para que los alumnos
puedan concientizar el contenido que se trata. Con la comprension del significado se
garantiza la incorporacion de estos al vocabulario activo de los alumnos y asi los

emplearan con mayor frecuencia y por tanto llegaran a escribirlos bien.

En tercer grado ya se hace uso del diccionario y lo pueden emplear para buscar las

acepciones y encontrar en cada caso la que mejor corresponda.

Fase motor: logro de la escritura correcta de las palabras, a través de la aplicaciéon
de variados ejercicios, en los que los alumnos lleguen a fijar o memorizar la escritura
y a utilizarlas en la produccion de textos escritos y en la comprobaciéon a través de
dictados. Es importante el papel que juega la autorevision y revision de los trabajos
por parte de los alumnos, asi como la atencion que brinden los docentes a la
revision sistemética de las libretas y cuadernos de los alumnos.

Método de caracter reproductivo

Las reglas ortograficas: se emplean con mayor frecuencia para el aprendizaje de las
normas. La mayoria de los alumnos cree que aprendiendo las reglas de memoria,
podran escribir sin error las palabras, esta es una idea que el maestro debe
contribuir a rechazar. Su conocimiento, no obstante, contribuye a generalizar la
estructura correcta de palabras que entran en un determinado sistema grafico o al

empleo de los signos de puntuacion o la colocacion de tildes.

Debe quedar claro que el objetivo nunca sera la recitacion de la regla, sino la escritura

de los vocablos y la utilizacion de los signos segun las normas de la Academia; luego la

regla no es un fin, sino un medio. Debera llegarse, preferentemente, mediante el



analisis de lo particular a lo general. Las reglas no serdn muchas y sobre todo,

didacticas.

El aprendizaje de las reglas ortograficas requiere de una abundante ejercitacion, para
que sea interiorizada. Este método no debe magnificarse, pero tampoco a de ser
ignorado, pues constituye un recurso didactico importante, propicia el analisis y la

sintesis, la generalizacion y la abstraccion.

2.1. El descubrimiento de la regla: utilizado en el trabajo con las palabras sujetas a

reglas.

El método para el estudio de las reglas ortograficas es la conversacion heuristica, que
empleado de forma creativa resulta muy conveniente para la fase de descubrimiento.
Esta aprovecha la via inductiva para dirigir las observaciones, comparaciones y el
andlisis de las regularidades que se observan en determinadas palabras.

El método de conversacion reproductiva: es la fase de aplicacion de la regla y en la

consolidacion o rememoracién, durante las cuales esta presente la deduccion.
3. Métodos de andlisis linguistico.

El deletreo: consiste en fragmentar la palabra, profundizando en el estudio de sus
componentes mas elementales: las letras. En la seccion dedicada a los ejercicios, se
podran apreciar variadas formas para deletrear, que no deben limitarse a su expresion
oral, pues la habilidad ortografica precisa, en ultima instancia, del deletreo escrito; ya
que si bien no leemos todas las letras de cada palabra, si las escribimos letra a letra.

La cacografia: pudiera escribirse bajo el subtitulo del deletreo. Consiste en hacer
corregir los errores ortograficos contenidos en un texto compuesto especialmente con

ese fin.

Muchos maestros temen emplear ejercicios basados en la metodologia cacografica, o la

rechazan por suponer que el alumno adquiriria mas errores en lugar de disminuirlos.

1.2.3 Pasos para presentar una regla ortogréfica.

1- Presentacion de palabras que tengan una idéntica situacion ortogréfica.



2- Observacion y lectura del texto con énfasis en la palabra objeto de estudio.

3- Extraccion de palabras del texto y colocacion en columna para facilitar la
observacion de la regularidad.

4- Comparacion entre ellos para determinar lo comun en todos, en qué se pareceny en
qué se diferencian.

5- Determinacién de las semejanzas desde el punto de vista ortografico.

6- Formulacion de la regla ortogréafica por parte de los alumnos (momento que valida el
resultado del proceso).

7- Lectura y andlisis de la regla que aparece en el libro de texto para precisar los
aciertos o errores en la formulacion hecha por los alumnos.

8- Realizacién de variadas actividades de ejercitacion en las que se pueden incluir
copias, dictados preventivos, trabajo con el perfil, sefializacién de las letras o silabas

en que se puede incurrir en el error, redaccion de textos y otras.
Otros métodos o procedimientos para reforzar el aprendizaje ortogréafico son:
e La copiay el dictado.

La copia: procedimiento viso — motor que enfatiza la imagen grafica, mediante la fijacion
de la imagen motora. Siempre que se vaya a utilizar la copia, los textos deben reunir las
siguientes condiciones: ser asequibles e interesantes, tener una extensién adecuada a
la edad de los alumnos, contener vocablos donde aparezcan contenidos ortograficos,

de vocabularios y gramaticales de los estudiados en el grado o en grados anteriores.

El dictado: es un método audio — motor porque intervienen en su aplicacién los
analizadores auditivos y motores, por lo que es indispensable para garantizar el dominio

y aplicacién de los contenidos ortogréaficos que se estudian en nuestra ensefianza.
Existen dos tipos de dictados: los dictados preventivos y los dictados de control.

Cuando trabajamos de manera preventiva contribuimos a la adquisicion de la
conciencia ortogréfica, porque ensefiamos a los alumnos a estar alertas para no
cometer el error. Si tenemos en cuenta las caracteristicas y los objetivos del contenido
ortografico en el primer ciclo, estaremos conscientes de que al prevenir estamos

ensefando.



El dictado con caracter comprobatorio se debe utilizar en momentos en que el maestro
necesita conocer cémo fue asimilado el contenido por cada alumno y por el grupo en
general. De esta forma ampliard el diagnostico y redisefiara sus estrategias de
ensefianzas, proyectando acciones que garanticen, si es preciso, reiniciar el proceso o

cambiar modos de actuacion.
Diferentes tipos de dictados

Visual, explicativo, sin escritura, autodictado, selectivo, combinado, de vocabulario, de
autocomprobacion, creador, libre, grafico, telegrafico, cantado.

1.3 Etapas del aprendizaje ortogréfico.

La adquisicion del conocimiento ortografico atraviesa por tres etapas o fases, las que se

denominan: de familiarizacion, de fijacion y de consolidacion.

Familiarizacion: el alumno manifiesta desconocimiento de la escritura de la palabra y la

escribe incorrectamente.
Actividades para la etapa.

Presentacion de la palabra, deletreo, separacion en silabas, consulta en el diccionario,
si es necesario, reproduccién con modelo, descripcion de la palabra.

Fijacion: aunque ya la escritura correcta del vocabulario comienza a automatizarse es

necesario dosificar muy bien las actividades para alcanzar los objetivos de esta fase.
Actividades para la etapa.

El estudio de la palabra segin el método de andlisis que mejor convenga a su
naturaleza, la formacién de palabras por derivacion o composicion y la busqueda de
familias de palabras, busqueda de sin6nimos y anténimos, empleo en oraciones,
busqueda de la palabra en otros textos, la ejercitacion ortografica en la que pueda

intervenir el juego, la reproduccion sin modelo.

Etapa de consolidacion: ya el alumno domina la escritura y el significado de la palabra
y logra su reproduccion sin dificultades pasado un tiempo prolongado de su

aprendizaje, 0 sea, ya se hace consciente y adquiere solidez.

1.3.1 Actividades que favorecen la consolidacion



El empleo de las palabras en oraciones, la ejercitacion en juegos y pasatiempos, la

autorevision y revision colectiva de los trabajos.

Es necesario que el maestro esté claro en qué fase o etapa de su aprendizaje se

encuentra, segun el grado, para poder actuar consecuentemente.

Se puede afirmar que el aprendizaje ortografico no puede andar por un solo camino,
dada la diversidad del contenido y la variada naturaleza de los procesos que tienen

lugar, asi como por los procedimientos que intervienen en su desarrollo.

El trabajo con el diccionario desde el primer ciclo permite el contacto de los alumnos, no
solo con las acepciones de cada palabra y su uso adecuado, sino también con la
escritura correcta de cada una, de aqui la necesidad de planificar en todas las

asignaturas el uso de este medio, posibilitando la realizacion de variadas actividades:

e Andlisis de las palabras segun contextos.
e Explicacion del significado. Busqueda de otras acepciones.
e Descripcion de la palabra segin su composicién grafica (letras que la componen).

e Trabajo con sus anténimos y sinénimos.

Desde el primer grado el maestro comienza a preparar las condiciones para el uso del
diccionario a través del ordenamiento alfabético. Cuando los alumnos cursan el
segundo grado memorizan las letras del alfabeto y ordenan palabras alfabéticamente

atendiendo a la primera y segunda letra.

Es en tercer grado donde los escolares se inician en el uso de este medio con ayuda
de su maestro. El alumno al llegar a cuarto grado debe tener cierta habilidad en su uso,
aunque se recomienda la realizacibn de actividades para su sistematizacion. El
estudiante debe utilizar el diccionario en su practica siempre que el contenido lo

requiera.
1.3.2 Algunas consideraciones para el trabajo ortografico en primaria.

e Palabras no sujetas a reglas: estas palabras deben seleccionarse de los libros de
texto del grado y del vocabulario activo de los alumnos.

e Reglas ortograficas (uso de letras).



Primer grado.

e Se escribe m antesde b y p.
e Se escribe con inicial mayuscula los nombres de personas, animales, pueblos, al
inicio de oraciones y después de punto.

e Al concluir la escritura de una oracion se coloca punto final.
Segundo grado.

e Los sustantivos propios de personas, animales y cosas se escriben con letra inicial
mayuscula.

e Escribe b en las silabas que llevan bl- br

e Los dias de la semana se escriben con letra inicial minUscula y los meses del afio se
escriben con letra inicial mindscula.

e La silaba que se pronuncia con mayor fuerza se llama silaba acentuada. Puede
llevar tilde (acento ortogréfico) o no.

e En la silaba gtlie- gli se colocan dos puntos sobre la u para indicar que esta debe
pronunciarse. Este signo se llama diéresis.

e Las palabras que comienzan con ie, ue se escriben con h.
Tercer grado.

e Los sustantivos propios nombran o designan a una persona, a un animal o a una
cosa. Nombran también paises, ciudades, calles, etc. Se escriben con letra inicial
mayuscula.

e La coma la utilizamos para separar palabras de la misma clase o lo que es lo mismo
serie de palabras (sustantivos, adjetivos o verbos). También se utiliza la coma
después de la despedida en las cartas y para separar el lugar y la fecha.

¢ Al final del saludo en las cartas se colocan dos puntos (:)

e Dos vocales que se pronuncian en una misma silaba forman un diptongo.

e Sila primera letra de las palabras que se ordenan alfabéticamente es la misma, hay
que ordenarla de acuerdo con la segunda letra.

e Las palabras que tienen la ultima silaba acentuada se llaman agudas.

e Las palabras agudas llevan tilde cuando terminan en n, s 0 en vocal.



e Las palabras que tienen la penultima silaba acentuada se llaman llanas.

e Las palabras llanas llevan tilde cuando no terminan en n, ni en s, ni en vocal.

e Las palabras que tienen acentuada la antependltima silaba son esdrujulas y siempre
llevan tilde.

e Palabras primitivas y derivadas.

e Las palabras terminadas en illo- illa se escriben con II.

e Las palabras terminadas en z forman el plural cambiando la z por c.

Cuando se divide una palabra al final del renglon no debe dejarse una vocal sola.
Cuarto grado.

e Ejercitacidon de los conocimientos adquiridos en grados anteriores.

e Ordenamiento de palabras alfabéticamente atendiendo a todas las letras.

e Utilizacion de la letra mayuscula en los sustantivos propios, después del punto y
seguido y después del punto y aparte.

e Reconocimiento del triptongo.

e Reconocimiento del hiato.

e Utilizacion de la s en las terminaciones 0s0- osa y en las terminaciones ése- ense.

e Utilizacion de la tilde en las palabras interrogativas y exclamativas que se utilicen en
oraciones y parrafos.

e Ejercitacidon en el uso de la coma para separar las palabras de una serie.

e Ultilizacion del punto y aparte en la redaccion de parrafos.

e Precisar el significado de las distintas palabras que se emplean por el contexto en

gue aparecen y mediante el diccionario.

En cuarto grado, a la Ortografia se le dedica especial atencién, como un componente

basico de la asignatura Lengua Espafiola.

La ensefianza de la Ortografia esta estrechamente relacionada con la ejercitacion de la
lectura, la escritura, el vocabulario y la graméatica, porque la imagen grafica debe estar
asociada a la imagen acustica de la palabra.



El trabajo ortografico se distingue por su cardcter preventivo, incidental, sistematico y
correctivo segun se requiera. Se trabaja para que el alumno no se equivoque Yy fije
mediante la utilizacion de diversos procedimientos la escritura de palabras.

Las palabras no deben presentarse aisladas, pues el sentido de la comunicacion parte
de contexto que trasmite un mensaje; ademas cuando estas no aparecen aisladas,
posibilitan que desde el inicio los alumnos comiencen a reconocer sus significados.
Siempre que sea posible es conveniente acompaifar las palabras con ilustraciones,
laminas y objetos que la presenten, este garantiza un aprendizaje mas efectivo, pues

estan observando y captando el mensaje grafico.

El componente ortografico recibe en cuarto grado un tratamiento particular en las
diferentes tareas que se muestran en el texto, aunque como se sabe, nunca sera
suficiente lo que se ofrece en él para desarrollar el trabajo, que debe ser

constante y atendido en cualquier momento. (O. M. 4to grado Pag. 4).

A modo de resumen se puede sefialar que el aprendizaje de la ortografia de palabras
sujetas a reglas y de uso frecuente es un proceso complejo, cuando se ha de formar en
nifos y nifias con diagndéstico R. D. P. teniendo en cuenta sus caracteristicas.

Es necesario que los docentes hagan suyo el objetivo supremo de la ensefianza de la
ortografia: el desarrollo de habitos ortograficos en los alumnos; a pesar de las
necesidades educativas especiales que presenten estos; siempre que exista aunque
sea un solo alumno con posibilidades, merece ser potenciado.

CAPITULO II. LA ORTOGRAFIA EN LOS ALUMNOS CON DIAGNOSTICOR. D. P.
UNA ALTERNATIVA PARA SU TRATAMIENTO.



En este capitulo se abordan la determinacion de las necesidades y el diagndstico de los
escolares de la muestra; los resultados obtenidos en los diferentes instrumentos
aplicados; la fundamentacion de la propuesta de solucion; asi como los resultados

obtenidos después de la aplicacion de la alternativa.

Para determinar necesidades se seleccion6 una muestra de una poblacion de 21
alumnos matriculados en la escuela especial Orestes Acosta de Remedios con
diagnostico R. D. P. Se selecciond intencionalmente los 6 alumnos que cursan el cuarto
grado de dicha escuela; por ser de este grado los contenidos ortograficos que son

objeto de analisis en la investigacion.

2.1 Resultados de la aplicacion de la revision de documentos, observaciones a

clases y prueba pedagodgica inicial.

Se realiz6 una revision y estudio de los expedientes acumulativos y clinico del escolar,
de los documentos que norman el trabajo con la asignatura Lengua Espafiola de
primero a cuarto grado, se realizé observaciones a clases y se aplicO una prueba

pedagdgica inicial.
2.1.1. Estudio de los expedientes acumulativos y clinico del escolar (anexo 1.)

Este estudio se efectud con el proposito de obtener un conocimiento mas integral de la
muestra de alumnos con respecto a la familia, asi como los resultados del

aprovechamiento docente de los alumnos en su vida escolar.

Se corroboré el diagnéstico de los escolares, es decir, en su expediente clinico
aparecen diagnosticados como nifios / as con retardo en el desarrollo psiquico y se
recomendd su ubicacién en segundo grado para adoptar alternativas que permitan

vencer los objetivos del grado y continuar con los de tercero y cuarto grado.

Los expedientes acumulativos permitieron constatar que todos los alumnos de la
muestra desaprobaron el primero y segundo grado de la ensefianza general en las
asignaturas Lengua Espafiola y matematica. En la ensefianza especial compensaron
sus dificultades en las materias antes expuestas y se encuentran aprobados en tercer

grado.



En las recomendaciones dejadas en sus expedientes se plantea que deben permanecer
un curso mas en la ensefianza especial; con el objetivo de prepararlos mejor para que
puedan regresar a la ensefianza general después de vencido el cuarto grado,
comenzando asi la estrategia disefiada del transito o entrada a la primaria una vez por

semana a partir del mes de febrero.
Se precisa a continuacion el resumen del diagndstico de los escolares de la muestra.
Alumno # 1.

Padece la alumna de ataque de epilepsia (con tratamiento); aunque en este curso no ha
tenido crisis. Su lectura es semioracional; su campo visual no esta condicionado para
continuar el ritmo de la lectura en una palabra fragmentada al final del renglon; por lo
que le cuesta trabajo la fluidez. Su escritura es muy pequefia (micrografia), siendo
todos sus trazos incorrectos; el enlace de las letras es aceptable; aunque presenta
dificultades en los enlaces por arriba. En cuanto a la ortografia es descuidada, en
ocasiones copia mal de la pizarra; se sabe literalmente las reglas ortograficas pero no
las aplica correctamente; no las transfiere. Su expresién oral es buena, su problema es
que no le gusta participar de forma espontanea. Es timida e insegura; para escribir pide
mucha ayuda. Produce textos muy breves con oraciones cortas. Tiene diez afios. En su
expediente constan los periodos de ausencias a clases en primer grado cuando se le
presentd su enfermedad. Es Unica hija, vive con sus padres; estos le brindan toda la

ayuda necesaria; alumna carifiosa y muy laboriosa.
Alumno # 2.

Alumno sano. De diez afios de edad. Lee de forma semioracional; presenta dificultades
en su atencién, es dispersa; necesita de motivaciones constantes para que culmine la
tarea, comprende el texto a un primer nivel; no le gusta leer. Su expresion oral es
amplia; no asi la produccion de texto, se conforma con poco (afectada la laboriosidad).
Su letra aunque legible, presenta dificultades en trazos y enlaces. Es descuidado y
trabaja sucio. Presenta dificultades ortograficas como: omisiones, sustituciones y
duplicaciones; en la acentuacion tiene dificultades en las palabras agudas. Domina el
texto de algunas reglas ortograficas pero no las aplica (es anarquico). Convive con

ambos padres.



Alumno # 3.

Alumno asmatico. De nueve afios de edad. Lee demasiado rapido, no hace pausas; por
lo que le cuesta trabajo comprender lo leido. Su escritura es descuidada, sus trazos
(tanto los altos como los profundos) son incorrectos, presenta la inclinacion de la letra
inversa (izquierda). Trabaja rapido por lo que no se fija bien y se molesta cuando tiene
gue arreglar algo o repetir la actividad. Su atencién es dispersa, le gusta molestar a sus
compafieros y ponerles motes. Su ortografia presenta grandes dificultades, pues en la
regla de las palabras no tiene en cuenta la fuerza de pronunciacién y atilda todas las
palabras que terminan en la consonante n. las demas reglas ortograficas no las aplica.
Presenta dificultades en las palabras de uso frecuente, las escribe indistintamente y le
falta interés y dedicacién para la realizacion de un mejor trabajo. En la acentuacién de
las palabras no atilda casi ninguna y cuando lo hace es de forma incorrecta; por lo que
esta considerado en la escala evaluativa como anarquico. El alumno convive con su

mama (ex reclusa) y su bisabuela. El nifio no mantiene relaciones con su papa.
Alumno # 4.

Alumno sano. De diez afios de edad. Su lectura es semioracional. Es poco expresivo
(timido) lo que le afecta la parte escrita. Presenta problemas caligraficos tanto en trazos
como enlaces; no es cuidadoso; aunque su letra es legible. Conoce las reglas
ortograficas pero no las aplica. Tiene en ocasiones escritura con condensacion,
sustituciones de vocales y omisiones; fundamentalmente al final de las palabras
polisilabas. En cuanto a la acentuacion presenta dificultades en las palabras agudas y
llanas. Su aprendizaje es mecanico; no transfiere lo que aprende. Vive con su abuela.
Su papa esta preso y su mama convive con Su nuevo esposo Yy su otro hijo. Es un
alumno que se preocupa mucho por su mama y quisiera vivir con ella; pero esta no lo

atiende como le corresponde.
Alumno # 5.

Alumno asmatico. De diez afios de edad. Lee de forma semioracional. Comprende lo
leido, es capaz de transitar por los niveles de comprension. Su expresion oral es buena;
tiene vivencias y las sabe comentar. Su escritura (macrografia). Es un alumno muy

inseguro al escribir; a veces la misma palabra en un texto la escribe de formas



diferentes, por lo que no logra interiorizar la ortografia correcta de las palabras. Este

alumno convive con sus padres; de los cuales recibe mucha ayuda.
Alumno # 6.

Alumno sano. De once afos de edad. Transité a la primaria. Rechazé la ensefianza y
dej6 de trabajar como lo hacia en la ensefianza especial. Es un alumno muy lento; lento
en todo, para escribir, leer, alimentarse, hasta incluso para hablar. Su aprendizaje tiene
altas y bajas. Realiza los ejercicios a un nivel reproductivo. Su escritura es aceptable;
no asi su ortografia (anarquico); memoriza las reglas; pero no las aplica. Es un alumno
disciplinado, con buenos modales, carifioso; muy laborioso. A pesar de su lentitud
termina todo el trabajo que le corresponde; en ocasiones lo quiere hacer en el receso
activo después de almuerzo. Su papa es Profesor de Educacion Fisica (Ajedrez) El
estudiante desde pequefio lo juega y lo domina. En la casa del alumno hay
computadora y tiene habilidades en el trabajo con ella. Vive en un hogar favorable;

padres con buen nivel cultural y se preocupan por la educacién del nifio.

Como se puede apreciar se trata de alumnos que desde los primeros grados confrontan
dificultades en el aprendizaje vinculados a la ensefianza de la Lengua Espafiola, ya que

los resultados antes expuestos asi lo corroboran.

Una vez concluido el diagnéstico inicial se puede constatar las carencias y

potencialidades que presentan los alumnos.

Todos los seleccionados en la muestra presentan dificultades en el componente
ortografico, pues la practica es memoristica, mecanica y poco fructifera; recitan las
reglas pero no las aplican. En cuanto a las palabras no sujetas a reglas presentan

grandes dificultades como omisiones, segregaciones y duplicaciones entre otras.

Determinacion de necesidades: los alumnos que son muestras de esta investigacion
estan desmotivados en el aprendizaje de la ortografia; carecen de habitos de
autocorreccidn en sus trabajos. Asi como estar concientes de sus dificultades vy

guererlas superar.

En este sentido resalta la necesidad de poner en practica acciones preventivas desde

grados anteriores, por lo que nos indica que no existi6 un seguimiento con estos



escolares y que las acciones preventivas no fueron efectivas en su totalidad; pero no
constituye el dnico elemento que influye negativamente en la preparacion para el
aprendizaje ortografico desde los grados antecedentes; por ello realizamos la revision
de los documentos normativos de la asignatura Lengua Espafola de primero a cuarto

grado.
2.1.2 Documentos normativos (anexo 2.)

Se revisaron los programas y orientaciones metodoldgicas de primero a cuarto grado
asi como los cuadernos de caligrafia de primero y segundo grado y los libros de texto

de Espariol que se utilizan en tercero y cuarto grado.

Se obtuvo como resultado que siendo el primer grado donde el alumno se enfrenta por
primera vez al trabajo con las reglas ortograficas existen muy pocas actividades en el
cuaderno de caligrafia, siendo este el medio fundamental para la escritura; ejemplo:
para la escritura de las palabras con bl- br existen solamente tres actividades; para
trabajar m antes de p y b cuatro actividades y con las palabras que comienzan con
hue — hie dos ejercicios; los que aparecen normados en el programa del grado a partir

del segundo periodo de clases.

En el grado segundo para esos mismos contenidos existen: palabras con bl — br un
solo ejercicio; m antesde p y b tres ejerciciosy hue — hie al inicio de palabras un

solo ejercicio; contemplados en el programa a partir del primer periodo de clases.

Por lo que la autora constata que existen pocas actividades para la sistematizacion de
los contenidos ortogréaficos antes expuestos; no se dedica tiempo, ni se refleja en las
indicaciones metodologicas el desarrollo de acciones preventivas para el componente
ortografico, pues no aparecen disefiadas horas clases para el trabajo con las palabras
de uso frecuente; siendo aqui en este grado donde aparece la disortografia.

En los programas de Lengua Espafiola de tercero y cuarto grado aparecen por
unidades los contenidos ortograficos a trabajar; a demas el trabajo con las palabras de
uso frecuente no sujetas a reglas. Ya en estos grados cuentan los alumnos con un Libro
de Espafol que contempla todos los aspectos de la Lengua Espafiola correspondiente
al plan de estudio de cada grado. La autora de esta investigacion entiende que son

insuficientes el nimero de ejercicios que existen, asi como las Ordenes y tipos de



actividades estan obsoletas, el libro fue disefiado en el afio 1990; cumplié sus objetivos,
no ahora con las nuevas exigencias; pues los ejercicios no estan graduados por niveles

ni son novedosos.

Después de revisar los documentos normativos para la ensefianza de la ortografia en
los grados de primero a cuarto determinamos como necesidad que: tanto los docentes
como los alumnos de cuarto grado carecen de un material con ejercicios para el
componente ortografico y que cumplan las exigencias que el momento impone:

graduados por niveles de asimilacién y novedosos.
2.1.3 La observacion (anexo 3.)

Es la percepcion directa, atenta, racional, planificada, de los fendmenos objeto de
estudio, en sus condiciones naturales y habituales con vista a encontrar una
explicacion. Se emple6 para obtener informacion primaria acerca del objeto investigado

(dominio ortografico en los alumnos)

Las observaciones a clases fueron sistematicas (la autora de la investigacion es la
maestra del aula) Se pudo constatar que los alumnos se manifiestan intranquilos para
un 100 %; inseguros, preguntan constantemente como se escriben las palabras; dos
alumnos para un 33.3 %; 4 alumnos para un 66.6 % muestran poco interés, escriben sin
darse cuenta si dominan o no la ortografia correcta de lo que estan escribiendo Se
aprecia que ningun estudiante realiza la lectura de lo que escribe, carecen de habitos
de autocorreccion; para un 100 %.

Como resultado de la observacion se determinaron las siguientes necesidades:
inseguridad ortogréafica de palabras de uso frecuente y sujetas a reglas ya trabajadas;
poca motivacion por parte de algunos alumnos con relacion al trabajo ortografico; no
tienen habitos de autocorreccion de su trabajo; temor a expresar por escrito todo lo que
dicen oralmente para no cometer errores ortograficos; descuido en la pronunciacién de

algunas palabras, lo que trae consigo la no terminacion de su escritura completa.

2.1.4. Revision de libretas (anexo 4.)



Para la revision de libretas se tuvieron en cuenta los siguientes indicadores: cantidad de
clases (dias habiles), profundidad en la revision, reglas ortogréficas presentadas y
ejercitacion de las ya dadas; trabajo con las palabras de uso frecuente, asi como el

tratamiento ortografico de acuerdo a las necesidades de los alumnos.

Se utilizé este método con el fin de constatar el nivel de desarrollo de los escolares en
el componente ortogréafico, teniendo en cuenta la inestabilidad del personal docente
encargado de desarrollar el proceso de ensefianza-aprendizaje de los escolares en

cuestion.

Se pudo constatar que todas las clases para un 100 % estaban impartidas; en cuatro
libretas para un 66.6 % existian muchos errores sefialados; por lo que se infiere que no
siempre se trabajo la ortografia de forma preventiva; las reglas ortograficas
correspondientes al periodo de clases estaban trabajadas para un 100 %. Solo en 5
clases de las 46 recibidas por los alumnos se aprecia el trabajo con reglas ortograficas
aprendidas para un 10.8 %. Se habian presentado 15 palabras (tres grupos) para el
trabajo con las no sujetas a reglas para un 6.5 %. Se constatd la presencia de
ejercicios para la sistematizacion pero a un nivel reproductivo y no suficiente; por lo que
se pudo determinar las siguientes necesidades: existe poca sistematicidad con el
trabajo ortografico; pocas veces el componente de ortografia transita por los tres niveles
de comprensioén; es insuficiente el nimero de ejercicios que se le dedica a dicho
componente; predomina en el trabajo ortografico los ejercicios del primer nivel

(reproductivo)
2.1.5. Prueba diagnéstica (anexo 5.)

Se les aplico a los seis estudiantes una prueba diagnéstica con el objetivo de

comprobar el nivel de conocimientos que poseian.

Para medir el nivel de apropiacidon de conocimientos se tuvo en cuenta la escala

ortografica.

Cuarto nivel- diestro o experto: el alumno tiene dominio absoluto de lo que escribe.



Tercer nivel- estable o seguro (con lapsos): posee la ortografia del vocabulario activo y
de una gran parte del pasivo; pero comete errores al no tener el habito de la

autocorreccion.

Segundo nivel- inseguro: a pesar de haber trabajado con las palabras, tiende a
confundirlas. Necesita escribirlas varias veces, imaginarlas con los ojos cerrados o

emplear otro recurso para recordar su escritura correcta.

Primer nivel- anarquico: presenta total descontrol gréfico. Escribe en bloques y sus

errores generalmente son anarquicos. No tiene nocion de las normas elementales.
Una vez aplicada la prueba diagnéstica se obtuvieron los siguientes resultados:

A pesar de ser pequeiio el dictado (una oracidén con 16 palabras) se constatd que tres
alumnos para un 50 % tomaron correctamente el dictado y tres alumnos que representa
un 50 % presentaron dificultades, pues escribian muy lento; necesitaron de muchas

repeticiones para lograr el objetivo.
En el primer objetivo.

Extraer del dictado un sustantivo propio cuatro alumnos que representan un 66,6 % lo
hicieron bien; un alumno para un 16,6 % sefalé (Los) que es con la que inicia el

dictado; un alumno para un 16,6 % no logré el objetivo.

En la segunda parte de la pregunta; clasificarlo por su acentuacion. Los resultados

fueron:

De los cuatro alumnos que trabajaron con el sustantivo propio dos alumnos que
representd un 50 % lo clasificd correctamente; 1 alumno para un 16,6 % lo clasificé mal
y uno no comprendio la actividad para un 16,6 %. Un alumno que representa 16,6 %
gue trabajo con el articulo lo clasificé mal; por lo que de seis alumnos solo dos para un

33,3 respondieron correctamente el inciso (a) de la primera pregunta.

En el objetivo 2- dada la regla ortogréafica de las palabras llanas, extraer dos del dictado;

los resultados fueron:

De los seis alumnos solo uno para un 16,6 % logré el objetivo; dos alumnos que
representan un 33,3 % lograron extraer una palabra correcta de las que se le pedian;



dos alumnos para un 33,3 % seleccionaron dos palabras agudas; y un alumno que

representa el 16,6 % no la hizo.

Por lo que se puede apreciar que de seis alumnos; uno solo logré el objetivo trazado

para un 16,6 % de efectividad.

En el objetivo 3- escribir la regla ortografica (m antes de p y b) se obtuvieron los

resultados siguientes:

Cuatro alumnos que representan un 66,6 % obtuvieron resultados satisfactorios; dos
alumnos para un 33,3 no lograron los objetivos; pues al observar la palabra no

encontraron nada (la tenian mal escrita).

En el inciso (a) de la pregunta cinco alumnos que representa el 83,3 % logré escribir el

sinbnimo de combate; un alumno para un 16,6 % no lo hizo.

En el objetivo 4- extraer del dictado una palabra aguda sin tilde; solo un alumno para el
16,6 % lo hizo correctamente; cinco alumnos para un 83,3 % lo hicieron mal; siendo

esta la pregunta que mas dificultades tuvo.

e Se puede destacar que tres alumnos que representan un 50 % escribieron en
bloque (condensacién) las palabras de su; los tres restantes para un 50 % no
tuvieron dificultades; tres alumnos que representan un 50 % no escribieron la s en
el plural.

- Errores ortogréaficos mas significativos:

1- Uso de m antes de p y b. (dos alumnos) para un 33,3 %.

2- Utilizacion de s en los adjetivos terminados en 0so- osa (dos alumnos) para un
33,3 %.

3- Utilizacion b en las palabras con los sonidos bl- br (tres alumnos) para un 50 %.

4- Escritura de m antes de d mundo (dos alumno) para el 33,3 %.

5- Cambio de r por | en las palabras: mejor y alcanzar (cinco alumnos) para un 83,3 %.

- En cuanto a la caligrafia:
Un nifio con micrografia.
Dos alumnos con macrografia.

Tres alumnos con letra legible pero con problemas en trazos y enlaces.



Del resultado de la prueba diagndstica se obtuvo:

Alumno 1- inseguro.

Alumna 2- anarquico.

Alumno 3- anarquico.

Alumno 4- anarquico.

Alumno 5- inseguro.

Alumno 6- anarquico.

Se da el resultado de la prueba por el mismo orden del diagndstico para poder seguir a

los nifios durante la investigacion.

4-

Como resultado de la prueba diagndstica se determinaron las siguientes
necesidades.

Hay dificultades en los alumnos con la comprension de érdenes.

No estan adaptados a trabajar los tipos de ejercicios presentados.

Presentan los alumnos muchas dificultades ortogréaficas tanto en palabras sujetas a
reglas como de uso frecuente.

No tienen habitos de autocorreccion.

Se pudo constatar que no existe correspondencia entre la edad y grado de escolaridad

de los alumnos estudiados con el desarrollo del componente ortogréfico.

En sentido general al analizar los instrumentos empleados se detectaron las siguientes

necesidades.

Los nifios no interiorizan las reglas ortograficas.

Les cuesta mucho trabajo aplicar las reglas estudiadas.

No se logra automatizar las aplicaciones, asi como el aprendizaje de las palabras no
sujetas a reglas de acuerdo a su edad y grado.

Estan necesitados tanto maestros como alumnos de materiales que contengan

ejercicios novedosos para trabajar la ortografia.

Para resolver las necesidades constatadas en cuanto al componente ortografico se

decide implementar una alternativa que incluyera de forma novedosa todas las reglas



ortograficas estudiadas desde el primer grado; con el objetivo de poder compensar las
dificultades encontradas en los estudiantes; también se realiz6 una dosificacién para
trabajar las palabras de uso frecuente acorde al grado y edad de los alumnos de cuarto

grado con diagndstico R. D. P.
2.2 Fundamentacion de la Propuesta.

El siglo XXI esta marcado por los procesos de cambio, transformaciones y reajustes
sociales que se operan en los planos econdémicos y politicos.

Dichos cambios muchas veces traen aparejados intentos de remodelacion o reformas

radicales de las politicas educativas que se trazan en los diferentes paises.

Cuba en particular, en medio de numerosas dificultades y contradicciones que afectan
todas las esferas de la vida social, se encuentra en un proceso de busqueda de
caminos y de soluciones a los problemas que plantea la necesidad del afianzamiento de
las conquistas del socialismo, y su perfeccionamiento necesita hoy mas que nunca de
una concepcion cientifica propia acerca del modo de educar a las nuevas
generaciones que esté acorde con lo mas avanzado de las ciencias en el mundo, con
las mejores tradiciones de nuestra historia y de nuestra cultura y, sobre todo, con las

posibilidades y exigencias de nuestra sociedad y su proyecto social.

Un analisis de la légica de esta problemética nos apunta hacia la necesidad de conocer
las insatisfacciones e identificar los problemas que surgen en el desempefio laboral del
maestro o profesor como expresion de una necesidad social, como consecuencia de
insuficiencias, deficiencias, ineficiencias, dificultades en determinadas areas educativas

y que necesitan ser resueltas.

Se comprende en este contexto que la proyeccion de la investigacion educativa es un
elemento esencial para lograr la planificacién efectiva de la gestién cientifica, con la
finalidad de alcanzar resultados que permitan solucionar los problemas priorizados en

el campo de la educacion.

Los resultados cientificos pueden considerarse, es decir, son conocimientos que
permiten transformar la realidad. Existen diferentes tipos 0 maneras de expresar los

resultados cientificos; pero seleccionamos la propuesta de vias alternativas.



Consideraciones tedricas y metodoldgicas que fundamentan la alternativa como
resultado cientifico. (tomado del material impreso por la profesora auxiliar Rodriguez
Palacios, Alvarina y otros. La alternativa como resultado cientifico)

e La alternativa en estos momentos es considerada como un recurso para la
transformacion de la practica educativa y, por tanto, genera un nivel de teorizacion
que permite la vinculacion entre la teoria y la practica.

e En la literatura cientifica en estos momentos se considera como un resultado
cientifico, pues logra la transformacion de la realidad, la aplicacién de los principios
de la concepcion del mundo al proceso de conocimiento y a la préctica.

e La alternativa vista de una forma mas especifica, permite ordenar, de una forma
mas flexible y dindmica el modo de actuacion del docente/investigador para
obtener propdsitos cognitivos (conocimientos, habilidades).

e El término alternativa también se asocia a la utilizacion de métodos de la ciencia
como herramienta para el andlisis de un objeto de estudio, lo que permite la
obtencion de conocimientos cientificos sobre dicho objeto.

e El término alternativa, segun el Diccionario de la Real Academia Espafiola (RAE,
2004) significa:

- Opcion entre 2 6 mas cosas
- Cada una de las cosas entre las cuales se opta
- Efecto de alternar (sucederse unas cosas a otras repetidamente)

e La alternativa son opciones tedricas y metodoldgicas que pueden ser elegidas por
el maestro investigador, encaminadas a solucionar un problema que se presenta
en la practica pedagdgica.

e De lo antes expuesto se infiere que una alternativa que se dirija a transformar un
objeto, deberéd en cierta medida constituir un reflejo de su esencia.

e La alternativa tiene también como objetivo, captar la realidad educativa donde se
mueve el problema, expresarla en forma de conocimientos, se concreta en la
practica en un sistema de acciones que posibiliten el logro del objetivo.

e La alternativa, al tener un caracter transformador, permite de una forma o manera
distinta y superior el proceso de apropiacién, constituye una nueva opcién a partir

de la teoria existente, de aqui su importancia en la investigacion educativa.



e La alternativa constituye una via para orientar la realizacién de actividades de la
practica educativa, por cuanto en la practica escolar surgen constantemente
situaciones en las que es necesario orientar metodologicamente al maestro o
profesor para la organizacion de determinadas actividades educativas y se
requiere de una via incentivadora, motivante, flexible, dinamica, que no va
encaminada fundamentalmente a enriquecer la teoria pedagogica sino al
mejoramiento de la practica, de aqui que la mayor contribucion de la alternativa es

practica.
Rasgos que caracterizan una alternativa

e Es un resultado relativamente estable que se obtiene en un proceso de
investigacion cientifica.

e Debe responder fundamentalmente a la practica educativa, aunque puede dar
respuesta a un objetivo de la teoria.

e Tiene en cuenta categorias de la Filosofia, Ciencias de la Educacion, Ciencias
Pedagogicas y las ramas del conocimiento que se relacionan con el objetivo para
el cual se disefia (valores, Lengua Espafiola, Matemética, etc.)

e Tiene una estructura metodoldgica.

e EI plano tedrico (conceptos, categorias) que son los que definen aspectos
esenciales del objeto de estudio, ademas, este plano incluye las normas, leyes,
principios, etc. que regulan el proceso de aplicacion de las técnicas, acciones,
exigencias o requerimientos que se tienen en cuenta para el disefio de la
alternativa.

e EIl plano instrumental esta conformado por los métodos tedricos y empiricos, las
técnicas y acciones que se utilizan para el logro de los objetivos para los cuales se

elabora la alternativa.

La alternativa encaminada al trabajo diferenciado para la ensefianza de la ortografia en
los escolares de cuarto grado con diagnostico R. D. P. tiene como objetivo general: la
realizacion de actividades diferenciadas utilizando el cuaderno de ortografia y el fichero

ortografico.



La alternativa esté sustentada en los siguientes principios.

e Principio del caracter educativo de la ensefianza: los alumnos adquieren los
conocimientos ortograficos y desarrollan habilidades, ademas van formandose en
ellos cualidades de la personalidad como la moral y la conducta; al ser capaz de
realizar valoraciones de su trabajo y de los compairieros.

e Principio del caracter cientifico de la ensefianza: los ejercicios planteados en el
cuaderno evita el mecanicismo en el aprendizaje contribuyendo en los alumnos el
desarrollo del pensamiento reflexivo, dialéctico.

e Principio de la asequibilidad: el cuaderno permite la ampliacién de las posibilidades
cognoscitivas de los alumnos que se producen en el proceso de complejidad
paulatina de aquellas actividades docentes y practicas que resolveran los alumnos
en el transcurso del proceso docente y que ponen en tension sus fuerzas
intelectuales. Existe una correcta determinacién del grado y el caracter de las
dificultades a resolver por los alumnos. A través de los cuales se genera la fuerza
motriz del estudio y permite ampliar las posibilidades cognoscitivas.

e Principio de la sistematizacién de la ensefianza: permite la alternativa presentada
gue no solo se apropien los alumnos de un cumulo de conocimientos, sino que
desarrollan a través de las actividades consignadas, un pensamiento integrado por
las diferentes operaciones légicas: analisis, sintesis, generalizacion, abstraccion,
induccion y deduccion, logrando que lo aprendido hoy sirva para afianzar lo de
ayer y abrir el camino a lo de mafana.

e Principio de la relacion entre la teoria y la practica: el cuaderno enfrenta a los
alumnos a resolver actividades pedagogicas, donde tengan que aplicar los
conocimientos adquiridos en el componente ortografico.

e Principio del caracter consciente y activo de los alumnos bajo la guia del profesor:
la esencia del cuaderno es que los alumnos no realicen un aprendizaje mecanico,
como por ejemplo: enunciar una regla ortogréfica; si no que reflexione sobre ella 'y
pueda aplicarla a situaciones dadas.

e Principio de la solidez en la asimilacion de los conocimientos, habilidades y
hébitos: los ejercicios presentados estan encaminados a la ejercitacion y la

aplicacion de los contenidos a impartir en cuarto grado asi como los recibidos por



los alumnos en grados anteriores, ya que se considera la consolidacion una
necesidad motivada por el proceso de olvido.

e Principio de la atencion a las diferencias individuales dentro del caracter colectivo
del proceso docente- educativo: se pone de manifiesto este principio en la
alternativa presentada; existen ejercicios del I, Il y Ill nivel de comprension, para
gue los alumnos segun el nivel de desarrollo y sus capacidades lo puedan
resolver; evitando asi excitaciones o inhibiciones de acuerdo a sus caracteristicas;
asi se pueden atender a los nifios que estan por debajo en el aprendizaje y
aprovechar todas las posibilidades de desarrollo que existen en otros alumnos.

e Principio del caracter audiovisual de la ensefianza: union de lo concreto y lo
abstracto: se corrobora en la alternativa presentada porque los alumnos
desarrollan la capacidad de observacion en los diferentes ejercicios: ejemplo:
¢, sabes mirar?; donde deben encontrar nuevas palabras en una ya dada; asi como

la busqueda de vocablos en sopas de palabras.
2.2.1 Propuesta de Solucién

A partir de las necesidades educativas encontradas se propone realizar las siguientes

acciones:
1. Cuaderno de Ortografia (Anexo 6)

Este pequefio cuaderno de ortografia es la suma de actividades que se fueron
preparando de acuerdo a las dificultades de los alumnos de 4to grado con diagnéstico

R. D. P. de la escuela Orestes Acosta de Remedios.

El material consta de 45 ejercicios divididos en 9 capitulos donde se recogen todas las
reglas ortograficas desde 1ro hasta 4to grado. El cuaderno esta disefiado para
compensar las dificultades de los alumnos, no solo en el componente ortogréfico, sino
que se pone la Ortografia en funcion de la comprension, lectura, expresion oral,
produccion de diferentes textos y de la caligrafia. Los ejercicios que componen cada
capitulo del cuaderno transitan por los tres niveles de comprension, facilitando asi

potenciar a los alumnos de acuerdo a sus posibilidades.



Capitulo 1. Signos de puntuacion.
Se dedicé para este capitulo tres ejercicios.

e Ejercicio 1. se trabaja el uso de la mayuscula, el alumno debe leer todas las
definiciones y marcar el item correcto.
e Ejercicio 2. Aparecen dos fragmentos tomados de la revista Zunzun.

a) El primer fragmento El Vaquerito; los alumnos deben escribir la mayuscula tanto al
inicio del escrito, después del punto y seguido y en los nombres propios que alli
aparecen.

b) El segundo fragmento; cumple los mismos objetivos que el anterior pero deben
escribir en pautado caligréafico la primera oracion.

e Ejercicio 3.
Presenta el ejercicio 2 actividades.

a) Texto escrito con minuscula (aqui no estd entre paréntesis la mayuscula y la
minUscula para la seleccién; sino que aqui el alumno debe reflexionar en el uso de la
mayuscula y colocarla. Después copiaran el pautado rayado en el fragmento
correcto.

b) En este ejercicio aparecen las mayusculas; los alumnos deben colocar los puntos y
seguidos y colocar la coma en las seriaciones de palabras analogas; asi como el
punto final.

Se debe destacar que ademas del trabajo con los signos de puntuacion se dedico
tiempo y se aprovecharon los textos para la lectura de los alumnos con dificultades

lectoras; asi como la comprension de los textos.
Capitulo 2. Uso de la h en palabras que comienzan con hue — hie.
Para este capitulo se confeccionaron 4 ejercicios.

e Ejercicio 1. Sopa de palabras; donde el alumno debe buscar y copiar después
palabras que cumplan la regla que se esta reafirmando.

e Ejercicio 2. Se le da a los alumnos definiciones para que escriban la palabra que
corresponda; cumpliendo estas palabras con eluso dela h en el hie —hue.



e Ejercicio 3. Se le da a los alumnos palabras para que ellos confeccionen su propia
sopa; ademas, deben escribir al final la regla ortografica.

e Ejercicio 4. Ejercicio de busqueda de nuevas palabras: se presenta una flor que en
sus pétalos, hojas y cesta aparecen el comienzo de las palabras; ellos deben
completar y formar las palabras; después como actividad recreativa se le orienta

gue le den colores.
Capitulo 3.Usode m antesde p y b.
Se prepararon 4 ejercicios para la reafirmacion de la regla.

e Ejercicio 1. Listado de palabras para que busquen la presencia de m antes de p
y b; después los alumnos en pautado rayado escribiran la regla que se cumple.

e Ejercicio 2. Dada palabras que cumplen la regla los alumnos deben llenar el
acrostico; seleccionar de alli una palabra y redactar con ella una oracion.

e Ejercicio 3. Aparece un listado de palabras para que coloquen m o n_segun
corresponda.

e Ejercicio 4. Busqueda de nuevas palabras que cumplan la regla m antesde p y
b.

Capitulo 4. Escribe Il en las terminaciones illo —illa.
Se elaboraron 5 ejercicios.

e Ejercicio 1. Ejercicio que presenta 3 drdenes; jugaran con las silabas y formaran
las palabras; las copiardn una vez formada y por ultimo escribiran la regla que se
cumple.

e Ejercicio 2. Dada las definiciones, los alumnos escribirdn las palabras que les
corresponda; que cumplan con las reglas que se trabaja.

e Ejercicio 3. Se reafirma la regla a través de la busqueda de palabras en una sopa
de letras.

e Ejercicio 4. Dada la regla ortografica buscar otra que cumplan la regla.

e Ejercicio 5. Dictado contra reloj. Este ejercicio es integrador, recoge las reglas
estudiadas hasta el momento, es competitivo, incentivando en los alumnos el

interés por una buena ortografia.



Capitulo 5. Escribe con b las palabras con los sonidos bl — br.

Para el tratamiento de la regla se proponen 3 ejercicios.

Ejercicio 1. Busqueda de palabras que cumplan la regla; asi como redactar una
oracion con una de ellas.

Ejercicio 2. Crear su propia sopa de letras; dada las palabras. Se le orienta trabajar
de forma horizontal, vertical y diagonal. Para la evaluacion de la actividad los
alumnos pueden intercambiar el ejercicio con sus compafieros y valorar la
complejidad del trabajo realizado por ellos.

Ejercicio 3. Ejercicio complejo donde los alumnos buscan palabras con
condiciones dadas (numero de silabas); facilitando el transito a un nivel superior

del conocimiento.

Capitulo 6. Escribe s en los adjetivos terminados en osa — 0s0.

Para este capitulo se confeccionaron 3 ejercicios.

Ejercicio 1. Consiste en subrayar la terminacion de cada adjetivo y después
escribir la regla que se cumple.

Ejercicio 2. Busqueda de nuevas palabras.

Ejercicio 3. Completar con ¢ — s — z segun convenga, se le orienta a los alumnos
gue utilicen el diccionario para buscar el significado de las palabras que dominen
su significado; después se le orienta que ordenen alfabéticamente todas las
palabras trabajadas. Se aprovecha también el ejercicio para redactar oraciones de
forma oral; se revisa el ejercicio de forma competitiva, en dios o dandole valor a
cada palabra con la escritura correcta, de igual forma se puede hacer con el orden
alfabético; teniendo en cuenta que hay dos palabras que se ordenan a partir de la

tercera letra.

Capitulo 7. Acentuay aprende.

Se dedican para el tratamiento de la acentuacion 7 ejercicios, pues es este uno de los

contenidos que presentan mas dificultades en los alumnos.

Ejercicio 1. Se le da a los alumnos un listado de palabras (no tienen tilde); para
que ellos a través de la pronunciacion enfatizada logren atildar las palabras que la



lleven; pues hay en el listado llanas que no la llevan; ademas deben clasificarlas
por su acentuacion en agudas, llanas o esdrujulas.

e Ejercicio 2. Ejercicio que consiste en un listado de palabras para que los alumnos
rectifiqguen los errores de acentuacion que aparecen y escriban correctamente las
palabras.

e Ejercicio3. Es un ejercicio donde se le presenta a los alumnos una afirmacion
sobre las palabras llanas, un listado de palabras para que ellos las lean,
pronuncien y coloquen la tilde a las palabras que la lleven; ademas se le pide que
escriban la regla ortogréfica de las palabras llanas.

e Ejercicio 4. Ejercicio donde a partir de la definicion de las palabras esdrdjulas se le
pide a los alumnos que busquen palabras esdrijulas pero que cumplan
condiciones en numeros de silabas y comienzo de la palabra. (Se aprovecha con
hue para mantener activa la regla ya trabajada)

e Ejercicio 5. Ejercicio que consiste en buscar palabras dado los esquemas graficos
donde existen esquemas de diferentes niumeros de silabas y con la tilde que
corresponden a palabras agudas, llanas y esdrijulas.

e Ejercicio 6. Puede trabajarse a partir de la lectura trabajada ese dia; se puede
tomar un fragmento o listado de palabras para que le coloquen la tilde a las
palabras que la lleven y que la clasifiquen por su acentuacion.

e Ejercicio 7. Tiene un alto nivel de complejidad. El alumno debe leer la poesia,
interpretar el texto para contestar el item correcto (relacionado con la ortografia);
ademas extraer los adjetivos que terminen en o0sa - 0so Yy escribirlos
correctamente. Se puede trabajar también la comprension del texto con las frases

en sentido figurado; buscar el color esmeralda y zafiro.
Capitulo 8. Diptongo — Hiato — Triptongo.

El cuaderno cuenta con 6 ejercicios para la reafirmacién del diptongo, hiato y el
triptongo.

e Ejercicio 1. Se presenta un listado de palabras que deben enlazar y analizar si
tienen triptongos o diptongos. El ejercicio es factible, para recordar los sustantivos

propios y comunes; asi como personajes de nuestra historia y lugares historicos.



e Ejercicio 2. Se orienta la busqueda de nuevas palabras con diptongo y triptongo.
(Se debe hacer énfasis en la utilizacion del diccionario)

e Ejercicio 3. Sopa de letras para buscar palabras con diptongo, hiato y triptongo.
Los alumnos deben escribirlas correctamente, clasificarlas y dividirlas en silabas.

e Ejercicio 4. Se trabaja el hiato. Los alumnos deben encontrar el nombre correcto
gue corresponda con la situacién que se le plantea. En el primer inciso se le ofrece
la letra inicial, en los demas no; buscando en ellos la independencia cognoscitiva.

e Ejercicio 5. Se presenta un ejercicio donde el alumno trabajara con clave (cada

namero se corresponde con el lugar que ocupa la letra en el alfabeto) Las palabras
encontradas se le orienta que sefialen el diptongo. (debemos destacar que las
palabras pueden servir para la redaccion de textos sencillos por estar relacionadas
las 4 palabras) Tiene ademas este ejercicio un inciso (f) donde los alumnos deben
buscar nuevas palabras con las uniones de vocales dadas.
Este ejercicio se debe realizar de forma competitiva, pues ademas del color de la
estrella, se debe dar la participacion colectiva para la evaluacion. Un momento
importante es la realizacién del inciso (g) es cuando se redacta el texto pero con
la condiciobn que sea argumentativo. (Aqui se escoge de acuerdo a las
posibilidades de los alumnos)

e Ejercicio 6. Curiosos. Es un ejercicio combinado; donde se trabaja diptongos,
hiatos regla ortogrdfica m antesde p vy b, palabras agudas, llanas,
esdrljulas y su clasificacion; los dias de la semana y los meses del afio; todo a
partir de situaciones dadas (curiosos). En este ejercicio los nifios tienen que
analizar mucho y poner en practica todo lo aprendido hasta el momento. Se
aprovecha para la reafirmacion de escribir con minuscula los dias de la semana y

los meses del afio.

Después de transitar por los 8 capitulos se ofrece uno que integra todo lo reafirmado;
pero ya con un nivel de exigencia mayor; por lo que depende del diagnostico de cada

alumno, de sus posibilidades para la realizacién del mismo.



Capitulo 9. Ejercitacion variada.

El capitulo cuenta con 10 ejercicios.

Ejercicio 1. Es un crucigrama donde el alumno debe dominar los vocablos
horizontal y vertical, completar el ejercicio con palabras obtenidas de sinénimos,
antonimos, reglas ortogréaficas y curiosidades. Con este ejercicio se reafirma la
regla m antesdep y b; hen palabras que comienzan con hie — hue y

meses del ano.

En el inciso (b) del ejercicio se orienta al alumno producir un texto con la condicién que

sea narrativo y donde emplee las palabras obtenidas en los nUmeros que corresponden

al horizontal (campesino — poco — pozo - terminar — jarabe). El ejercicio por su

complejidad tiene el inciso (b) una calificacion separada, pues no es nuestra intension

que el nifio si no logra vencer una parte del ejercicio se quede sin el mérito del

crucigrama respondido.

Ejercicio 2. Busca palabras. Formado totalmente por palabras sujetas y no sujetas
a reglas ortograficas, se le pide extraer nada mas las sujetas a reglas, por lo que
tienen que discriminar y copiarlas con buena ortografia. Se puede en este ejercicio
recordar la regla ortografica que cumple cada palabra; pedir que busquen otras
con esas mismas reglas y redactar oraciones orales o escritas con ellas.

Ejercicio 3. Es una sopa de palabras mas compleja, donde el alumno debe extraer
cuatro palabras agudas, cuatro llanas y cuatro esdrijulas; escribirlas segun su
clasificacion y comentar con sus compafieros las reglas de cada grupo obtenido.
Se puede aprovechar el ejercicio para determinar sustantivos comunes y formas
verbales; asi como la redaccion oral o escrita de oraciones con algunos vocablos.
Ejercicio 4. Es la produccion de un texto narrativo con tema libre donde existen
varias condiciones (palabras agudas con tilde, agudas sin tilde palabras con
diptongos y con hiatos) donde el alumno debe hacer el plan y el borrador.
(Debemos sefialar que esta actividad no se debe realizar sin partir de la expresion
oral, donde se determine el tema por seleccion del nifio). Se debe trabajar y
recordar: margen, sangria, signos de puntuacién, uso de mayusculas en nombre

propios y al comienzo y después de punto y seguido. Se trabajara en la expresion



oral y la ortografia preventiva, colocando una hilera de palabras utilizadas en su
expresion oral y que entienda el maestro que por su complejidad vaya a ser objeto
de error ortografico. Asi se le estd dando seguridad al nifio y su expresién escrita
es mas amplia, por no temer a escribir alguna palabra que le ocasione dudas.
Ejercicio 5. Consta de un texto (poesia) donde el alumno debe leer para responder
preguntas de comprension de texto, marcar item relacionado con ortografia,
buscar la palabra que al cambiar la tilde cambia su significado; trabajar con el
diccionario el significado de las palabras desconocidas para ellos y escribirlas. El
texto propicia la conversacion sobre la palma real; representante de nuestra flora,
interpretacion de frases en sentido figurado; asi como la entonacion y clasificacion
de las oraciones exclamativas.

Ejercicio 6. Es el trabajo con los ortografitos. Los alumnos deben ordenar las letras
para formar palabras con bl — br por hileras de cuadraditos y después copiaran
las palabras encontradas correctamente.

Ejercicio 7. Es un ejercicio para activar el pensamiento reflexivo. Los alumnos
deben encontrar sustantivos propios dentro de palabras dadas. Después de

obtener los nombres lo escribiran con la utilizacion de la letra inicial mayuscula.

El inciso (b) de esa pregunta es similar; pero la busqueda de las nuevas palabras es a

partir de palabras con silabas dobles; que al perder esa condicion da lugar a nuevos

vocablos. Se puede utilizar el diccionario para el significado de alguna palabra que no

Sé conozca.

Ejercicio 8. Es recreativo — investigativo. A pie de pagina hay escrito titulos de
cuentos; asi como personajes de los mismos. Los alumnos deben hacer coincidir
titulos con personajes. Se debe aprovechar como expresion oral la narracién por
parte de los alumnos de algunos de los cuentos; su autor; incentivando el habito
de la lectura, logrando buena expresién oral y de ahi una expresion escrita amplia
y con argumentos.

Ejercicio 9. Es la escritura de un texto narrativo apoyandose en uno de los
cuentos trabajados en el ejercicio anterior, la condicién es cambiar el final del

cuento. Si se logra la expresion oral de la narracion de algunos cuentos en el



ejercicio anterior, es facil la produccion del texto. Recordar los requisitos para una
buena redaccion, incluyendo limpieza y presentacion en el trabajo.

e Ejercicio 10. Busca un nombre.

En este ejercicio los alumnos tendran la oportunidad de buscarle un nombre a la

mascota que lo acompafié durante la realizacion de todos los ejercicios.
Capitulo 10.
Se dedic6 un capitulo para las posibles respuestas de todos los ejercicios trabajados.

Después de concluido el pequefio cuaderno podemos plantear que recoge todos los
aspectos fundamentales de la Lengua Espariola (expresion oral, lecturas, comprension
de textos, caligrafia y todo en funcién de la ortografia).

lI- Fichero individual. (Anexo 7).

Se realizé una dosificacion por unidades de estudio para trabajar las palabras no
sujetas a reglas. Se tuvo en consideracion para una mayor automatizacion la similitud
de las dificultades.

hoy — hay — hasta — hacer — hablar — hocico — herida — h&bil — hora
beso — bonito — bueno — bobo — botella — bicicleta

cielo — espacio — felices — necesito

amiguito — juguete — reguero — jugué — alegre

escuela — estudio — escolar — esfuerzo — esperar — espuma
excursion — expresar — explorar — explicar — existir

pared — soledad — felicidad — verdad — amistad

pequefio — aunque — quiero — tranquilo — parque — tanque

VOy — vamos — Veo — vaso — vengo — vacaciones — ventana — levantar — viejo — viento —
vuelo — vida

ayer — yo — ayuda — suyo — ya — payaso

caminar — salir — comer — pasear — pensar — pintar
estoy — muy — mamey — soy

otra vez — a veces — a menudo — atras — sin embargo
trabajo — jugar — paisaje — debajo — dibujar — mejor
ella — lluvia — gallo — caballo — alli llegar



Las palabras se presentan como estd orientado, se aplica el método viso- audio
négsico- motor. Siempre que sea posible se ilustra la tarjeta. Se presentan en textos

breves o en oraciones.

Se realiza la actividad de sefalar las dificultades con color rojo (tanto en el modelo,

como los alumnos en su libreta).

Después de realizar los tipos de dictados: oral, visual, explicativos, sin escrituras,
autodictado, selectivo, de vocabulario, creador; se realiza el de control, llevandose los
resultados al perfil individual y al colectivo del aula.

Lo nuevo, es la confeccion del fichero. A medida que se van retirando los grupos de
palabras no pasan al olvido; sino que se van colocando, tanto maestra como alumnos
en una caja y se van separando por orden alfabético con el fin de que los alumnos
puedan encontrarlos siempre que la vayan a escribir y tengan todavia dudas en su
escritura correcta. Seran trabajadas también en la acentuacién, separacion en silabas,
trabajo con los diptongos e hiatos, clasificacion en sustantivos, adjetivos y formas
verbales, en la produccién de textos dada condiciones; es decir, se mantienen como

ortografia preventiva hasta tanto el alumno logre automatizar su escritura correcta.

Ejemplo: el grupo- escuela- estudio- escolar- espacio- esfuerzo- esperar- espuma es
uno de los mas dificiles, pues los alumnos tienden a separar esas palabras; por lo que

el trabajo si no se mantiene constante no se logra su aprendizaje.

Cada grupo lleva un tratamiento especial, tratar de explotarlos en todos los contenidos
es fundamental y siempre que sea posible colocar en cada tarjeta las formas variadas

en gue se presentan:
Ejemplo: vamos- voy- ven- van/ veo- vi- vimos.
2.2.2 Fundamentacion de la alternativa.

La alternativa fue concebida para alumnos con diagnéstico R. D. P. pues el término
“retardo” refuerza la interpretaciéon del caracter transitorio de las dificultades que
caracterizan a estos nifios. El retardo que presentan se relaciona con la falta de
correspondencia entre el nivel de desarrollo logrado por ellos, con relacion a sus

coetaneos.



El caracter transitorio del retardo se refiere a que con la edad, que implica maduracion
de algunos sistemas funcionales y sobre todo con las ayudas tempranas y oportunas,
se lograra satisfacer las necesidades de su desarrollo.

Los alumnos a los cuales se le aplico la alternativa y que cursan el cuarto grado ya
dominan todos los fonemas y grafemas de nuestro idioma; todos leen y escriben; por lo

gue consideramos gue estan en condiciones para realizar las actividades propuestas.

Se realiz6 un analisis de cada diagndstico, para poderle dar a la alternativa el enfoque

preventivo que lleva.
2.2.3 Exigencias basicas de la alternativa.

Cuando se realiz6 la entrega pedagdgica del aula en el mes de noviembre la autora de
la investigacion se percato de las dificultades ortograficas que tenian los alumnos; todos
sabian leer (aunque fuera palabricamente, tenian dificultades en la comprension del

texto); ademas habia pobreza de ideas y la redaccion de oraciones eran muy simples.

Se realizé durante tres dias actividades para realizar el diagndstico real de los alumnos.
Se coincide con lo que se habia planteado en la entrega pedagogica, pero el problema
con la ortografia era mayor de lo esperado.

De ahi surgi6 la idea de elaborar una alternativa para trabajar la ortografia.

Se realiz6 un diagndstico por elementos del conocimiento en cuanto al componente
ortografico de las palabras sujetas a reglas y palabras de uso frecuente. Se tabularon
los errores, lo que dio como resultado que los alumnos no aplicaban las reglas; aunque
hay nifios que la conocian; otros nifilos eran inseguros, a tal punto que de tanto
preguntar la escritura correcta de las palabras, perdian la idea de lo que estaban

escribiendo.

Conocido el problema con la ortografia que presentaban los alumnos la autora de esta
investigacion lo planteé en su colectivo de ciclo, para que fuera de su conocimiento,
ademas, para darle a conocer las posibles soluciones que existian para enmendar el
problema ortogréafico en los alumnos de cuarto grado con diagndstico de retardo en el

desarrollo psiquico.



Se realizé una adecuacion curricular para la reafirmacioén de las reglas ortograficas ya
aprendidas en grados anteriores, asi como se mantuvo en todo momento de las clases
de Lengua Espafiola y las demas asignaturas un trabajo sistematico con el componente

Ortografia.

Se debe destacar que fue necesario entrenar a los alumnos de la muestra en la
interpretaciéon de Ordenes para la realizacién de los ejercicios en las clases, pues no
tenian un conocimiento definido de las palabras como: extraer, delimitar, subrayar,

circular, reconocer, siendo estas palabras fundamentales para la comprension.

La habilidad de leer y escribir, aunque con dificultades, estaban logradas. Se necesito
de un tiempo prudencial para lograr que los alumnos aplicaran la habilidad de escuchar
como un medio eficaz para evaluar el trabajo de sus compafieros asi como el suyo
propio. Para continuar el trabajo comenzado con estos alumnos la autora se dio a la
tarea de disefiar una alternativa que incentivara el deseo de los alumnos a mejorar su

ortografia, a través de actividades diferentes a las que hacian hasta ese momento.

Se confeccionaron ejercicios para la instrumentacion de la alternativa y que sirvieran de
entrenamiento a los nifios; hasta que se determiné empezar con la secuencia de
ejercicios por capitulos como aparece en el cuaderno de ortografia, con el fin de una

vez concluido el trabajo poder evaluar el aprendizaje de los alumnos.

Esta alternativa puede aplicarse a los alumnos de cuarto grado con diagndstico de
retardo en el desarrollo psiquico porque fue disefiada de acuerdo con sus diagnosticos,
se valor6 su desarrollo actual y la zona de desarrollo proximo; los contenidos abordados
se corresponden con el grado que cursan y fue valorada por especialistas tanto de la
asignatura Lengua Espafiola como por el personal competente en la Ensefianza
Especial. La autora destaca la posibilidad de la aplicacion de la alternativa a partir de
las posibilidades reales de los dos alumnos que obtuvieron en el diagndstico inicial la
categoria de inseguros, ademas las condiciones favorables en el alumno nimero 3 que
aungue su lectura era imprecisa y muy rapida, tenia un vocabulario amplio y muchas

vivencias, facilitando esto una buena comunicacion.



Vias de implementacion.

La alternativa est4 concebida en un cuaderno; el cual se va a ir formando con los
ejercicios trabajados; por lo que se puede plantear que es la suma de hojas de trabajo

entregada a cada alumno con el ejercicio o los ejercicios a trabajar en ese momento.

La ortografia se trabajo en todo momento con un caracter preventivo en todas las
asignaturas que corresponden al cuarto grado. Las clases de Lengua Espafiola se
transformaron en clases desarrolladoras con procedimientos activos, reflexivos que

hicieran pensar al nifio.

Paralelamente al adiestramiento en las diferentes habilidades que recibian los nifios en

clases se fue desarrollando la aplicacion de la alternativa disefiada.

Se escogid para implementar el cuaderno la hora- clase complementaria de Lengua
Espafola (clase 11) que se dedica al trabajo con un componente de la asignatura; con

una frecuencia semanal.

La implementacion del fichero ortografico es sistematico, una vez concluido el trabajo
con las palabras, los dictados tanto preventivos como el de control, pasan a formar
parte esas palabras del fichero las que se mantendran para su uso en otras actividades,
ya sean de clasificacion por la acentuacion, busqueda de palabras con diptongos,

hiatos, ordenamiento alfabético, redaccidn de textos con algunas palabras; entre otras.

Tanto el cuaderno de ortografia como el uso del fichero ortografico estdn concebidos

para la ejercitacion ortografica.

Con mucha frecuencia la ejercitacion ortografica es en extremo aburrida y repetitiva, lo

gue trae como consecuencia un rechazo por parte de los alumnos.

Para concebir la ejercitacion es necesario tener presente que la adquisicién de la
ortografia no se logra mediante la recepcion de informacion acerca del contenido
ortografico, ni tampoco por la estimulacion sensorial que lleva a que los nifios retengan

cientos de palabras.

La ejercitacion debe ser dindmica, incentivando en los alumnos el interés por saber,
despertar el espiritu de busqueda, indagar y no a la memorizacion mecénica de reglas

monotonas y aridas que llevan al rechazo del nifio.



Cuando se prepara un ejercicio ortografico hay que tener en cuenta que estos deben
propiciar la observacion, comparacion, la indagacién, la memorizacién y por supuesto la

automatizacion.

Unido a todo esto los ejercicios deben ser novedosos, atractivos y sobre todo utiles; no
debe perderse el tiempo en ejercicios fatigosos, haciendo que escriban palabras que

apenas usan; ni saben su significado.

Se considera la alternativa disefiada con ejercicios novedosos; aplicada al componente
ortografico donde se pone de manifiesto las cuatro grandes habilidades de la Lengua
Espafola (hablar, leer, escuchar y escribir) y la utilizacién del fichero ortografico muy

importante para el desarrollo de habilidades en los escolares con los cuales se trabaja.
2.2.4 Encuesta a expertos (anexo 7)

La propuesta de solucién al problema planteado (componente ortografico) fue sometida
a la opinidbn de nueve personas con experiencia en la asignatura y en el trabajo con

alumnos diagnosticados con retardo en el desarrollo psiquico.

De los nueve encuestados todos son licenciados para un 100 %; 6 docentes son
profesionales de la educacién especial para un 66.6 % donde se incluye al director del
centro, jefe de ciclo, logopeda y psicopedagoga. Tres para un 33.3 % son funcionarios
municipales; presidente de la asignatura Lengua Espafiola, responsable de la Lengua
Espafiola en la ensefianza primaria, asi como el metoddélogo que atiende dicha
ensefianza. Cinco docentes tienen mas de 25 afios en la docencia para un 56.1 %; los

cuatro restantes para un 44.4 % estan comprendidos entre 6 y 10 afios.

Los nueve comparieros encuestados para un 100 % consideran que la propuesta es
asequible para los alumnos que cursan el cuatro grado en la Escuela Especial con

diagnostico R. D. P.

Ocho compairieros para un 88.8 % consideran que es aplicable la totalidad de ejercicios
propuestos que componen la alternativa; un docente para un 11.1 % considera que
existen ejercicios con alto nivel de complejidad y que los alumnos no llegaran a

solucionarlos.



Los nueve docentes para un 100 % plantean que es util para los alumnos porque
reciben a través del cuaderno de ortografia un entrenamiento para su egreso a la

primaria, lo que permite un mejor enfrentamiento a los operativos.
3 docentes para un 33 % emitieron otros criterios como:

e Se debe implementar en la escuela primaria la misma alternativa.

e Enriquecerla con vista a los alumnos que cursan quinto y sexto grado de retardo
en la escuela.

e Diseflar una alternativa que responda al diagnéstico retraso mental leve para

potenciar a los alumnos segun sus posibilidades.

Podemos plantear que se obtuvo la aprobacién por los nueve docentes para la
aplicacion de la alternativa; asi como la aceptacion de la sugerencia del compafiero(a)
que opind sobre la complejidad de algunos ejercicios; dandole solucion de inmediato,

por lo que fueron redisefiados tres ejercicios.
2.3 Validacién de la Propuesta.

Es en esta parte de la investigacion donde se aplicé el experimento pedagdgico, con un
disefio de pre- experimento de un solo grupo con pretest y postest, el grupo de
escolares de cuarto grado con diagnostico R. D. P. de la muestra actiia como control de

si mismo al introducir la propuesta y recibir las influencias previstas.

El analisis de los resultados de la aplicacion de la alternativa fue realizada a partir de la
informacion obtenida, como resultado de los diferentes métodos aplicados a cada uno

de los alumnos que forman parte de la muestra de la investigacion.

2.3.1 Etapa de constatacion.

Se realiz6 en esta etapa una revision y estudio de los expedientes acumulativos y
clinico del escolar; se revisaron los documentos que norman el trabajo con la asignatura
Lengua Espafiola desde primer grado a cuarto grado; observaciones a clases de
Lengua Espafiola; revision de libretas de los alumnos y se aplicé una prueba
pedagdgica inicial.



e Estudio de los expedientes acumulativos y clinico del escolar (anexo 1.)

Se corroboré el diagnostico R. D. P. de los alumnos que conforman la muestra y su
ubicacion en la ensefianza especial a partir de segundo grado. Con el estudio de los
expedientes acumulativo se pudo constatar que los seis alumnos desaprobaron la
asignatura de Lengua Espafiola en los grados primero y segundo en la ensefianza
primaria; asi como que ya estan aprobados en el tercer grado.

A continuacion se exponen las notas de los alumnos en Lengua Espafiola en el grado

tercero.

Alumnos 1 2 3 4 5 6

Calificacion B R B R B R

Se da el resultado de las calificaciones por el mismo orden del diagnéstico de los

alumnos para poder seguir el comportamiento de los mismos durante la investigacion.

e Documentos normativos (Programas y Orientaciones Metodologicas de primero a

cuarto grado) (anexo 2.)

Se corroboré que en los grados primero y segundo se trabaja el componente ortografia
fundamentalmente en el cuaderno de caligrafia; se considera que existen pocos
ejercicios, si se analiza que son estos grados donde se introducen la mayoria de las

reglas ortograficas disefiadas en el plan de estudio hasta el cuarto grado.

En el programa y orientaciones metodolégicas de segundo grado no aparecen el trabajo
con las palabras de uso frecuente; siendo en este grado donde comienza la

disortografia.

En los programas y orientaciones metodoldgicas de tercero y cuarto grado aparecen por
unidades de estudio las reglas a trabajar; asi como el tiempo destinado al trabajo con
las palabras de uso frecuente no sujetas a reglas.

Los alumnos de estos grados trabajan en la asignatura Lengua Espafiola con un texto
para la lectura y otro para el Espafiol; este ultimo ya no satisface las necesidades ni
exigencias actuales de la asignatura; los ejercicios que aparecen para el trabajo con el

componente ortografico no son suficientes; las érdenes no llevan al alumno a la



reflexion; asi como las actividades a realizar se encuentran a un nivel bajo de
asimilacion (reproductivos). Por lo que se entiende que los alumnos de cuarto grado
carecen de un cuaderno de ortografia con ejercicios que se correspondan con las

exigencias actuales.
e La observacion a clase (anexo 3.)

Las observaciones a clases fueron sisteméticas, la autora de la investigacion es la
maestra de los alumnos de la muestra; se aprecio en los alumnos desinterés por la
asignatura, se manifestaban intranquilos, inseguros, otros inhibidos y pasivos; preferian
escribir poco y algunos se molestaban cuando se les exigia la autocorreccion de las
actividades realizadas. De ahi que se determinara como necesidades: inseguridad
ortografica en palabras sujetas a reglas y de uso frecuente; poca motivacion ortografica

y no tienen los alumnos habitos de leer lo que escriben.

e Revision de libretas (anexo 4.)

Se pudo constatar que a pesar de estar impartidas todas las clases correspondientes al
mes de septiembre y octubre existian insuficiencia con el tratamiento al componente
ortografia, dado por el nimero de ejercicios trabajados en la libreta (muchos dias sin

trabajarse); asi como por la complejidad de los ejercicios encontrados.

Se infiere que el trabajo con la ortografia no se realizaba de forma sistematica, lo que
trae consigo el poco dominio que tienen los alumnos respecto a la ortografia de

palabras sujetas a reglas y de uso frecuente.
e Prueba diagnostica (anexo 5.)

Se realiz6 la prueba diagnostica; los resultados fueron como sigue:

Numero de Escala ortografica
alumnos Diestro Seguro | Inseguro | Anarquicos
1 X

2
3 X
4




Se aprecia en la tabla que los resultados obtenidos en la prueba diagnostica predomina
el nivel mas bajo (anarquico) en cuatro alumnos; en el nivel inseguro dos alumnos.
Llama la atencion que existen dos alumnos en los que se evidencian ciertas
potencialidades para el aprendizaje de la ortografia y que requieren tratamiento
individualizado, al igual que cuatro de los alumnos de la muestra que queda ubicados
en el nivel muy bajo y de igual forma en la concepcion de la alternativa y de las

acciones preventivas requieren atencion individualizada.

En sentido general los resultados de la prueba pedagdgica demuestran que estamos
en presencia de un grupo de alumnos que presentan muchas dificultades en el
componente ortografia, corroborandose esas afectaciones tanto en la prueba
diagnostica como en el trabajo en clases; constatado en la revision de la libreta de
Lengua Espafiola, teniendo su base en la falta de estimulacién que ha existido y el

pobre desarrollo de actividades que lo motiven.

La aplicaciéon del pre- test propicié por tanto conocer las peculiaridades fundamentales
de la situacion existente en torno a la asignatura Lengua Espafiola y en especial el
componente ortografia en un sentido amplio e integral de los escolares y con ello se
crearon las premisas para ajustar la segunda etapa vinculada a la ejecucion y desarrollo

de la alternativa.
2.3.2 Etapa de ejecucién.

En esta etapa se crearon todas las condiciones necesarias para garantizar la adecuada

aplicacion, ejecucion y desarrollo de la alternativa disefiada.

El cuaderno de ortografia consta de nueve capitulos y uno de posibles respuestas. Se
aplico con una frecuencia semanal en el turno correspondiente a la clase once de
Lengua Espafiola, disefiada para el trabajo con un componente de la asignatura. La

alternativa fue aplicada de diciembre a junio.



La implementacién del fichero ortogréfico es para el uso sistematico de los alumnos;
una vez concluido el trabajo que corresponde a las palabras de uso frecuente;
confeccionan una tarjeta para cada palabra y las van colocando en una caja por orden
alfabético. El objetivo del fichero es que tengan los alumnos la posibilidad de consultar
en el fichero las palabras que aun después de estudiadas y pasado un tiempo, no

hayan podido automatizar su escritura.

Las palabras seleccionadas en la posible dosificacién estan disefiadas por la similitud

en su escritura, facilitando asi un mejor aprendizaje.

Mas del 60 % de las palabras seleccionadas fueron extraidas de los trabajos correctivos
en la libreta de Lengua Espafiola correspondiente a las clases de los meses de
septiembre y octubre; se incluyeron otras que por sus caracteristicas tienden a

confundirse en su escritura como por ejemplo: fui — muy.

La autora de la investigacion determinG evaluar estas palabras a través del propio
cuaderno; existiendo en él, ejercicios con producciones de textos, pues de esta forma

se puede valorar las escrituras correctas dentro de un contexto.
La alternativa presentada se aplicd en dos etapas.

e En la primera: se aplicd los ocho capitulos que recogen las reglas ortogréaficas
fundamentales.

e En la segunda etapa: fue aplicado el capitulo 9. Ejercitacion variada; ahi se
concentran los ejercicios mas complejos y se insertan todas las reglas trabajadas
por separado en los anteriores capitulos. Ademas existen ejercicios de
producciones de textos argumentativos, descriptivos, narrativos y el aviso.

e Se aplica después de concluida la alternativa la prueba pedagdgica 2.
2.3.3. Etapa de comprobacion.

Durante la aplicacion de la alternativa se fueron realizando observaciones con el

objetivo de constatar en cada actividad la aceptacion de los estudiantes.

Al concluir el trabajo con los ocho primeros capitulos del cuaderno de ortografia se

realiz6 la constatacion de los resultados con el objetivo de comprobar el nivel de



conocimientos adquirido por los alumnos, asi como las habilidades en los ejercicios

propuestos.

Para medir el nivel de apropiacion de conocimientos tedricos y habilidades practicas de

los estudiantes se tuvo en cuenta los criterios:

Nivel 1- Béasico o de identificacion: cuando reconocen las reglas ortogréficas
elementales; escriben correctamente al dictado o no palabras del vocabulario basico y
activo del grado y reconocen determinados errores y pueden corregirlos.

Nivel 2- Reflexivo: cuando infieren determinadas reglas a partir de un nimero de
vocablos con similar o idéntica peculiaridad ortogréafica, completan palabras con letras
que faltan, agrupan palabras siguiendo determinadas peculiaridades o0 criterio
ortografico, escriben determinados sindbnimos o anténimos de palabras dadas y en las

que exista una determinada razon ortografica.

Nivel 3- Productivo y creativo: cuando escriben diferentes tipos de textos dada algunas
condiciones, pueden explicar determinada peculiaridad ortogréafica en palabras dadas y
resuelven determinados ejercicios de tipo problémico a partir de palabras, grafico,

campo semanticos y léxicos.

Debemos plantear que transferimos en el cuaderno los niveles a letras; con el objetivo

que los alumnos pudieran ir evaluando sus propios resultados.

Cada evaluacion otorgada a los alumnos se representa con una estrella que sera
coloreada de acuerdo a los colores ya conocidos por ellos en la asignatura del Mundo

en que vivimos con el trabajo del almanaque de la naturaleza.
Nivel 3- equivale a MB- estrella roja.

Nivel 2- equivale a B- estrella verde.

Nivel 1- equivale a R- estrella azul.

Sin nivel- equivale a - estrella sin colorear.

Una vez aplicada dicha evaluacién se obtuvieron los siguientes resultados.



De las cuarenta y una evaluaciones que recibié cada alumno por los seis que se le
aplicé la alternativa podemos plantear que son doscientas cuarenta y seis respuestas

en total; quedando desglosadas como siguen:
MB- 151 respuestas para un 61.38 % B- 60 respuestas para un 24.39 %
R- 23 respuestas para un 9.34 % I- 12 respuestas para un 4.87 %

A continuacion se trabajara con los alumnos haciendo coincidir el mismo nimero segun

se trabajo en el diagnéstico.

Alumna # 1. En la prueba diagndstica obtuvo la categoria de insegura. Respondi6:
MB- 36 respuestas para un 87.8 % B- 4 respuestas para un 9.7 %

R- 1 respuestas para un 2.48 %

Por lo que se infiere que si unimos la cantidad de ejercicios con MB y B, logré un
97.6 % de respuestas correctas; quedando en el tercer nivel (productivo y creativo) y en

la escala de la ortografia como experta.

Alumno # 2. En la prueba diagnéstica salié anarquico. Respondio:

MB- 10 respuestas para un 24.33 % B- 30 respuestas para un 73.17 %
R- 1 respuestas para un 2.48 %

Por lo que podemos plantear que si unimos las categorias MB y B logré un 97.5 % de
respuestas correctas, quedando en el segundo nivel (reflexivo) y en la escala de la

ortografia como diestro o seguro.

Alumno # 3. En la prueba diagndstica obtuvo la categoria de anarquico. Respondio:
MB- 22 respuestas para un 53.65 % B- 16 respuestas para un 39 %

R- 2 respuestas para un 4.87 % I- 1 respuestas para un 2.48 %

Si unimos las evaluaciones MB y B logré6 un 92.65 % de respuestas correctas,
quedando en el segundo nivel (reflexivo) y en la escala para medir la ortografia como

diestro o seguro.

Alumno # 4. En la prueba diagndstica obtuvo la categoria de anarquico. Respondio6:



MB- 33 respuestas para un 80.48 % R- 5 respuestas para un 12.19 %
I- 3 respuestas para un 7.31 %

Con las evaluaciones de MB y B logré responder el 92.67 % de los ejercicios
propuestos, después de un analisis se comprobd que en los ejercicios de produccion de
texto; obtuvo la maxima categoria, se decidio darle el segundo nivel (reflexivo) y en la

escala de ortografia como seguro.

Alumno # 5. En la prueba diagnéstica obtuvo la categoria de inseguro. Respondio:
MB- 30 respuestas para un 73.17 % B- 8 respuestas para un 19.63 %

R- 3 respuestas para un 7.31 %

Se le unié las dos categorias de MB y B y obtuvo un 92.8 % de respuestas correctas; se
decidio darle la categoria del segundo nivel (reflexivo) y en la escala de la ortografia
como diestro o seguro; se entiende que no llego al 85 % de respuestas correctas con la

maxima calificacion y ademas obtuvo una evaluacion con insuficiente.

Alumno # 6. En la prueba diagndstica obtuvo la categoria de anarquico. Fue capaz de

responder:
MB- 20 respuestas para un 48.92 % B- 2 respuestas para un 4.87 %
R- 11 respuestas para un 26.82 % I- 8 respuestas para un 19.63 %

Cuando se analizé el comportamiento del estudiante en la solucién de los ejercicios se
determiné que le corresponde el primer nivel (basico) y en la escala ortografica como
inseguro; a pesar de solo tener ocho ejercicios insuficientes; pues trabajé descuidando

la limpieza, borraba mucho, con inseguridad y muchas veces adivinando.

Si se unen los resultados satisfactorios de MB y B se obtienen 211 respuestas

correctas que representan un 85.7%.

Se hizo una comparacion con los resultados del diagnostico y los resultados de la

primera etapa de la alternativa evaluada y se puedo inferir:

Diagnostico — 4 alumnos anarquicos — sin nivel.

— 2 alumnos inseguros — primer nivel.



Alternativa — 1 alumno experto — tercer nivel.
— 4 alumnos seguros  — segundo nivel.

—1 alumno inseguro  — primer nivel.
Las preguntas que mas problemas tuvieron para la solucion fueron:
(3b)- Signos de puntuacion. (Uso de la coma).
Tres alumnos obtuvieron la categoria de insuficiente para un 50 %.
(9)- Crucigrama.
Dos alumnos obtuvieron insuficiente para un 33.3 %.
(29)- Comprensién de un texto, marcando el item correcto en funcion de la ortografia.
Tres alumnos obtuvieron insuficiente para un 50 %.

Con las dificultades antes mencionadas; se disefiaron otros ejercicios para compensar

las dificultades segun las posibilidades de los alumnos.

Durante dos semanas se trabajé de acuerdo con los resultados obtenidos en la primera
etapa de la propuesta; ya que la segunda etapa evaluativa se corresponde con el
capitulo 9 del cuaderno: ejercitacion variada; que cuenta con 15 evaluaciones para
cada alumno, con caracter integrador y mayor complejidad para solucionarlos.

Después de aplicada la segunda etapa de la alternativa, se obtuvieron los siguientes

resultados.
Alumnos Indicadores
MB % B % R % i %

1 14 | 933 | 1 6.9

2 11 | 733 | 3 20 1 59

3 12 80 2 13.33 1 6.9

4 11 | 733 3 20 1 59

S 14 | 933 1 59

6 7 46.6 2 13.33 4 33.3 2 13.33




Como se puede apreciar en los indicadores evaluados los alumnos en esta etapa logran
resultados positivos, aunque queda un alumno con dos ejercicios insuficientes; los

demas elevaron o mantuvieron su categoria anterior.

Se considera que en esta etapa evaluativa quedaron los alumnos: dos diestros para un

33.3 %; tres seguros para un 50 %; y un alumno inseguro para un 16.6 %.

Al unir las dos categorias diestro mas seguro se obtuvo un 83.3 % de respuestas
aceptadas.

El alumno ndamero seis que se corresponde con la categoria inseguro, presenté
dificultades en la produccién de textos en cuanto a la ortografia de algunas palabras. Se

destaca que solo cuatro fueron de las ya trabajadas (estoy, hay, amiguito, yo).

El ejercicio que resulté mas dificil para los alumnos fue el nimero 27 (buscar palabras
agudas, llanas y esdrljulas dado el esquema). Un alumno para un 16.6 % obtuvo
insuficiente y dos alumnos para un 33.3 % la categoria de regular por tener dos
esquemas mal de los cinco que corresponden a la pregunta; un alumno para un 16.6 %

obtuvo la categoria bien por cometer solo un error.

Dada las dificultades con este ejercicio se realizaron tanto en clases como en estudios
independientes otros ejercicios similares; una veces se le daba el esquema y en otras

ocasiones las palabras para que ellos trazaran el esquema.

La autora de la investigacion determind aplicar la misma prueba pedagogica al finalizar

la investigacion para tener los mismos elementos para la comparacion.

Los resultados obtenidos en la prueba pedagdgica 2 son como se expresan a

continuacion:

) Cantidad de alumnos con
Indicadores %
respuestas correctas
Escribir al dictado. 6 100 %
Extraer del dictado un sustantivo propio. 6 100 %
Clasificar el sustantivo por su acentuacion. 6 100 %
Extraer dos palabras llanas. 6 100 %




Escribir la regla ortografica dada una palabra. 6 100 %
Escribir el sinbnimo de una palabra. 6 100 %
Extraer una palabra aguda sin tilde. 5 83 %
e Errores ortogréficos (transposicion). 5 83 %
¢ Caligrafia (micrografia). 5 83 %

Se aprecia el nivel alcanzado por los alumnos en la aplicacién de la prueba pedagogica
2; superiores a los alcanzados en la primera y segunda etapa de la aplicacion de la

alternativa.

Un analisis mas detallado del comportamiento de los alumnos en cada indicador se
aprecia con mayor claridad en la comparacion de la grafica de las pruebas pedagdgicas
inicial y final, lo que permite observar la evolucién de los escolares y la efectividad de la

alternativa presentada para el trabajo con el componente ortografia. (Anexo 9).

Se aprecia que los dos alumnos que comenzaron en el diagnéstico inicial con la
categoria inseguro lograron ascender dos categorias, llegando a diestro; tres alumnos
que se iniciaron con la categoria anarquico transitaron también dos categorias logrando
ascender dos niveles y culminaron en el nivel seguro. Se debe destacar que el alumno

gue mas avanzoO y logroé transitar por los cuatro niveles fue el alumno nimero tres.

La autora plantea que el alumno tres fue beneficiado grandemente con la alternativa
disefiada porque compenso las dificultades ortograficas que presentaba y ademas al
ser motivado con el trabajo se logr6 una mejoria considerable en cuanto a los
problemas de conducta que presentaba, se integré6 mejor al colectivo por lo que se
puede plantear que fue fundamentalmente para ese alumno, una alternativa con

caracter educativo.

Queda demostrado que cuando se intencionan acciones para el mejoramiento de la
ortografia, estas adquieren una significacién practica, social e individual; contribuyendo
al desarrollo intelectual de los escolares, siendo estos mas productivos, reflexivos y
creativos. Se logra asi una mayor preparacion la que pondran en préactica el proximo

curso en la ensefianza primaria.



CONCLUSIONES

El marco referencial consultado sobre los documentos normativos acerca del
componente Ortografia ha aportado las herramientas necesarias para transitar en el
conocimiento desde el estado actual hasta la perspectiva de nuestro sistema de

educaciéon en cuanto al componente ortografico en los escolares primario.

Durante la determinacion de las necesidades a partir de la aplicacién del diagndstico
inicial con los alumnos de la muestra se pudo constatar que estos poseen poco
dominio de las palabras sujetas a reglas ortograficas y otras de uso frecuente lo que

incide negativamente en su aplicacion a diferentes ejercicios y actividades del grado.

La alternativa aplicada contribuy6 al desarrollo de las habilidades ortograficas de los
estudiantes de la muestra, vista en la comparacién entre los resultados de la etapa
inicial y final, asi como en el enriquecimiento del trabajo diferenciado segun las

posibilidades y necesidades de los mismos.

La organizacién gradual y ascendente de los ejercicios ortograficos constituye la

posible solucion a las necesidades educativas en los alumnos.



RECOMENDACIONES

1. Extender la aplicacion de los ejercicios del Cuaderno de Ortografia en la
reafirmaciéon de contenidos en alumnos de cuarto grado R. D. P; teniendo en cuenta

las particularidades de los mismos; asi como a escolares de la ensefianza primaria.

2. Enriquecer el cuaderno con otras actividades que favorezcan la automatizacion por

parte de los alumnos de las reglas ortogréaficas y de las palabras de uso frecuente.
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Anexo 1

Guia de analisis de documentos.

Expedientes acumulativos y clinico.

Objetivos: constatar en los documentos:

Rasgos fundamentales de los grados precedentes y sus recomendaciones.

Lugar de residencia de los escolares.

Calificaciones obtenidas en tercer grado.

Dictamen del diagnéstico R. D. P. de la muestra; asi como las asignaturas mas

afectadas.



Anexo 2

Guia de analisis de documentos normativos.

Programas y orientaciones metodoldgicas de primero a cuarto grado de la asignatura

Lengua Espariola, asi como textos de Espafiol y cuadernos de caligrafia de primero y

segundo grado.

Objetivos: constatar en los documentos normativos de Lengua Espafiola.

Reglas ortograficas que se trabajan en los grados de primero a cuarto.
Trabajo preventivo para la disortografia.

Sistematicidad del trabajo ortogréafico en textos de Espariol | y .
Tipos de dictados.

Trabajo con las palabras de uso frecuente no sujetas a reglas.



Anexo 3
Observacion: Anexo 3.
Objetivos:

Observar de forma directa, atenta y racional, en el medio natural (en el aula durante la

clase) del comportamiento de los alumnos en cuanto al trabajo ortogréfico.

Indicadores.

- Estado emocional de los nifios.
- Concentracion.

- Seguridad en el trabajo.

- Laboriosidad.

- Niveles de ayudas.

- Habilidades adquiridas en cuanto al trabajo ortografico.



Anexo 4

Revision del producto de la actividad.

Objetivos: constatar en la revision del producto de la actividad los indicadores:

Cantidad de clases (dias habiles).

Sistematicidad en la revision.

Trabajo correctivo en correspondencia con las dificultades.

Reglas ortogréaficas presentadas.

Trabajo con las palabras de uso frecuente.

Seguimiento al tratamiento ortografico de acuerdo con las necesidades de los
alumnos.

Trabajo individualizado de acuerdo al diagnostico.

Tipos de dictados trabajados.



Anexo 5
Prueba diagnéstica.

Objetivo: Constatar el dominio ortografico de los alumnos de 4to grado con retardo en el

desarrollo psiquico de la Escuela especial Orestes Acosta.



Dictado:

Los pueblos pobres de nuestra América combaten orgullosos de su estirpe por alcanzar

un mundo mejor.
1- Extrae del dictado

a) Un sustantivo propio. Clasificalo por su acentuacion.

2- Las palabras llanas llevan tilde cuando la fuerza de pronunciacion recae en la

penultima silaba, y se atildan cuando no terminan ni en n, s, o vocal.

a) Selecciona del dictado dos palabras que cumplan con esa condicién.

3- Qué regla ortografica observas en la palabra combate. Escribela.

a) Busca el sinénimo de la palabra combate.

4- Extrae del dictado una palabra aguda sin tilde.



Anexo 6

Cuaderno



Anexo 7

Muestra del fichero.



hay hoy
hacer habia
hablar hasta

Encuesta a especialistas.

Anexo 8



Compafiero(a): Necesitamos que responda estas preguntas con la mayor sinceridad.
Esperamos su colaboracion. Gracias.

Cargo

Compafiero(a):

Necesitamos saber su opinion acerca de la alternativa disefiada para el trabajo
diferenciado con el componente Ortografia en los alumnos de cuarto grado R. D. P.

1- Exprese su opinion sobre la estructura de la alternativa.

2- Ofrezca sus criterios enmarcados en los siguientes aspectos.

a) ___ Asequible a los alumnos.
____Poco asequible.

a) __ Aplicable.
____No aplicable.

b) Uil
____No util.

3- Escriba otros criterios que tengas al respecto.

Nombre y apellidos | Experiencia Cargos

1 | Modesto Moya 35 Director.

2 | Ania Pérez 27 Jefa de Ciclo.

3 | Ailen Loy 8 Psicopedagoga.

4 | Arelis Garcia 10 Logopeda.

5 | Eugenio Cabrera 36 Metodologo de la ensefianza.
6 | Mayra Pérez 26 Responsable de la asignatura.
7 | Vivian Moncillo 28 Presidenta de la asignatura.

8 | Liliam Garcia 25 Defectologa.

9 | Lida Leon 36 Maestra primaria.
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A los lectores

El cuaderno que se presenta, contiene ejercicios donde trabajaras las
habilidades de leer, escuchar, escribir, todo en funcion de la ortografia. Ha sido
confeccionado para maestros y alumnos con el propésito de ejercitar todos los
contenidos ortograficos desde el ler grado.

Los ejercicios propuestos han sido organizados en capitulos.
Signos de puntuacién
Uso de h en palabras que comienzan con hue y hie
Usamantesdepyb
Escribe Il en las terminaciones illo — illa
Escribe con b las palabras con los sonidos bl — br
Escribe con s los adjetivos terminados en osa — 0S0
Acentla y aprende

Diptongo — triptongo e hiato

© © N o g s> w D P

Ejercitacion variada
10.Posibles respuestas

No ha sido la intencion de la autora organizar los ejercicios segun su
complejidad. Los maestros tienen la posibilidad de efectuar la seleccion de las
actividades a realizar por los alumnos segun el diagndstico del grupo y de cada escolar
en particular.

El cuaderno resulta un auxiliar para las clases, estudio independiente y el trabajo
individual de cada nifio. Se pueden trabajar los ejercicios individuales y por parejas. Es
el cuaderno una fuente de actividades que le resultara muy util para desarrollar
habilidades y aprender mas.

Cada ejercicio tiene una estrella que pintaras de acuerdo a la evaluacion que

recibas del maestro; asi podras tu mismo ver lo que has mejorado.

* Roja — MB * Verde - B * Azul -R * Blanca — |

Aspiro a que este texto les sea provechoso y les deseo muchos éxitos a
maestros y alumnos con el uso de este cuaderno.

La autora
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Capitulo 1. Signos de puntuacion

1. Marca V o F en los posibles usos de la mayuscula. *
a) ___ Al escribir nombres propios.
b) _____ Al comenzar a escribir una cancion.
C) ____ Después de utilizar dos puntos.
d) ____Cuando escribimos los dias de la semana.
e) ____ Al escribir los meses del afio.
f) ____Cuando queremos destacar un nombre.
2. Lee: Selecciona la letra que le corresponde. *
El Vaquerito.

a) (Ttyras una ardua caminata junto a un amigo, llega a la comandancia del
(Ee)jercito (Rr)ebelde, un guajirito que desea cambiar la situacion tan injusta que vive el
pais. (Cc)omo ha llegado sin zapatos, (Cc)elia (Ss)anchez le procura unas botas,
pequefias como sus pies. (Yy) comienza a llamarlo (Ee)l (Vv)aquerito. (Pp)ronto se
destaca por su audacia.

(Zunzuan 220)
Marti en 1887 s'e

b) (Ee)l 22 noviembre de 1887, la madre de (Jj)osé (Mm)arti, (Dd)ofia (LI)eonor
(Pp)érez le entrega el anillo con la palabra (Cc)uba, confeccionada con un eslabén de la
cadena del grillete que llevaba en el presidio. Esta prenda la usé hasta su muerte.

c¢) Copia con mucho cuidado, la primera oracién.

Fijate bien en la ortografia de cada palabra.

e Los Zapaticos de
Rnecac



3.a) El siguiente texto esta escrito completo con minuscula. Después de analizar

su contenido escribelo de nuevo, colocando correctamente las mayusculas y las

pAe

a inicio de 1958 los revolucionarios sobrevivientes del asalto al palacio

mindsculas. Reflexiona acerca del por qué de sus usos.

la expedicién del directorio

presidencial y otros miembros del directorio revolucionario, se esforzaban en estados
unidos para cumplir el compromiso firmado anteriormente entre josé antonio echeverria
y fidel castro. por eso organizaron una expedicion que zarp6 de miami, el 31 de enero
de ese afio, con destino a cuba.

(Zunzun 223)

b). Coloca los signos de puntuacion necesarios. *
Duro y fragil
La computadora es la herramienta mas utilizada en la actualidad Con ella se
puede escribir dibujar calcular jugar hacer libros revistas y otras cosas mas Para
ello tiene en su interior una pieza que se llama disco duro en el cual estan los
programas para realizar esas funciones
(Zunzun 223)

e Pedro



Capitulo 2. Uso de la h en palabras que comienzan con hue — hie.

4. Busca en la sopa de letras palabras que comiencen con hue — hie. Escribelas.

@] T P G R H *
R S A M U I
R S N E T E
E K S P @) N
I @) R S D A
H I E L @) B
5. Completa con palabras que comiencen con hue — hie. i\(

a) — agua congelada

b) — metal duro

c) — profundidad en la tierra

d) — posturas de gallinas

e) — lugar donde se siembran verduras

6. Confecciona una sopa de palabras con los siguientes vocablos:

pA¢

Huelga

Huele

Hiena

Hierve

Explica por qué se escriben asi.

7. Busca nuevas palabras que comiencen con hie- ¢ El So'dadli/tg de Plomo



Completa el dibujo. Puedes dibujarlo.

hie

Capitulo 3. Usam antes de p y b.
e Leonor



8. Busca la presenciadelam antesdepyb. i\(
mamposteria — bombon — sombrero — simpatia
campo — bomba — también — mambi — tambor

e Escribe la regla ortogréfica que se cumple.

9. Completa: i\(
Las palabras son:

También, sombrero, tumba, mambi, bombdén, nombre.

- Redacta una oracidon con una de esas

‘ ‘ ‘ ‘ palabras.
u e Recuerda la ortografia y los trazos
de las letras.
10. Completa: Utiliza m — n segln convenga. *
Ca_to bo ba so_brero la_para
Ca_ pesino co_vertir bo bdn tie_po
Ma_bi te_go te_prano ta_bor

e Bebéy el Sefior Don Pomposo



11. Busca otras palabras que cumplan con la regla: utiliza siempre m antes de p

y b. *

e Magdalena



Capitulo 4. Escribe Il en las terminaciones illo —illa
12. Jugando con las silabas. i\(
- Forma las palabras.
- Copialas correctamente
- Escribe la regla ortografica que se cumple.
a) lla ni ter
b) tor llo ni
c) lla mi se
d) ni hor lla

e) pi ce lo

13. Lee las siguientes definiciones, corresponden a sustantivos comunes
terminados en illo —illa. Escribelos correctamente en su lugar. *

a) juego de platos y cubiertos

b) paja trenzada que sirve de fondo y espaldar de los muebles

c) utensilio que sirve para cortar.

d) instrumento que se utiliza para clavar

e) objeto que se utiliza para cubrirse del sol y la lluvia

14. Busca palabras: con illo —illa. Escribelas. *

C A M I LL A T B S R
U T P @) G M S N D E T
S A T @) R N I LL @) M

A E I U P R M N S I LL
M A LL I R B M @) S LL I

| T W K Q S T \% S A S
S B D \% S R w K I P A
B A R Q U I LL A T C

e Massica



15. Lee: Las palabras que terminan en illo — illa se escriben con Il. Escribe 4

palabras que cumplan la definicién. *
a__ c)
by d)
16. Dictado contra reloj. (1min) *

e La Mufieca Neara



Capitulo 5. Escribe con b las palabras con los sonidos bl — br
17. Lee:
Las palabras con los sonidos bl — br se escriben con b. *
Busca y escribe 4 palabras que cumplan esta condicion.
bl br

Escribe una oracion con una de ellas.

18. Forma una sopa de palabras.

- Debes trabajar de forma horizontal — vertical y diagonal. i\*?
brinco brazo palabras cable

temblor poblado blusa blanca

19. Busca tres palabras que lleven los sonidos bl — br que cumplan los

siguientes requisitos. i\(

a) Palabra de dos silabas que comienza con br , ,

b) Palabra de tres silabas que tenga el sonido br___, ,

c) Palabra de dos silabas con el sonido bl: , ,

e Alberto



Capitulo 6. Escribe s en los adjetivos terminados en osa — 0s0

20. Lee:
graciosa espumosa estudioso  sabroso *
hermosa jugosa precioso lluvioso

- Subraya la terminacion de cada adjetivo.

- Escribe la regla ortografica que se pone de manifiesto.

21. Busca 3 adjetivos terminados en osa — 0S0 *
1-

2-

3-

22. Completac—-s-z *
airo_a caudalo o jugo_o bondado o

lluvio_o genero_o capricho_o vanido o

- Busca en el diccionario el significado de las palabras que te ofrezcan dudas.

- Ordénalas alfabéticamente. *

Capitulo 7. Acentuay aprende -
(] nar



23. Acentla si es necesario. Clasificalas (a — Il - €) *

salon fertil fabricaron luna

Maria lampara papel arbol

comico semaforo tenia medico

despues silencio debil tengo

tuvieron util jovenes camion

24. Pronuncia bien y rectifica los errores. *
arbol sensiblé semarforo

fusil lata camion

medico peléta Méaria

caida jugarén juguéte

- Escribelas correctamente.
25. Las palabras llanas no siempre se atildan.

- Lee y pronuncia correctamente. Coloca la tilde a las palabras que las lleven.

humano fertil util *
juego tenia arbol

escuela marmol facil

estaria mano pionero

carcel estudio azucar

- Escribe la regla ortografica para las palabras llanas.

26. Todas las palabras esdrujulas se atildan. *
- Busca las palabras que cumplan estas condiciones.
a) Palabra de 3 silabas que comience con hue

b) Palabra con 4 silabas que comience con se

e Bebé
27. Completa los esquemas con palabras que cumplan esas condiciones.
/ 7/
/ /

7/



a) d)
b) e)
o___

A

28. En el siguiente texto, coloque la tilde sobre las palabras que lo requieran.

Clasificalas por su acentuacion. (Seleccionar la lectura trabajada en la clase)

29. Lee la siguiente estrofa de la poetiza Dulce Maria Borrero.
Cancion de las palomas.
Esmeraldas rumorosas,
porciones del patrio suelo
se levantan orgullosas
para besar, amorosas,
el gran zafiro del cielo.
- Marca con una (X)

a) — En este texto no aparecen palabras.

1. con més de dos silabas.
2. esdrujulas.

3. llanas sin tildes.

4. agudas con tildes.

b) Subraya los adjetivos con las terminaciones osa — 0so.

- Escribelos.

Capitulo 8. Diptongo — triptongo — hiato

A

W

e Loppi

30. Enlaza la columna A con la columna B W

A B



Suelo

Hatuey triptongo
Peine

Camaguey diptongo
Cielo

Guaimaro

31. Escribe 3 palabras con diptongo y 3 con triptongo.

A

Diptongo Triptongo

32. Busca en al siguiente sopa de letras: *

- Palabras con diptongo, triptongo e hiato.

- Escribelas.

- Clasificalas

- Dividelas en silabas.
p C w a I e u C S e c
i o] d b p q r S t m a
0 n e h a t u e |y p m
n 0 a S m [ e d o] [ a
e c p q i o} s I a e g
r | w X e a e w z z u
0 a z r 0 u t X m a e
n t e f S ] a g u e y
m a e S t r o] f ] g v

Diptongos hiatos triptongos * Radl




33. Lee. Busca las palabras que cumplan con estas condiciones.
Todas las palabras deben presentar hiatos. *
a) - Nombre propio de persona que empieza con N

b) - Nombre que reciben las personas cuando transitan por la via publica

c) - Persona que instruye y educa

d) - Dia con mucho sol

e) - Equipo que gana en una competencia

34- Palabras con clave: *
a) Forma la palabra. El nimero corresponde al orden de la letra en el alfabeto.

1

5 20 3 22 5 12 1
2)

17 9 16 14 5 19 16
3)___

5 20 21 22 4 9 16
4____

1 22 12 1 20
b) Sefiale el diptongo en las palabras.
c) Forma otras palabras con esos mismos diptongos. *
- ue

e La bailarina

-io *

-au

d) Escribe un texto argumentativo donde emplees las palabras en clave.

35. Curiosos *



Escribe las respuestas en las lineas.

a) Dias de la semana con diptongos: , ;

b) Nombre de los meses con diptongos: : ;

c) Unico mes del afio que no termina en vocal:

d) Nombre de los meses del afio que tienen m antes de b: :

y
e) Nombre de los meses con las mismas vocales: (ay 0)

f) Menor palabra aguda con dos vocales:

g) Nombre de los meses que no tienen R: ,

h) Palabra llana con tilde que todas sus vocales son iguales (i)
i) Palabra formada por dos silabas iguales que da nombre a un ave muy

pequefia

- Clasifica las palabras encontradas por su acentuacion

Agudas Llanas Esdrdjulas

e ElCamar6n

Capitulo 9. Ejercitacion variada.

36. Crucigrama

a) *




Horizontal

1- Hombre que trabaja en el campo.

5- Anténimo de mucho.

6-

7- Sindbnimo de culminar.

8-

Hueco profundo de donde brota el agua.

Medicina verde.

Verticales

2
3-
4
9

Nombre de animal con 5 vocales.

Noveno mes del afo.
Metal precioso.

Anténimo de enemigo.

b) Escribe un texto narrativo con las palabras obtenidas en el horizontal.

37. Busca palabras

Selecciona solo las que cumplan alguna regla ortografica.

e Meiiique

pA¢

C

C

a

S

k

S

w

h

a

0]

r

t

0]

z

e




p t p A 0 m p b b k z
r 0 S 0 m b r | I I a
| r g m a r u I a I b
C r f C f e i I I r m
h a m a X r z a a b o]
0 t a m b o] r z d z b
S 0 I p a n 0 C h e a
a a 0 0 a S 0 h C | d
- Escribelas fijate bien en la ortografia.
38. Sopa de palabras *

- Busca en la sopa: las palabras agudas, llanas y esdrujulas. Escribelas segun
la clasificacion.

- Comenta con tus compafieros cada regla ortografica.

e Piedad
S e m a f 0 r o] t m S m
i q g t e n i a t n e r
I p ] o] [ a S t s |d p q
a S k m I t S i e n z




b t n 0 i m a C o] r v I

a f z t A m 0] r p a u 0]

S n u r a t o] I e p t b

m m a 0 t S o} p I o] c r

t a s A a b c o] d [ c a

I I m n S o] p q r S t u
Agudas Llanas Esdrdjulas

39. Escribe un texto narrativo con un tema libre donde utilices como minimo:
- Dos palabras agudas con tildes. *

- Una palabra aguda con tilde.

- Cuatro palabras llanas.

- Una palabra esdrujula.

- Dos palabras con diptongos.

- Dos palabras con hiatos.

e Recuerda hacer el plan y el borrador.

40. Lee detenidamente el siguiente texto:
Palma Real
Palma real, bandera viva
en el paisaje clavado

tu nombre lo mece el viento




el viento que llega y pasa.

Cuando al ondular susurras
fina, libre, verde, y blanca,
iQue cerca te ve la nube

y qué firme la sabana!

Palma real jqué nombre el tuyo
para evocar a mi patria.
1- Responde: *
En el poema se describe la palma.
a) ___ ondeando c) ___ inmovil
b)  silenciosa d) __ irreal
2. Las palabras que aparecen en el texto sujetas a reglas ortogréaficas son:
a) ____ ondular c) ___ bandera e) _ libre *
b) _ blanca d) __ nombre f) __ viento

3. Busca una palabra llana que al colocarle la tilde se convierta en esdrujula y
cambie su significado. *

4. Busca el significado de las palabras que no te sean conocidas*

41. Ayuda a los ortografitos a encontrar las palabras que se esconden en cada
fila. Copialas.
a) b)




S|B|L|U AJ*
B|D|A|L|R|O Z|A|B|IR|O
B|l |R|A|R|G|A M| A|B|R
AlA|A|IR|IR|B|(M]|L R|E|B|V]|E
DIB|E|A|R|G|L]|O
Ric|B|S|E|R]|I |V |D
42. A) ¢Sabes Mirar? *
- Lee detenidamente las palabras siguientes.
tablas melena
plana martineta
tomar claraboya
remar levadura
Todas ellas guardan un nombre propio. ¢Cual es?
- Copialos
b) Busca la nueva palabra. Copialas.
Si quitas la letra inicial surge otra palabra. *
tropa globo
prisa trio
floto drama

43. A través de todo el cuaderno a pie de pagina aparecen titulos de cuentos y

personajes de esos cuentos. *



- Haz corresponder cada cuento con sus personajes.

Cuentos Personajes

44. Escribe un texto narrativo. Apdyate en uno de esos cuentos. Cambiale el final

al cuento. A

- Recuerda:

Realizar el plan y el borrador.

45, Busca un nombre.
a) Busca un nombre para la mascota que te acompafid en este pequefio

cuaderno. Escribelo.

b) Redacta un aviso para que des a conocer el nombre de tu mascota.

Capitulo 10. Posibles respuestas.
Respuestas
1. a—b-f



4. hierro — hielo — hueso — hiena

5. a) hielo
b) hierro
c) hueco
d) huevo
e) huerto

7. hierve — hueso — huérfano — huerta — huelga...
9.

sombrer

=]
SoD3IoT

12.

a) ternilla
b) tornillo
c) semilla
d) hornilla

e) cepillo

13.

a) vajilla

b) pajilla

¢) cuchillo
d) martillo
e) sombirilla
14. camilla

silla



tornillo
sombirilla
semilla

Barquilla

16. Pueden ser:

sombrilla cuchilla hebilla
tornillo sabrosa hierro
campesino hermosa mambi
hielo bomba hueco
gracioso cuchillo empezar

19. a)- brisa — brinca — brazo — bravo — bruto...
b)- abraza — palabra — brincamos — labranza — libreta...

C)- blusa — blanco — cable — temblor — tabla — sable...

23. salon (a) fértil (I1) tenia (Il) médico (e)
Maria (11) lampara (e) débil (II) camion (a)
Comico (e) semaforo (e) jévenes (e)

Después (a) atil (11 arbol (I

24. arbol sensible semaforo
fusil lata camion
médico pelota Maria
caida jugaron juguete

25. estaria fertil atil
carcel tenia arbol

marmol facil
azucar

26. a). huérfano...
b). semaforo...

27. a)- teléfono — esdrajula — seméforo — estimulo — escondete — teniamos...



b)- azlucar — almibar — dificil...
C)- tomé — asi — comi — sali — platon — camién...
d)- &nimo — tinel — médico — lampara — [6bulo...

e)- esquelético — entregarselo...

28.

29. a)- 2

b)- rumorosas — orgullosas — amorosas.

30.- diptongo: suelo — peine — cielo —
Triptongo: Hatuey — Camaguey — Guaimaro.

32.- diptongo: empieza — miedo — escuela — suelo — pionero.
Triptongo: Hatuey — Jagiey — Camaguey.
Hiato: maestro — aéreo — conocia — poesia.

33.-a) Noel...
b) peatdn...
C) maestro...
d) soleado...
e) campeodn...
34.- a) escuela
b) pionero
c) estudio

d) aulas



au

f) ue —huevo — hueco...
io — estudio — violin — labio...
au- aura — Maura — Paula...
35.-a) miércoles — jueves — viernes.
b) Julio — septiembre — noviembre - diciembre.
c) abril
d) septiembre — noviembre — diciembre.
€) mayo — marzo — agosto.
f) oi
g) mayo — junio — julio — agosto.
h) dificil...

i) zunzan.

36.- Crucigrama

Horizontal Vertical
1. campesino 2. murciélago
5. poco 3.septiembre
6. pozo 4. oro
7. terminar 9. amigo
8. jarabe.

37.- sombrero tabla
sombrilla tambor
hebilla campo
bomba dichosa

brazo caprichosa



e Se encuentran ademas algunas no sujetas a reglas.

Anoche - loma - cotorra - toa - malo.

38.- agudas llanas esdrujulas
pared arbol médico
camioén pelota acido
tomo tenia semaforo
soplo Raul silabas

40.-

l-a-c.
2-b-d-e.

3- sabana - sabana.

41.- a) doblar b) brisa
abrigar blusa
alambrar brazo
doblegar broma
descubrir breve

42.- a)Blas Elena
Ana Martin
Omar Clara
Ema Eva.

b) lavo lobo
risa rio

loto rama.
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