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SINTESIS.

La tesis titulada “Tareas de aprendizaje para la memorizacion de ejercicios de adicion y
sustraccion con sobrepaso limite 20 en segundo grado” tiene como objetivo principal:
proponer tareas de aprendizaje para la memorizacion de ejercicios basicos de adicion y
sustraccion con sobrepaso limite 20 en escolares de segundo grado de la escuela
“‘José Tey” de Gulinia de Miranda. Se emplearon métodos de investigacion del nivel
Teodrico, Empirico y Matematico o estadistico, asi como los instrumentos y técnicas
asociados a ellos. Su novedad cientifica radica en que estan estructuradas con niveles
crecientes de complejidad, sientan las bases para en el calculo numérico y su
ampliacion, se caracterizan por ser amenas, desarrolladoras, salen del marco
tradicional, son transformadoras y logran un aprendizaje consciente y reflexivo
colocandolo en los niveles deseados en el marco de las transformaciones de la escuela
cubana actual. Los resultados finales corroboran que las tareas responden vy
contribuyen a resolver las necesidades que presentan los escolares visto en la practica

pedagdgica.
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PENSAMIENTO:
“Los conocimientos se fijan mas, en tanto, se le da una forma mas amena.”

José Marti
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INTRODUCCION.

En el milenio recién iniciado el gran reto del proceso docente - educativo es dar al
hombre del siglo XXI la preparacion necesaria para enfrentar y continuar el desarrollo
cada vez mas acelerado de la ciencia y la técnica, una conciencia mas armonica entre
los miembros de la sociedad, es por ello que en nuestro pais se esta llevando a cabo

una Revolucion Educacional que implica que el escolar aprenda por si solo.

El éxito de la ensefianza, por tanto dependera no sélo de la apropiacién de un sistema
de conocimientos sino del nivel de desarrollo de capacidades, habilidades y habitos y
valores que alcancen los escolares donde la Matematica juega un papel primordial, ya
que como ciencia ha repercutido en la vida de los hombres; con razéon muchos
cientificos y pensadores han destacado su importancia en todos las ramas del saber

humano.

Segun se expresa en el Modelo de de Escuela Primaria, el fin de esta ensefianza es
contribuir a la formacion integral del escolar, fomentando desde los primeros grados la
interiorizacion de conocimientos y orientaciones valorativas que se reflejen
gradualmente en sus sentimientos, formas de pensar y comportamientos, acorde con el
sistema de valores, ideales de la Revolucién Socialista, por ello el personal implicado
en esta tarea hace enormes esfuerzos en la busqueda de alternativas que garanticen

tal afirmacion.(Rico, P. y otros, 2001).

En los programas tiene un significado especial el calculo con numeros naturales que es
un nucleo basico, pues es condicidon previa esencial para la elaboracion de otros
conocimientos y por las posibilidades que brinda su tratamiento en la formacién general
de los escolares; este contenido es utilizado por el hombre desde las edades
tempranas pues en las distintas esferas de la vida es empleado, para lograrlo con
rapidez y precisidbn es necesario desarrollar habilidades en la memorizacion de los

ejercicios basicos.

En los programas de los primeros grados, el curriculo contempla la necesidad de formar
y desarrollar habilidades de calculo mental para lo cual hay objetivos que deben
cumplirse en estos grados y a los cuales se les da continuidad en todo este nivel de

educacidon, pues es una condicion previa esencial para el calculo con numeros



naturales, para lograr con rapidez y precision lo antes expuesto, es necesario

desarrollar habilidades en la memorizacion de los ejercicios basicos.

El tratamiento de este contenido es importante en el desarrollo de la personalidad del
escolar porque a través de él se desarrollan las formas heuristicas y algoritmicas del
pensamiento, se entrena la memoria, la imaginacion, se desarrolla la capacidad de
abstraccion y formas del pensamiento Iégico, como: la comparacion, la clasificacion y la
generalizaciéon, entre otras, se logra desarrollar habilidades al calcular con rapidez y
seguridad, sienta las bases para la solucién de ejercicios mas complejos y con numeros
mayores, permite aplicarse a los procedimientos escritos de calculo de adicién y
sustraccion sin y con sobrepaso y posibilita el enfrentamiento del escolar de forma
independiente con situaciones matematicas practicas que suelen presentarse en la vida

diaria.

Como habilidad matematica se debe comprender soélo aquellos componentes
automatizados de la actividad consciente que surgen en el desarrollo de las acciones
con contenidos matematicos que contribuyan mediante su aplicacion al nivel de poder
en esta disciplina. Se ha de diagnosticar sistematicamente los elementos del
conocimiento mas afectados en los escolares, sintetizar cuales son las principales
insuficiencias y organizar las acciones que en el orden cientifico didactico y

metodoldgico permitan resolverlo.

Esta problematica ha sido preocupacion constante de la pedagogia cubana. llustres
figuras se han referido a ella, como José Agustin Caballero (1762-1835), José de La
Luz y Caballero (1800-1862) y Félix Varela Morales (1787-1853). Mas cercanas a
nuestros tiempos tenemos a Dulce Maria Escalona (1944) y otros prestigiosos
investigadores en Didactica de la Matematica como los doctores Félix Mufioz (1985) y
Luis Campistrous (1989), haciendo énfasis en la memorizacion de ejercicios basicos por
su importancia para calculos mas complejos tenemos P.Ya. Galperin (1982), Juana V.
Albarran Pedroso (2007), Margarita Silvestre (2007), E. Geissler (2007), y en el
municipio la Master , Amarilis Pérez Curbeira (2011) con su tesis "Sistema de
Actividades para el desarrollo de habilidades en la memorizacién de ejercicios basicos

de adicién y sustraccidon en alumnos de primer grado."



De la misma manera la autora considera que la memorizacion de ejercicios basicos es
imprescindible para la asimilaciéon de conocimientos mas complejos relacionados con el

calculo como don los procedimientos escritos.

En el segundo Estudio Regional Comparativo y Explicativo, Cuba participé donde se
evidencio la existencia de determinadas dificultades, entre ellas insuficiente desarrollo
de habilidades en la memorizacion de ejercicios basicos, necesidad de medios
auxiliares para calcular, poco dominio del significado practico y de los términos de las
operaciones, asi como dependencia del docente convirtiéndolos en una tendencia a la

pasividad, facilismo y el conformismo.

En la provincia de Villa Clara existe un grupo de investigadores del proyecto territorial
“El trabajo metodologico diferenciado desde el colectivo de ciclo una via para la
solucion de las insuficiencias en la direccion del aprendizaje en la asignatura Lengua
Espafola, Matematica, Historia y Ciencias Naturales”, que se ocupa de esta tematica y
en los informes que se han rendido sobre los resultados se comprueban bajos

indicadores en cuanto a la solucion de ejercicios basicos.

Como parte del estudio exploratorio de esta investigacion y los afios de experiencia de
la autora en el grado, en visitas de ayuda metodoldgica, especializada y de inspeccion
se corrobora que desde edades tempranas los escolares comienzan el trabajo con
conjuntos y material ilustrado que sirven de base para el tratamiento de ejercicios
basicos de adicion y sustraccion, no obstante transitan con dificultades en su

memorizacién por las siguientes causas:

1. Desconocimiento del significado practico de las operaciones y los términos

matematicos.
2. No analisis de los resultados en dependencia de la operacion que realiza.

3. Desarrollo limitado de habilidades en el calculo de ejercicios basicos de adicion y

sustraccion con sobrepaso limite 20.
4. No dominio del algoritmo a seguir.

5. Muestran incapacidad para resolver problemas que respondan a su significado

practico o a una igualdad con numeros naturales.



De ahi que se planteé el problema cientifico: ; Cémo contribuir a la memorizacion de
los ejercicios basicos de adicion y sustraccion con sobrepaso limite 20 en el

segundo grado?

Constituyendo objeto de investigacion: el Proceso de ensefianza — aprendizaje del

célculo en la Matematica en segundo grado de la Educacion Primaria.

El campo de acciéon: la memorizacion de los ejercicios basicos de adicién y

sustraccion con sobrepaso limite 20.

Objetivo: Proponer tareas de aprendizaje para contribuir a la memorizacion de los
ejercicios basicos de adicion y sustraccién con sobrepaso limite 20 en los escolares de

segundo grado de la escuela primaria “José Tey”.

Para guiar la realizacién de este trabajo se tuvo en cuenta las siguientes preguntas

cientificas:

1-¢ Qué fundamentos teoricos sustentan la memorizacién de los ejercicios basicos de

adicién y sustraccion con sobrepaso limite 20 en el segundo grado?

2-;Cual es el estado actual que presentan los escolares de segundo grado en la
memorizacion de los ejercicios basicos de adicion y sustraccién con sobrepaso limite 20

de la escuela primaria “José Tey”?

3-¢Qué caracteristicas distinguen las tareas de aprendizaje para la memorizacion de

ejercicios basicos de adicion y sustraccion con sobrepaso limite 207?

4-;En qué medida las tareas de aprendizaje propuestas resultan viables para la
memorizacidn de los ejercicios basicos de adicion y sustraccion con sobrepaso limite 20

en escolares de segundo grado de la escuela primaria “José Tey“?

Para el desarrollo de la investigacion y darle cumplimiento al objetivo se tuvo en cuenta

las siguientes tareas cientificas:

1- Determinacion y analisis de los fundamentos tedricos que dan sustento a la
ensefianza aprendizaje de los ejercicios basicos de adicion y sustraccidn con

sobrepaso limite 20 en escolares de segundo grado.



2- Diagnéstico del estado actual que presentan los escolares en la memorizacion de los
ejercicios basicos de adicion y sustraccion con sobrepaso limite 20 en escolares de

segundo grado de la escuela primaria “Joseé Tey”.

3- Elaboracion y aplicacion de las tareas de aprendizaje para la memorizacion de
ejercicios basicos de adicion y sustraccion con sobrepaso limite 20 en escolares de

segundo grado de la escuela primaria “José Tey”.

4- Validacion de las tareas de aprendizaje propuestas en la practica pedagdgica para
la memorizacion de ejercicios basicos de adicion y sustraccion con sobrepaso limite 20

en escolares de segundo grado de la escuela primaria “José Tey”.

La investigacién fue elaborada con un enfoque histérico — dialéctico — materialista. Los
meétodos de investigacion empleados estuvieron determinados por la naturaleza de la

investigacion y las tareas desarrolladas a lo largo del proceso investigativo.
Métodos del nivel teérico

Analisis y Sintesis: posibilité a partir de la revision bibliografica y de los resultados de
la aplicacién de los instrumentos ir descomponiendo el fendbmeno en partes sacando

regularidades de cada una llegando a generalizaciones sobre elementos teoricos.

Induccién y Deduccion: se puso en practica en la seleccion de la muestra a partir del
analisis de los instrumentos utilizados, permiti6 tener un conocimiento general del
estado actual en la memorizacion de los ejercicios basicos de adicion y sustraccion con

sobrepaso limite 20.

Histérico y Légico: se utilizé en el estudio, tratamiento y metodologia de la evolucion y

tratamiento del calculo en la Educaciéon Primaria.

Sistémico estructural: permitié establecer las relaciones entre ellos para argumentar,
en la estructura del proceso de ensefianza aprendizaje como se forman los sistemas de

conocimientos y habilidades.
Métodos del nivel empirico

Analisis documental: Permiti6 el estudio de documentos como el Programa,
Orientaciones Metodolodgicas, libro de texto, Cuaderno de Trabajo y Modelo de la

escuela primaria de los escolares de segundo grado.



Observacion: posibilit6 comprobar el estado real de los escolares durante la actividad

en cuanto a actitud, interés, disposicion y nivel de satisfaccion por aprender.
Técnica: directa.
Instrumento: guia de observacion.

Experimento pedagdgico: se empled como variante el pre-experimento que proyecto
su estudio hacia un pre-test y un pos-test para comparar y validar los resultados en las

diferentes etapas de la investigacion.

Prueba pedagodgica: permitid obtener informacion acerca del nivel que poseen los
escolares en la memorizacion de los ejercicios basicos de adicion y sustraccion con

sobrepaso limite 20.

Del nivel matematico o estadistico: se utilizé para el procesamiento de la informacién

y medir la confiabilidad y validez de los instrumentos aplicados.

Estadistico descriptivo: se utilizd para recopilar, representar y condensar los datos

adquiridos sobre el tema.
Permite la investigacion que se trabajé con las siguientes variables:
Variable dependiente: memorizacién de los ejercicios basicos con sobrepaso limite 20

Nivel alcanzado por los escolares en la memorizacion de ejercicios basicos de adicién y
sustraccion con sobrepaso limite 20 en segundo grado: se define como la capacidad
gue manifiesta el escolar en sus modos de actuacion, para seguir el algoritmo, que le
permite memorizar y calcular de forma correcta, sin cometer errores de calculos de

forma rapida y segura esos ejercicios basicos.

Variable independiente: sistema de tareas de aprendizaje para contribuir a la

memorizacion de los ejercicios basicos con sobrepaso limite 20 en segundo grado.

Tareas de aprendizaje “son todas las actividades que se conciben para realizar por el
escolar en clases y fuera de estas, vinculadas a la busqueda y adquisicién de los

conocimientos y al desarrollo de habilidades”. (Rico, P. et. al, 2006:105).



Poblacion: para el desarrollo de la investigaciéon se lleva a via de efecto en una
poblacién integrada por 40 escolares de segundo grado de la escuela primaria “José

Tey” de Guinia de Miranda del municipio de Manicaragua.

Muestra seleccionada: los 20 escolares de segundo A empleando el tipo de muestra
no probabilistica de manera intencional, lo que representa el 50% de la poblacién,
Todos aprenden bajo las exigencias de la escuela primaria actual. Tienen cierto
desarrollo de la percepcion, la memoria, la atencién y el pensamiento. Son
dependientes, presentan insuficiencias en el resultado del aprendizaje ya que no
rebasan el plano reproductivo. Ademas, se apreciaron potencialidades como: la
disciplina, la organizacién del puesto de trabajo, el cuidado de la base material de
estudio, el uso correcto del uniforme escolar y correctos habitos de cortesia y

Educacion formal.

Novedad Cientifica de esta investigacién: radica en la concepcion de tareas de
aprendizaje para la memorizacion de ejercicios basicos de adicién y sustraccion con
sobrepaso limite 20 en segundo grado en el marco de las transformaciones de esta
ensefanza, estimula la planificaciéon gradual de las tareas con niveles crecientes de
complejidad las cuales sientan la base para la memorizacion en el célculo numérico y
su ampliacion. Ademas por las formas de presentacion de las mismas hacen que
despierte el interés, la motivacién y aumente la disposicion ante el esfuerzo intelectual y
la necesidad de resolverlos logrando asi un aprendizaje consciente y reflexivo siendo

este un aporte a la necesidad de colocar el aprendizaje en los niveles deseados.

Aporte tedrico practico: Esta dada en todas las reflexiones realizadas por la autora
sobre la bibliografia encontrada para la conformacion de la fundamentacion tedrica y la

elaboracion de las tareas de aprendizaje.

Las tareas de aprendizaje facilitaran desarrollar habilidades en los escolares de
segundo grado para lograr la memorizacidon de ejercicios basicos de adicion y

sustraccion con sobrepaso limite 20.
Estructura de la tesis

El presente trabajo investigativo se estructura de la siguiente forma: una introduccion

que incluye el disefo tedrico metodologico de la investigacion.



En el capitulo | se tratan fundamentos tedricos, para ello se abordan sub epigrafes

como:

El proceso de ensefianza aprendizaje de la matematica, el calculo mental y su
importancia; el proceso de ensefianza aprendizaje de los ejercicios basicos de adicion

y sustraccidon con sobrepaso limite 20.

En el capitulo Il: se realiza un analisis de los resultados alcanzados en el proceso de
determinacion de necesidades a través de la aplicacion de los diferentes métodos
empiricos a la muestra seleccionada. Ademas se ofrece una fundamentacién filosdfica,
socioldgica, psicoldgica y pedagdgica de la propuesta y se desarrolla un sistema de
tareas para la memorizacion de los ejercicios basicos con sobrepaso limite 20 en

segundo grado.

Al final se ofrecen conclusiones, recomendaciones, bibliografia y anexos que

complementan la comprensién de la investigacion.



CAPITULO 1: Fundamentacién Tedrica.

1.1 El proceso de ensenanza — aprendizaje de la Matematica en la escuela

primaria actual.

“El proceso de ensefianza aprendizaje ha sido histéricamente caracterizado de formas
diferentes, que van desde su identificacion como proceso de ensefianza, con un
marcado acento en el papel central del maestro como transmisor de conocimientos,
hasta las concepciones mas actuales en las que se concibe como un todo integrado, en
el que se pone de relieve el papel protagénico del escolar. En este ultimo enfoque se
revela como caracteristica determinante la integracion de lo cognitivo y lo afectivo, de lo
instructivo y lo educativo, como requisitos psicolégicos y pedagodgicos esenciales”.
(Rico Montero, P. et. al., 2000: 50).

El Proceso de Ensefianza Aprendizaje tiene lugar en el transcurso de las asignaturas
escolares y tienen como propdsito esencial contribuir a la formacién integral de la
personalidad del escolar, constituyendo la via mediatizadora fundamental para la
adquisicidon de los conocimientos, procedimientos, normas de comportamiento, valores
legados por la humanidad. Asi, en el desarrollo del proceso el escolar aprendera
diferentes elementos del conocimiento: nociones, conceptos, teorias, leyes que forman

parte del contenido de las asignaturas.

En el proceso de asimilacion de los conocimientos se produce la adquisiciéon de
conocimientos, de estrategias, como son las que tienen que ver con los procesos del

pensamiento (analisis - sintesis, abstraccion, generalizacion).

En el estudio de la Matematica la adquisicidon de un conocimiento y a atencion a la
formacion de una cualidad generalmente se estructuran a partir de antecedentes ya
adquiridos, por lo que el conocimiento del nivel logrado en cada escolar se convierte en
un indicador necesario para la estructuracién del proceso y asi asimilar conocimientos
a niveles superiores de exigencia o valerse de una habilidad supuestamente lograda,

para la realizacién de una tarea o para la adquisicion de otra habilidad.

Durante el estudio de la Matematica se presentan entre otras, exigencias para el curso
y desarrollo del intelecto, por ejemplo, mediante la ejecucion de deducciones y la
representacion mental de relaciones espaciales. Las peculiaridades de los objetos

matematicos de ser tan abstractos unido a la légica de su estructura y la rigurosidad de
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su lenguaje imprime un reconocido respeto ante la complejidad de sus formas, de ahi
que su estudio exige habitos de disciplina, persistencia y el trabajo ordenadamente

entre otras cualidades de la personalidad.

La importancia del aprendizaje de la Matematica en la escuela cubana se fundamenta

en los siguientes elementos basicos:

- El reconocido valor de los conocimientos matematicos para la solucion de problemas

que el pueblo de Cuba debe enfrentar en la edificacion de la sociedad socialista.

- Las potencialidades que radican en el aprendizaje de la Matematica para contribuir al

desarrollo del pensamiento.

- La contribucion que puede prestar al desarrollo de la conciencia y de la educacion de

las nuevas generaciones.

La ensefianza de la Matematica y el aprendizaje de los escolares estan estrechamente
unidos. Este proceso transcurre con objetivos bien determinados y segun regularidades
tedricamente comprobadas por lo que el desarrollo de habilidades debe realizarse

sobre bases cientificas.

En la mitad del siglo XIX comienza a ser un problema pedagogico el desarrollo
intelectual de los escolares en el proceso de ensefianza. A partir de esta época se
enfrentaron con un marcado interés ideolégico, hombres como Félix Varela, (1788-
1853), José de la Luz y Caballero (1800-1862), Enrique José Varona(1849- 1933) y
José Marti(1853-1895) quienes hicieron referencia a la importancia de estimular las
necesidades intelectuales de los escolares y que estos sean protagonistas activos en el

proceso de aprendizaje.

Después del triunfo de la Revolucion fue necesario incorporar un movimiento universal
de los programas de esta asignatura ya que la ensefanza tenia un caracter circular y
formalista, habia falta de sistematicidad, no se lograba desarrollar el pensamiento

deductivo y no se veia relacionada con la vida practica y el trabajo social.

Por lo que se realiz6 el perfeccionamiento donde se aplican nuevos programas que se
presentan con rigor cientifico segun la edad y el desarrollo intelectual de los escolares y

los principios de la pedagogia socialista.
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Con el objetivo de elevar el nivel general e integral, que es el objetivo de la batalla de
ideas que hoy libra Cuba y para lograr que los escolares aprendan por si solo se han
realizado importantes transformaciones en la escuela cubana. En especial en la
ensefanza primaria se hace un uso eficiente de las tecnologias de la informacion y las
comunicaciones por lo que se debe hacer un uso eficiente de las mismas para contribuir
asi:

- Al desarrollo de la concepcidn cientifica del mundo.

- Al desarrollo de la capacidad de razonar frente a una situacidén determinada.

- Al desarrollo de la capacidad, de pensar en términos de simbolos y abstracciones.

- A la comprension y desarrollo de las ciencias naturales y a la aplicacion de las

ciencias.

De esa forma se puede afirmar con seguridad que el nivel cientifico de un pais puede

moderarse para su desarrollo matematico.

Para garantizar el proceso de ensefianza — aprendizaje de la Matematica se hace
necesario el empleo de los recursos heuristicos para propiciar en los escolares la
capacidad para integrar los conocimientos adquiridos y racionalizar el trabajo mental y
el practico, por lo que constituye una fuerte contribucion al logro de la reflexién, la

independencia cognoscitiva y la elevacion del nivel creativo.

La autora después de revisar el articulo “El empleo de los recursos heuristicos en el
proceso de ensefianza — aprendizaje de la Matematica de la escuela primaria”, de
Juana Albarran Pedroso y Carlos Suarez (2007) entiende necesario abordar lo referido
a los impulsos didacticos como parte de los recursos heuristicos por su importancia
para el desarrollo de las habilidades. Para la elaboracién de estos, se debe tener
presente las caracteristicas individuales y las del grupo, asi como atender al principio
de las exigencias decrecientes, para aprovechar al maximo el desarrollo de las

potencialidades del alumno.

El impulso didactico es el nivel de ayuda que se da a cada alumno, de acuerdo con su

diagndstico, para la realizacion de una tarea, con el propdsito de mover su pensamiento
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hacia contenidos que ya posee, y que pueden ser utiles para vencer el obstaculo en el

aprendizaje y activar su participacion de manera independiente.

Esta ayuda se traduce en indicaciones, exhortaciones y sugerencias que ofrece el
maestro; es un decir sin decir, que no debe estar dirigida a la via de solucion de la tarea
dada, sino a los recursos que el escolar necesita para encontrar dicha via para

contribuir a ampliar su zona de desarrollo real.

Los impulsos pueden ofrecerse como 6rdenes o también en forma interrogativa.
Ejemplos:

- Busca relaciones entre los datos.

- Piensa en la operacion que debes realizar.

- ¢, Es condicién necesaria y suficiente?

- Recuerda ejercicios parecidos

- Reduce la tarea a lo que ya conoces.

- ¢, Puedes comprobar la respuesta?

Aunqgue es necesario aclarar que no todas las preguntas tienen caracter de impulso.

La utilizacion de este estilo de trabajo requiere determinados requisitos, que cada
maestro debe dominar antes de ofrecer un sistema de impulsos en la realizacion de una

tarea, lo que depende de:

-Grado de complejidad que tiene la tarea desde el punto de vista de la asimilaciéon de
los conocimientos por parte de los alumnos, o sea, si es de caracter reproductivo,

productivo o creador.

- Necesidades propias de cada uno de los alumnos, lo que se relaciona con el

diagnostico del desarrollo real alcanzado por los mismos y por el grupo.

- Caracteristica del grupo desde el punto de vista del rendimiento académico y el ritmo

de aprendizaje.

- Relaciones interpersonales entre el maestro y los alumnos, y entre estos ultimos.
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Estos aspectos ponen de manifiesto que debe tenerse en cuenta la diversidad que se
puede presentar en la clase, organizando la misma mediante la utilizacion de variadas

formas como el trabajo por parejas, en equipos.

Por lo general, en el proceso de formacién de impulsos, el maestro se debe orientar por
el principio de las exigencias decrecientes, lo que significa: mantenerse callado y
ofrecer la ayuda minima que realmente necesita el alumno, pensando que este tiene las
potencialidades para trabajar de forma independiente y en caso necesario esta ayuda

puede ser suministrada por él u otro alumno.

“Las ayudas del maestro deben ser lo suficientemente exigentes como para hacer
tomar conciencia a los alumnos de que, a pesar de los avances, el problema asociado a
la construccion de los nuevos conocimientos, no ha sido resuelto definitivamente; pero
tampoco tan exigentes que se alejen considerablemente del nivel de desarrollo real de
los alumnos, es decir, que no vayan dirigidas hacia la zona del desarrollo proximo,
segun Vigostky”. (Ibidem: 40 - 41).

“Existen diferentes tipos de impulsos, segun la intencion didactica que persiguen y el
contenido de la tarea a resolver. Para esta clasificacion, se tiene en cuenta las etapas
de realizacion de cualquier actividad; asi los impulsos pueden clasificarse de la manera

siguiente: de orientacion, para la ejecucidn y para el control”.

Impulso de orientacion: se utiliza para evitar la tendencia ejecutora en la realizacion
del ejercicio; esta se encuentra bastante generalizada, pues el alumno se anticipa a
realizar los ejercicios y tareas sin estar debidamente orientado. Este tipo de impulso
facilita la familiarizacién y la orientacion hacia los objetivos de la tarea. Ejemplos: lee
detenidamente el problema, observa y analiza los datos que te dan, separa los datos de

los elementos que quieres hallar.

Impulso para la ejecucién: se utiliza durante el proceso de comprension o busqueda

de la via de solucion de la tarea propuesta.

Ejemplos: empleo de datos, aplica los pasos de solucion, dar respuestas claras y

concretas, argumentando la solucion.

Impulso de control: estos se emplean para verificar que las acciones realizadas por el
escolar son las adecuadas o correctas para la solucion de la tarea, lo que permite

autoevaluarse. Se pueden utilizar para el control parcial o final de la tarea.
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Ejemplos: comprueba si los resultados se corresponden con lo que te pide el ejercicio,
analiza si es logica la respuesta obtenida, compara los resultados con el estimado que

realizaste, revisa que los calculos realizados no tengan errores.

También los impulsos se pueden clasificar por el grado de generalidad. Cuando tienen
caracter generalizador, reciben el nombre de reglas heuristicas, que pueden estar
relacionadas con la aplicacion de algun principio heuristico y con el empleo de las
estrategias heuristicas. Estas reglas pueden ser generales y especificas; las generales
son validas para cualquier tipo de ejercicio o tarea que debe realizar el alumno”.
(Ibidem: 41- 42).

1.2 El calculo mental en el proceso de ensefianza — aprendizaje de la Matematica.

Su importancia.

El calculo mental hace un aporte esencial al desarrollo de capacidades mentales
generales como el anadlisis, la sintesis, la comparacion, la abstraccién y la
generalizacion; también al desarrollo de la memoria y la concentracion de los escolares.
Sirve, ademas para fundamentar el proceso de formacion de los numeros naturales y
las relaciones entre estos. Asimismo forma parte del proceso de fijacion de estos

numeros.

“Se entiende por calculo mental: el que se realiza sin la ayuda de un medio auxiliar o de

un procedimiento escrito, y el resultado se expresa en forma oral”. (Ibidem: 27).

Para que los escolares de los primeros grados realicen calculos mentales con numeros

naturales es indispensable asegurar las condiciones previas siguientes:
- Lectura, escritura y reconocimiento de las cifras basicas.

- Caracteristicas del sistema de posicion decimal. Lectura y escritura de numeros de

hasta dos lugares.
- Conceptos de unidad, decena, centena y unidad de millar.

- Valor absoluto y valor relativo de las (cifras). Caracter posicional de nuestro sistema

de numeracion.

- Reconocimiento de los términos de las operaciones fundamentales de calculo.
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- Principio fundamental del sistema de posicion decimal: 10 unidades de un orden

forman una unidad del orden siguiente.

La comprension de los significados practicos de las operaciones fundamentales de
calculo con numeros naturales y sus propiedades, es otra condicion previa
indispensable para que los escolares se apropien de los algoritmos correspondientes a
cada una de estas, lo que de manera futura se va a transferir al calculo en otros
dominios numéricos. Esta comprension se traduce en poder determinar cual es la
operacion con la que puede resolverse una situacion planteada, lo que quiere decir que

el escolar determine cuando, qué y para qué adicionar, sustraer, multiplicar o dividir.

Se presentan situaciones cotidianas en las cuales los escolares tienen que resolver
problemas de calculo de forma inmediata, al ir al mercado, realizar un intercambio, etc.,
para lo que no necesariamente tienen que utilizar un procedimiento escrito; pueden

calcular mentalmente y dar la respuesta en forma oral.
Ejemplos:

1. Un nifio va al mercado; compra cierta cantidad de tomates estos le cuestan 12 pesos

y paga con un billete de 20 pesos. ¢ Cuanto le quedo?

Via de solucién: 20-12=8

2. La mama de Carlos repartié un paquete de caramelos entre 2 nifios a uno de ellos le
dio 8 caramelos y a al otro le dio 9, al final le quedaron 6. ;Cuantos caramelos tenia el

paquete?

Via de solucién: 8+9=17 y luego

17+6 por lo cual el utiliza el siguiente procedimiento
7+6=13 por tanto 17+6=23

Como puede apreciarse en los ejemplos anteriores, cada operacién de calculo tiene
mas de un significado practico. Recordemos la existencia de la relacion parte - todo,
muy util para la comprension de estos contenidos en los primeros grados de la escuela

primaria.
- La unién de determinadas partes forman un todo o total.

- Cada parte es menor que el todo o total.
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- La descomposicion del todo da lugar a dos o0 mas partes.

Los ejercicios de calculo mental constituyen la base para la comprension del proceso de
aplicacion de un procedimiento escrito que hay que realizar cuando al calcular
intervienen numeros mayores. También estos ejercicios son de suma importancia para
la realizacion del calculo aproximado y son base y componente esencial para la

soluciéon de problemas matematicos sencillos

Las actividades de juegos y trabajos en la casa constituyen fuertes, motivaciones para

la realizacion de calculos mentales.
El calculo como componente esencial de la matematica.

Un objetivo fundamental de este grado es el dominio de todos los ejercicios basicos por

lo que la autora entiende necesario abordar la siguiente definicion:

Ejercicios basicos: Son todos los ejercicios a+b (a <10, b< 10), a. b (a <10, b<10) y la
operacion inversa que corresponde en cada caso (Geissler Ostre, E; Sieber, J; Starke,
H; Wolf, A. 2007: 87).

Para facilitar su memorizacion se enfatizara en la formacién de grupos o pares de estos
ejercicios mediante relaciones matematicas conocidas. Para el desarrollo de
habilidades en el calculo se utilizaran procedimientos que incluyan la comprensiéon de
los ejercicios con ayuda de representaciones, y posteriormente se trabajara para el

calculo rapido y seguro de estos en forma mental.

Es importante asegurar las condiciones previas necesarias para el tratamiento de estos

ejercicios basicos. Deben repasarse contenidos como los siguientes:
- Adicién de 10 y numeros de un lugar (10+2).

- Adicion de tres sumandos, donde la suma de los dos primeros sumandos es igual a 10
(7+3+2).

- Representacion de algunos numeros como sumas, tales como 6=2+4...
Sustraccion:
- De un numero de un lugar de uno de dos lugares; la diferencia es igual a 10 (13-3).

- De un numero de un lugar de 10 (10-4).
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- De dos sustraendos, donde la diferencia del minuendo y del primer sustraendo es
igual a 10 (12-2-3).

Después de haber consolidado los conocimientos y habilidades necesarias se elaboran
los nuevos ejercicios basicos. Los medios de ensefianza que se utilicen deben

posibilitar la ilustracion del sobrepaso del numero 10.

Por primera vez los escolares se enfrentan a un procedimiento de solucion de este tipo
en el que se calcula con pasos parciales. Esto servira de base para que desde el

principio los escolares dominen estos ejercicios basicos.

Para lograr esta fijacién deben realizarse multiples y variados ejercicios incluyendo la
formacion de grupos y pares de ejercicios basicos. Los escolares deben lograr la

memorizacion de estos ejercicios.

En el tratamiento de ejercicios basicos se parte de los de adicion con la suma 11 y
después que se han ejercitado se introducen los correspondientes de sustraccion. De
igual forma se procede con los ejercicios basicos de suma y minuendo 12. Para el resto
de los ejercicios basicos es posible presentar los de adicion y los correspondientes de

sustraccion en la misma clase.

La verbalizacion del significado practico en funciéon de la relacién parte todo es

primordial.
Adicién: dadas las partes hallar el todo.
Sustraccién: dado el todo y una parte hallar la otra parte.

“En el tratamiento de los ejercicios basicos se elaboran conceptos matematicos. Lo
esencial es comprender el contenido de los mismos y la capacidad de abstraccién poco
desarrollada del pequefio escolar que debe comprender estos contenidos. Por tanto es
tarea del maestro organizar la actividad de tal forma que mediante el analisis de lo
concreto comprendan las caracteristicas esenciales y mediante la sintesis lleguen al
concepto, el cual mientras mas claro esté, mas seguro esta el desarrollo de
habilidades.” (Geissler Ostre, E. 2001: 19).

¢ A qué se llama calculo?

Es el procedimiento, la operacion que se realiza con dos numeros para hallar un tercero

que es el resultado. Esto puede ser oral o escrito.
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Principales operaciones de calculo.

Adicién: operacion aritmética de la adicidn, (suma) se identifica con el signo (+) y es

una manera de contar utilizando incrementos mayores que uno.

Sustraccién: operacién aritmética de sustraccion, (resta) se indica con el signo de (-)

es la operacion inversa de la adicion.
Los escolares deben dominar que al calcular un ejercicio forman una igualdad.

Desde que se inicia la elaboracion de los ejercicios basicos comienzan los esfuerzos
para que los escolares los memoricen. No debe lograrse una memorizacion mecanica
sin una comprension previa por parte del escolar. Principalmente la utilizacion de los
conocimientos matematicos de los escolares conduce a que no memoricen los
ejercicios aislados, sino en un sistema de igualdades relacionados entre si de muchas

formas basadas en las acciones mentales del proceso de asimilacion.

Galperin fue otro de los continuadores de la obra de Vigotsky. Profundizé en el estudio
de la accién como unidad de analisis de la psiquis y en el proceso de formacion de las
acciones psiquicas mediante la interiorizacion. Centrd sus investigaciones en el papel

de la orientacion en el proceso de aprendizaje y en el desarrollo psiquico.

Elabord una teoria a la que denomind Teoria de la Formacion Planificada por etapas de
las acciones mentales y de los conceptos, a partir de la cual explica como se produce el
transito de las acciones externas a acciones internas, a través de la interiorizacion y en
lo que se expone el papel que en este proceso tienen las condiciones que el adulto

crea para garantizar dicho transito las cuales son:

1. Motivacion.

2. Establecimiento del esquema de la base orientadora.
3. Formacion de la actividad materializada.

4. Actividad verbalizada externamente.

5. Ejecucioén del lenguaje externo para si.

6. Ejecucion en forma de lenguaje interno.

Estas etapas explican los distintos estadios por lo que transcurre el proceso de

interiorizacion, a través del cual la accion que inicialmente se realiza en forma externa
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se convierte en una accion mental, cuando se logre el dominio de esta etapa se puede

decir que la accion intelectual se ha formado.

Para definir memorizacion se parte del analisis del concepto dado por P. A. Rubik,
(1988:209) quien afirma que “esta basada en la repeticion, la fijacidn y ejercitacion de
determinado contenido donde el maestro juega un papel fundamental ya que debe estar
atento a que los escolares escuchen, vean, repitan y escriban lo mas frecuentemente

posible.
¢, Como lograr la memorizacion de ejercicios basicos?

No sdlo en la ejercitacién se decide cuando y como los escolares deben memorizar los
ejercicios basicos. En la elaboracion ya se crea una condicion esencial para el dominio
seguro y duradero de ellos. Mientras mas intensivamente se desarrollen las
capacidades mentales de los escolares en su tratamiento, mas efectivos seran los

esfuerzos para lograr su memorizacion.

Las nociones matematicas y las capacidades mentales ejercen una gran influencia en la
asimilacion de un sistema de ejercicios en constante ampliacién, en lugar de muchos
ejercicios aislados. Su tratamiento debe dirigirse de forma tal, que los escolares tengan
que asimilar algunos ejercicios basicos nuevos, sobre cuya base puedan elaborarse
otros ejercicios basicos. Esto requiere que desde el comienzo se determine con
precision el objetivo. ElI maestro debe estar claro que debe conducir a todos los
escolares al dominio de todos los ejercicios basicos y estos a su vez deben saber la

importancia de los mismos.

Las observaciones de los contenidos sobre la base de las nociones matematicas y de la
memorizaciéon consciente se encuentran en estrecha relaciéon en la fijacion y
reafirmacion de los ejercicios basicos. Solo cuando los escolares lo han asimilado de
memoria, pueden relacionarlo con otros ejercicios, por otra parte, estas son relaciones

directas entre los ejercicios basicos, cuyo conocimiento facilita su memorizacioén.

Al planificar y organizar la clase hay que tener en cuenta el volumen e intensidad de las
medidas para lograr la memorizacién por lo que en general, al fijar y reafirmar estos

ejercicios es necesario:

- Hacer conciencia y utilizar la relacion que existe con otros ejercicios basicos ya

tratados y que han sido utilizados en su tratamiento.
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- Preocuparse por que los escolares memoricen rapidamente los ejercicios basicos que

hay que fijar.

Es conveniente pasar al aprendizaje de memoria, en el momento pedagdgico y

cientifico apropiado.

Aspectos a tener en cuenta para lograr la memorizacion

- Calidad del trabajo al elaborar las operaciones de calculo teniendo en cuenta sus

propiedades y relaciones entre ellas.

- Ejercitacion diaria de los ejercicios basicos.

- Que los escolares memoricen en cada etapa un grupo limitado de ejercicios.
- Que los ejercicios se trabajen en estrecha relacion.

Los escolares tienen que reconocer que dado el dominio de un ejercicio pueden

calcular otros tres:

7+4=11 11-4=7

4+7=11 11-7=4

-Antes del tratamiento de un nuevo grupo de ejercicios basicos, el maestro debe

comprobar que hayan memorizado los ejercicios tratados hasta el momento.

-Es importante que cada ejercicio basico se ilustre, se vea, se escriba, se oiga y se
apligue en varias formas (igualdades, desigualdades, tablas, etc.) y en juegos

didacticos.

-Si al repasar o aplicar los ejercicios basicos se detectan deficiencias, el maestro debe
repasar después de un analisis exacto de los rendimiento de los escolares aquellos

ejercicios que no dominen bien.

-Crear en los escolares conciencia de la necesidad de memorizar los ejercicios basicos.
Para ellos hay que mostrarles que es mas racional memorizar cada ejercicio y no tener

que calcularlo nuevamente.

- Utilizar tarjetas, componedores matematicos y otros medios que propicien la fijacién”.
(Geissler Ostre, E., Ob. cit.: 76)
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Es importante que los escolares reconozcan que la memorizacién de los ejercicios
basicos forma parte de los deberes escolares. Una de las vias mas productivas para

lograrlo es la aplicacion sistematica de diferentes técnicas.

1.3 Las tareas de aprendizaje en funcién de la memorizacién de los ejercicios

basicos de adicion y sustraccion con sobrepaso limite 20 en el segundo grado.

A las tareas de aprendizaje se les ha dedicado por su importancia, una atencion
particular por parte de autoras reconocidas como son: Pilar Rico Montero y Margarita
Silvestre Oramas. (2002) quienes han llamado la atencion, como parte de la necesaria
remodelacion del proceso de ensefianza aprendizaje, de los tipos de tareas, de su
concepcion y formulacion, de los tipos de 6rdenes, por ser la tarea donde se concretan

las acciones y operaciones a realizar por el escolar.

Las diferentes tareas a ejecutar por los escolares, debera incluir en su concepcion el

logro de tales propdsitos:

- El alcance del nivel tedrico en el desarrollo del pensamiento en el escolar resulta una
necesidad para su propia formacién y desarrollo, y su no adquisicion limita, en gran
medida las posibilidades de éxito en los estudiantes, incluida las del transito de un nivel

a otro, y el alcance de niveles de educacién superiores.

- La profundizacion en el conocimiento, la revelacion de las diferentes cualidades del
objeto, la identificacién de lo esencial y el establecimiento de relaciones entre las
partes, asi como la identificacién de las cualidades que le ofrecen el valor, resulta muy
necesario para comprender su origen y desarrollo, sus potencialidades y posibilidades

de utilizacion.

Tales exigencias para la remodelacion del proceso de ensefanza aprendizaje, que
exigen al docente perfeccionar su concepcion del proceso de ensefianza aprendizaje,
precisan a la vez de nuevos enfoques metodoldgicos en la concepcién del proceso. Le
sera necesario profundizar en la estructuracién del contenido de forma que el escolar
adquiera los elementos esenciales, se recree en estos, reflexione, se apropie de

procedimientos logicos para el analisis, utilizacion y valoracién del contenido.

A tales efectos, el maestro debera propiciar que el escolar, en su interaccién con el
conocimiento, ascienda al procesamiento de la informacion en un nivel de pensamiento

tedrico, que trabaje en la busqueda del conocimiento, de las relaciones entre las partes
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y el todo, de las relaciones causales, de la utilidad del conocimiento, que estimule la
formulaciéon de suposiciones e hipotesis, el planteamiento y soluciones de problemas, la

busqueda de aplicaciones.

Pilar Rico Montero junto a Edith Miriam Santos Palma y Virginia Martin - Viafia Cuervo
(2006:105) plantean que las tareas de aprendizaje deben cumplir determinadas
exigencias, que deben responder a los tres niveles de asimilacion planteada en los
objetivos (reproductivo, de aplicacion y de creacion). Estas autoras agregan que el
maestro al planificar sus clases, debera tener en cuenta este aspecto, para producir un
mayor desarrollo en el escolar una vez que este ha asimilado la esencia de los
conceptos y procedimientos como parte de la realizacion de las tareas en el nivel
reproductivo, ofreciéndole posibilidades de ejercicios mediante los cuales pueda
transferir esos conocimientos a nuevas situaciones (aplicacion), asi como tareas que le

exijan niveles de creatividad.

En las diferentes 6rdenes se identifican para el escolar las operaciones a realizar con el
conocimiento, igualmente estas expresan estas exigencias que permiten potenciar
posturas reflexivas en el que aprende. El cambio en este aspecto debe producirse, de
tareas que se programan sin tener en cuenta si propician la busqueda y suficiente
utilizacion del conocimiento y si logran la estimulacion deseada del desarrollo del

pensamiento, a tareas que logren estos propdsitos.

Lo anterior lleva al docente a plantearse las siguientes interrogantes (Silvestre Oramas,
M. y Rico Montero, P., 2000:61):

- ¢, Qué elementos del conocimiento necesito revelar y qué indicadores y procedimientos

pueden conducir al escolar a una busqueda activa y reflexiva?

- ¢ Qué operaciones del pensamiento necesito estimular y como conjugo la variedad de
tareas de forma tal que a la vez que faciliten la busqueda y utilizacién del conocimiento,

estimulen el desarrollo del intelecto?

- ¢,Cémo promover mediante las tareas el incremento de las exigencias cognoscitivas,

intelectuales y formativas en el escolar?

- ¢, Como organizar las tareas de forma que tanto sus objetivos particulares como su

integracion y sistematizaciéon conduzcan al
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resultado esperado en cada escolar de acuerdo con el grado?

- ¢, He concebido los ejercicios necesarios y suficientes que propicien la adquisicion de
los conocimientos objeto de ensehanza- aprendizaje, teniendo en cuenta la atencion

diferenciada de los escolares?

Ademas se tuvo en cuenta los criterios de los diferentes niveles cognitivos que

expresan la complejidad con que fueron elaboradas. (Leén Roldan, T., 2005:70).

Nivel I: Reconocimiento de objetos y elementos que implican la identificaciéon de
hechos, conceptos relaciones y propiedades matematicas expresadas de manera
directa y explica el enunciado. Estan presentes aquellos contenidos y habilidades que

conforman la base para la compresion de esta asignatura.

Nivel II: Exige el uso de informacién matematica que aparece explicita en el enunciado,
referido a una sola variable al establecimiento de relaciones directas necesarias para
llegar a la solucién. Constituye un primer paso en el desarrollo de la capacidad para

aplicar estructuras matematicas a la solucién de problemas.

Nivel Ill: Solucion de problemas complejos, requiere de reorganizacion de la
informacion matematica presentada en el enunciado y la estructuracion de una
propuesta de solucion a partir de relaciones no explicitas en las que se evidencia mas

de una variable.

De acuerdo al criterio de Z. Bello y Julio César Casales (2004:105). Las ayudas del
docente deben ser suficientemente exigentes para hacer tomar conciencia a los
escolares que a pesar de los avances, el problema asociado a las tareas de aprendizaje
para el desarrollo de habilidades en la memorizacion de los ejercicios basicos de
adicion y sustraccion ha sido resuelto de forma eficiente, pero tampoco tan exigentes
que se alejen considerablemente del nivel de desarrollo de los escolares es decir, que

no vayan dirigidas hacia la zona de desarrollo préximo, segun Vigotsky .L .S.(1981).

La esencia fundamental en todo el proceso de ensefianza — aprendizaje es que el
maestro con su labor, pueda perfeccionar el trabajo que realiza en la propia actividad

pedagogica y asi lograra lo que se aspira con esta funcién social.

Aprendizaje: “Es el proceso de apropiacién por el nifio de la cultura, bajo condiciones

de orientacion e interaccidn social. Hacer suya esa cultura, requiere de un proceso
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activo, reflexivo, regulado, mediante el cual aprende, de forma gradual, acerca de los
objetos, procedimientos, las formas de actuar, las formas de interaccién social, de
pensar, del contexto historico social en el que se desarrolla y de cuyo proceso
dependera su propio desarrollo”. (Rico, P., Santos Palma, E. M. y Martin-Viafia Cuervo,
V., 2006:13).

El proceso de aprendizaje que se desarrolla en el grupo escolar encuentra en el
maestro su mediador esencial, en esta concepcidén se le concede un gran valor a los
procesos de direccidn y orientacion que estructura el docente sobre la base de una
intencion educativa, expresada en el Fin y los Objetivos a alcanzar en todos los
escolares a partir de sus potencialidades particulares, lo que expresa el par dialéctico
de calidad y masividad. En el aprendizaje se da la doble condicion de ser un proceso
social, como se ha destacado, pero al mismo tiempo tiene un caracter individual, cada
escolar se apropia de esa cultura de una forma particular por sus conocimientos y
habilidades previos, sus sentimientos y vivencias conformados como parte de las
diferentes interrelaciones en las que ha transcurrido y transcurre su vida, lo que le da, el

caracter irrepetible a su individualidad.

Lo antes sefalado nos lleva a la consideracion que si bien el aprendizaje es un proceso
de mediacion social, éste se constituye a su vez en un reflejo individual, lo que quiere
decir que cada sujeto utiliza sus propios recursos intelectuales y afectivo-motivacionales
para asimilar la cultura que le ha antecedido, lo cual interioriza de forma particular
segun sus caracteristicas. Este se realiza a través de la interaccién social, lo que nutre
desde posturas individuales el intercambio mutuo, que como actividad productiva
realizan para aprender, la que a su vez los enriquece y desarrolla como persona en
esta interrelacion. Asi se materializa el concepto de Zona de Desarrollo Préximo

enunciado por Vigotsky.

Otro aspecto importante, como parte de esta posicion activa, lo constituye el que el
escolar se involucre en un proceso de control valorativo de sus propias acciones de
aprendizaje, que asegure los niveles de autorregulacion, de reajuste, de la actividad
que realiza, con lo cual se eleva su nivel de conciencia en dicho proceso, garantizando
un desempeno activo, reflexivo en cuanto a sus propias acciones o en cuanto a su

comportamiento. Esto, sin lugar a dudas, garantiza ademas, niveles superiores en
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cuanto a la formacion de motivaciones e intereses por el estudio, aspectos muy

vinculados a la calidad del aprendizaje.

Cobra especial relevancia, en este sentido, lo abordado por LS Vigotsky, ya que se
tiene en consideracién en el disefio de las tareas de aprendizaje el caracter
mediatizado de la psiquis humana en la que subyace la génesis de la principal funcion
de la personalidad: la autorregulacion y su papel en la transformacion de la
psiquis, funcion que tiene como esencia la unidad de lo cognitivo y lo afectivo,
elementos psicologicos que se encuentran en la base del sentido que el contenido
adquiere para el sujeto, de esta forma el contenido psiquico sobre la tarea de
aprendizaje debera ser concebida en un sistema que permita establecer relaciones
entre las diferentes acciones y operaciones que se promuevan; sera: (Silvestre Oramas,
M. 1999).

Variada, de forma que se presenten diferentes niveles de exigencia que promuevan el
esfuerzo intelectual creciente en el escolar; desde el ejercicio sencillo hasta la solucién
de problemas, la formulacién de hipotesis, la busqueda de soluciones, la concepcion y

ejecucion de proyectos, la creacion de problemas.

No se trata de que el maestro ajuste la actividad a lo que la mayoria logra hacer con
poco esfuerzo, se trata de impulsar a los escolares a la realizacion de tareas que exijan
un esfuerzo mental que estimule el desarrollo. En este caso se pone de manifiesto la
concepcion de Vigotsky de que la ensefianza estimule el desarrollo y no esté a la zaga
de este. De igual forma se pone de manifiesto la necesidad de diagnosticar qué sabe y
qué sabe hacer el escolar respecto al conocimiento, lo que indica la necesidad de
explorar las zonas de desarrollo real o actual y préximo del escolar, como condicion

previa a concebir la clase.

Suficiente, de modo que asegure la ejercitacidn necesaria tanto para la asimilacion del
conocimiento como para el desarrollo de habilidades. Si el escolar ha de aprender, ha
de aprender haciendo. Es de destacar que este hacer es s6lo efectivo si el escolar esta
preparado para vencer las dificultades, si se le ofrecen las ayudas que necesita, si tiene
lugar el control del proceso que permita que encuentre el error y el control del resultado

que le permita conocer lo que pudo lograr satisfactoriamente.
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Diferenciada, de forma tal que la tarea esté al alcance de todos; que facilite la atencion
de las necesidades individuales de los escolares, tanto para aquellos que necesitan de
una mayor dosificacion de las tareas, de tareas portadoras de pequenas metas que
vayan impulsando el avance del escolar de menor éxito, como de tareas de mayor nivel
de exigencia que impulsen el desarrollo también de aquellos escolares mas avanzados.
De igual forma es importante pensar en el vinculo de la tarea con los intereses y

motivos de los escolares.

En el Modelo de esuela primaria se plantea como objetivo del nivel, el desarrollo de

habilidades de calculo con nidmeros naturales.

Al elaborar los objetivos de cada clase el maestro debe tener en cuenta que deben
estar en funcion del escolar y expresar las habilidades que se quieren lograr, por lo que
hay que hacer una correcta orientacién hacia él que no puede confundirse con su
informacion, esta debe ser clara, que despierte el interés del escolar y sepa qué espera
como resultado. Se debe seleccionar correctamente los métodos y procedimientos vy
hacer un estudio minucioso de las orientaciones metodoldgicas y organizativas de la
clase que se encuentran en los programas de estudio. Los objetivos generales de la
asignatura Matematica en segundo grado, eslabdn inicial de la ensefianza primaria

estan dirigidas a que los escolares logren:

1. Comprender y memorizar los ejercicios basicos de adicion y sustraccion con

sobrepaso limite 20.

2. Calcular ejercicios basicos de adiciéon y sustraccidn de numeros de un lugar a

numeros de dos lugares, con sobrepaso limite 20.

3. Desarrollar habilidades para resolver ejercicios con texto y problemas.
4. Resolver ejercicios de calculo con magnitudes.

5. Continuar el desarrollo de habilidades de caracter intelectual.

Para cumplimentar estos objetivos generales en la unidad 1, epigrafe 1.3 se concreta
los relacionados con el calculo de ejercicios basicos de adicidn y sustraccién con

sobrepaso limite 20 que son los siguientes:

1. Conocer el procedimiento de solucién para calcular ejercicios basicos de

adicion y sustraccion con sobrepaso y memorizar.
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2. Formar grupos o pares de ejercicios basicos.

3. Aplicar las habilidades de calculo en el completamiento de tablas y ejercicios

con texto.
4. Solucionar problemas.
Técnicas dirigidas al tratamiento de los ejercicios basicos.

Es fundamental aplicar las técnicas partiendo de situaciones de la vida, relacionadas
con las vivencias de los escolares, el calculo por el calculo no tiene sentido, porque
uno de los fines de la ensefianza de la aritmética es capacitarlos para la solucion de

problemas de la vida real.

“La técnica de la igualdad”

Objetivos:

- Identificar la operacién y sus términos en una igualdad dada.

-. Comprender el significado practico de las operaciones de adicion y sustraccion.
Procedimientos

1- Analisis oral de la igualdad.

2- Representacion en forma material o materializada de la igualdad.

3

Representacion escrita de la igualdad por el escolar.

4- Conteo como forma de control, si es necesario.

En el analisis oral de la igualdad se distinguen tres momentos:

1- Identificar la operacion que aparece en la igualdad.

2- Analisis del significado practico de las operaciones.

3- ldentificar los términos de las igualdades dadas.

Es importante que el maestro parte de las situaciones de la vida como:

- “Hay ocho nifios jugando bolas, llegan cuatro nifios, ahora son doce nifios jugando
bolas”. (Juana Albarran, P. et. Al 2006: 146)

Con un sistema de preguntas dirigidas a cuantos nifios estan jugando, cuantos llegaron,

cuantos hay en total, se destaca el trio de numeros y se presenta:
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8 + 4 = 12 (se expresa la igualdad oralmente o se puede identificar dentro de un grupo

de tarjetas y se lee)

Preguntas:

-¢,Qué tipo de igualdad es? ¢ Por qué?

- ¢, Cuantos numeros forman la igualdad? ¢ Cuales son?
- ¢,Cuales son los sumandos?

-¢,Cual es la suma?

- Representa con conjuntos los sumandos.

- ¢ Qué significa el signo +7?

- ¢, Qué debemos hacer con los conjuntos?

- ¢, Cual es el resultado? ;Cual es la suma?

- Escribe la igualdad (destacar que el resultado y la suma coinciden, y vincular el total

de escolares con la suma).

En caso necesario se puede contar para que el escolar vea que el resultado coincide

con la suma como forma de comprobacion.

Es conveniente aclarar que se pretende hacer un analisis de la situacion. Con el tiempo

se requiere menos impulsos para un analisis mas completo de los escolares.
Otra variante:

El maestro puede presentar una igualdad incompleta: 9+ [ 1 =16y apoyarse en las

preguntas:
- ¢,Cual es el otro sumando?
- ¢, Por qué lo sabes?

Puede realizar el mismo proceso anteriormente ilustrado o elaborar otro sistema de
preguntas, esta técnica esta dirigida a la fijacion del significado practico de las
operaciones, los términos, y propiciar la memorizacion de los ejercicios basicos. En su
aplicacion se trabaja con las igualdades a partir de situaciones reales, los escolares

escuchan, repiten y escriben. Ellos permiten la vinculacién de la Matematica con la vida,
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la realizacion de un trabajo intuitivo en la traduccion del lenguaje comun al matematico

y contribuye a la memorizacion de los ejercicios basicos.
“La técnica de la descomposicion”

Objetivos: Establecer relaciones entre la composicion y descomposicion de conjuntos y

las igualdades correspondientes que se forman.

Ofrecer un recurso para la memorizacion de los ejercicios basicos de adicién y

sustraccion.
Procedimientos:
1- Se destaca el trabajo con la composicién y descomposicion de conjuntos.

2- Se parte del numero, se descompone de diferentes formas, se forman igualdades
con las descomposiciones realizadas, se componen los conjuntos y se trabaja con la

otra forma de representar la igualdad, quedando
atb=cy c= a+tb.
Es importante que se parta de situaciones practicas. Por ejemplo:
“Doce nifos se preparan para una competencia. A la misma hora se celebran dos
competencias: una de pelota y otra de carreras. Si participan nifios en las dos

competencias. ¢ Cuantos pueden ir a la competencia de bicicletas y cuantos a la de

carreras?” (Juana Albarran, P. et. al., 2006: 146).

El maestro puede trabajar con doce escolares la situacién de clase o representar el
doce mediante un conjunto. Situar una representacién para cada carrera, la situacion

permite analizar las diferentes formas en que se puede descomponer el doce.

Y Y Yo Y Wy Y Yya
g‘\. A N, g €N
A a A A "~ (Y a

- - - -
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12=3+9 12=9+3
12=4+8 12=8+4

12=7+5 12=5+7

Es conveniente que el maestro destaque que doce es el todo, que se ha separado en
dos partes, y como se reunen las partes formamos el todo, las que son menores que el
todo. El analisis propicia trabajar otros significados de la adicion a partir de la relacion

partes — todo. Al componer tenemos:

3+9=12 9+3=12 3+9=9+3

4+8=12 8+4=12 4+8=8+4
Se insiste con los

7+5=12 5+7=12 7+5=5+7

escolares en que

estas igualdades las

deben memorizar.
La situacion inicial puede modificarse y se obtienen otras igualdades, por ejemplo:

1. Si participan todos los escolares en una de las dos competencias, qué igualdades

podemos formar.

2. Si se celebra una competencia primero y otra después, cuantos escolares pueden

participar en la competencia y cuantos pueden quedarse entrenando.

Estas variaciones nos permiten formar otras igualdades y establecer la relacion de

forma practica entre las operaciones.

Otra variante:
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Se representa con conjuntos el doce, cada escolar puede descomponer de diferentes
formas su conjunto, siempre manteniendo la condicion de descomponer en dos

conjuntos. La aplicacién de esta técnica permite:

- Trabajar un significado practico de las operaciones a partir de la relacién parte - todo y

continuar la fijacién de significado practico conjuntita.

- Establecer la relacion entre las operaciones.
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CAPITULO 2: Modelacién Teérico Metodolégico de la Propuesta y su Validacién.
2.1 Determinacion de necesidades.

Se selecciond una muestra con caracter intencional conformado por los 20 escolares
de segundo A de la Escuela José Tey del Consejo Popular Guinia de Miranda de ella
se encuentran en tercer nivel 4 porque dominan el significado practico de las
operaciones y términos matematicos, son capaces de memorizar todos los ejercicios
basicos de adicion y sustraccion con sobrepaso limite 20 pero en ocasiones no calculan
de forma correcta debido a que no los resuelven de forma rapida, en segundo nivel 6
porque reconocen algunos elementos del significado practico de las operaciones y
términos matematicos, son capaces de memorizar algunos ejercicios basicos de adicion
y sustraccion con sobrepaso limite 20, y resuelven de forma incorrecta la mayoria de
estos . Los 10 restantes se encuentran en el primer nivel porque tienen
desconocimiento del significado practico de las operaciones y términos matematicos,
presentan resultados erréneos e ilogicos en dependencia de la operacion que realizan,
no son capaces de memorizar los ejercicios basicos de adicién y sustraccién con

sobrepaso limite 20 porque no dominan el algoritmo a seguir.

Para la elaboracién de los instrumentos se tuvo en cuenta las dimensiones afectivo -
motivacional, cognitivo y reflexivo - regulador declarando indicadores para cada una de
las dimensiones. A tales efectos se operacionaliza la variable dependiente para su

mejor comprension.

Dimensién 1. Cognitiva.

1.1 Aplicacién del significado practico de las operaciones de adicidn y sustraccion.
1.2 Identificacion de la via de solucion.

1.3 Solucion del ejercicio.

1.4 Nivel alcanzado en la memorizacién.

Dimensién 2. Reflexivo — reguladora.

2.1 Utiliza las acciones de orientacion dadas por la maestra antes de la ejecucion de las

tareas de aprendizaje.
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2.2 Demuestra una actitud correcta, critica, autocritica, de reflexion y flexibilidad para

enfrentarse a las tareas de aprendizaje.
Dimension 3. Afectivo - motivacional.
3.1 Interés por aprender.

3.2 Disposicion mostrada.

3.3 Nivel de satisfaccion.

La escala de medicion de los indicadores esta compuesta por las categorias: alto,

medio, bajo. (Anexo # 3).

Nivel bajo (1): No aplica el significado practico de las operaciones de adicion y
sustraccion a nuevas situaciones. Memoriza algunos ejercicios basicos de adicion y
sustraccion con sobrepaso limite 20 y tiende a no utilizar las orientaciones dadas por la
maestra antes de la ejecucion de la tarea de aprendizaje, llegando a comprender la via
de solucién solo cuando recibe la ayuda del maestro u otro compafiero, lo que limita su
independencia en la solucion de esta, no tiene disposicion, ni satisfaccion y no
demuestra una actitud correcta, critica, autocritica, de reflexion y flexibilidad para

enfrentarse a las mismas.

Nivel medio (2): Aplica algunos elementos del significado practico de las operaciones
de adicion y sustraccion a nuevas situaciones. Memoriza algunos ejercicios basicos de
adicion y sustraccion con sobrepaso limite 20 vy utiliza algunas veces las orientaciones
dadas por la maestra antes de la ejecucion de la tarea de aprendizaje, llega
generalmente a comprender la via de solucion sin la ayuda del maestro u otro
companiero y ocasionalmente siente disposicién, satisfaccion y demuestra una actitud

correcta, critica, autocritica, de reflexién y flexibilidad para enfrentarse a las mismas.

Nivel alto (3): Siempre aplica significado practico de las operaciones de adicién y
sustraccidén a nuevas situaciones. Memoriza todos los ejercicios basicos de adicion y
sustraccion con sobrepaso limite 20 y siempre utiliza las orientaciones dadas por la
maestra antes de la ejecucion de la tarea de aprendizaje, la que realiza con disposicion
y satisfaccidn, llega a comprender todas las via de solucion sin necesitar la ayuda del
maestro u otro compafero y demuestra una actitud correcta, critica, autocritica, de

reflexion y flexibilidad para enfrentarse a las mismas.
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Analisis de los resultados.

En esta etapa del diagndstico inicial se realizé una previa exploracién a la aplicacion del
pre - experimento para obtener un indicio actualizado del problema que se investiga. Se
les preguntdé a otros maestros de segundo grado, donde radican las mayores
insuficiencias en el aprendizaje de los ejercicios basicos adicion y sustraccion, se
analizaron planes de clases, previa coordinacion con la jefa de ciclo para constatar la
calidad de las actividades encaminadas a estos contenidos. También se procedio a
aplicar el método de Analisis de documentos, para lo cual se confeccion6 una guia de
revision con determinados indicadores registrada en el (Anexo # 1) con el objetivo de:
comprobar como se concibe el tratamiento a los ejercicios basicos de adicion y
sustraccion reflejados en los documentos normativos. (Orientaciones metodoldgicas,

Programa, Libro de texto, Cuaderno de ejercicios).

Al consultar las Orientaciones Metodolégicas y el Programa, se evidencié que los
mismos ofrecen orientaciones necesarias para que el maestro se nutra de
conocimientos sobre como proceder para lograr la memorizacién de ejercicios basicos
de adicidn y sustraccion con sobrepaso limite 20. Ademas es preciso consultar otras
bibliografias que existen y que contribuyen al enriquecimiento de esta teoria y que van
mas al aprendizaje desarrollador, entre ellos se puede citar: Metodologia de la
Ensefanza de la Matematica de Primero a Cuarto grado (primera y segunda parte) y
¢, Como realizar el tratamiento del calculo mental?, lo que favorecera la preparacion del

maestro para abordar este contenido.

Al examinar el Libro de texto y Cuaderno de Trabajo se constatd que de un total de
168 ejercicios que contiene la Unidad 1.3. Ejercicios de adicién y sustraccion con
sobrepaso hay 122 ejercicios formales, que representan el 72,6% de ese total, 16
ejercicios con texto para el 9,5%, el 16,1% son problemas (27) y s6lo 3 que representan
el 1,8% son con asterisco. Los ejercicios del Il y Il nivel son muy escasos, no aparecen

ejercicios dirigidos a todas las habilidades que se deben lograr.

En el libro de texto y Cuaderno de Trabajo se da tratamiento en todas las unidades al
céalculo de ejercicios basicos a través de la transferencia del ejercicio basico en otros

tipos de ejercicios.
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El grupo de instrumentos aplicados permitid realizar una valoracién global de la
situacion que presentan los escolares en la memorizacion de los ejercicios basicos de
adicion y sustraccion en segundo grado. Las regularidades que se obtuvieron al

procesar la informacion fueron las siguientes:

1. No son suficientes los ejercicios dirigidos a trabajar el significado practico de las

operaciones de adicion y sustraccion.

2. Predomina los ejercicios del nivel reproductivo.

3. Los ejercicios del Il y lll nivel son muy escasos.

4. No siempre brinda la posibilidad de orientarse en situaciones nuevas.

5- Limitaciéon en actuar por si solos en la solucion de tareas y memorizacion de

ejercicios basicos.
6-Dependencia del maestro.

La medicion de la variable se realizé en el propio proceso mediante la aplicacion de
una prueba pedagdgica inicial (Anexo # 4). Esta permitié obtener informacién acerca del
nivel que poseen los escolares en la memorizacion de los ejercicios basicos de adicion
y sustraccion con sobrepaso limite 20. Ademas se utilizé6 una guia de la observacion

para medir el desempefio de los escolares en las tareas de aprendizajes (Anexo # 5).

Se inicié un diagndstico con la realizacion de la prueba pedagdgica de entrada, (Anexo
# 4) con el objetivo de obtener informacién acerca del nivel que poseen los escolares
en la memorizacion de los ejercicios basicos de de adicidn y sustraccién con sobrepaso
limite 20. La pregunta relacionada con la aplicacién del significado practico de las
operaciones, arrojo los resultados siguientes: nueve escolares no aplican a nuevas
situaciones el significado practico de las operaciones de adicion y sustraccion, tres
aplican algunos elementos y ocho escolares lo aplican siempre. Teniendo en cuenta
estos resultados la distribucién de frecuencia para el indicador 1.1, se realizé de la
siguiente forma: nueve escolares se ubicaron en el nivel bajo (45% de la muestra), tres

en el nivel medio (15%) y ocho en el nivel alto (40%).

Se pudo constatar, a través del analisis de las respuestas a la pregunta # 2 que, nueve
comprenden solamente la via de solucion con ayuda del maestro u otro compafero,

seis escolares generalmente comprenden las vias de solucion sin ayuda del maestro u
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otro comparfero y cinco comprenden siempre la via de solucidén sin la ayuda del
maestro u otro companero. La distribuciéon de frecuencia para el indicador 1.2, se
realizé de la siguiente forma: nueve escolares, se ubicaron en el nivel bajo (45 % de la

muestra), seis en el nivel medio (30%) y cinco en el nivel alto (25%).

La pregunta # 3 relacionada con la solucién del ejercicio, fue respondida de la siguiente
forma: nueve escolares solucionaron de forma incorrecta las tareas de aprendizaje, seis
solucionaron incorrectamente algunas y cinco las solucionaron correctamente. La
distribucidn de frecuencia para el indicador 1.3, se realiz6 de la siguiente forma: nueve
escolares se ubicaron en el nivel bajo (45% de la muestra), seis en el nivel medio

(30%) y cinco en el nivel alto (25%).

Al analizar los resultados de la pregunta relacionada con el objetivo de obtener
informacion sobre el nivel alcanzado en la memorizacion, se pudo constatar que: ocho
escolares memorizaron algunos ejercicios basicos de adicién con sobrepaso limite 20,
seis memorizaron solamente algunos ejercicios basicos de adicidn y sustraccion con
sobrepaso limite 20 y seis los memorizaban todos. La distribucién de frecuencia para el
indicador 1.4, se realizd de la siguiente forma: ocho se ubicaron en el nivel bajo (40%

de la muestra), seis en el nivel medio (30%) y seis en el nivel alto (30%).

Se procedi6 a realizar la observacion para medir el desempefio de los escolares en las
tareas de aprendizajes con el objetivo de constatar el estado real del problema objeto

de investigacion (Anexo # 5.), donde se corroboré que:

Nueve escolares no utilizan las acciones de orientacion dadas por la maestra antes de
la ejecucion de las tareas de aprendizaje, dos las utilizan algunas veces y nueve
siempre. Teniendo en cuenta estos resultados la distribucion de frecuencia para el
indicador 2.1, se realiz6 de la siguiente forma: nueve escolares se ubicaron en el nivel

bajo (45% de la muestra), dos en el nivel medio (10%) y nueve en el nivel alto (45%).

Se constatd que nueve escolares no demuestran una actitud correcta, critica,
autocritica, de reflexion y flexibilidad para enfrentarse a las tareas de aprendizaje, dos
en algunas ocasiones no muestran una actitud correcta, critica, autocritica, de reflexion
y flexibilidad para enfrentarse a las tareas de aprendizaje y nueve siempre muestran
una actitud correcta, critica, autocritica, de reflexién y flexibilidad para enfrentarse a las

tareas de aprendizaje. Teniendo en cuenta estos resultados la distribucién de
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frecuencia para el indicador 2.2, se realizd de la siguiente forma: nueve escolares se
ubicaron en el nivel bajo (45% de la muestra), dos en el nivel medio (10%) y nueve en
el nivel alto (45%).

Al observar el interés de los escolares por aprender se pudo constatar que nueve
escolares muestran desinterés por realizar las tareas, uno en ocasiones siente interés
por aprender pero no llega a solucionar todas las tareas encomendadas y diez son
interesados y las realizan con agrado. Teniendo en cuenta estos resultados la
distribucidn de frecuencia para el indicador 3.1, se realiz6 de la siguiente forma: nueve
escolares se ubicaron en el nivel bajo (45% de la muestra), uno en el nivel medio (5%) y

diez en el nivel alto (50%).

Al observar el nivel de disposicion mostrado por los escolares por las tareas
encomendadas se constatd que nueve escolares no tenian disposicion para realizarlas,
uno ocasionalmente sentia disposicidon para resolverlas y diez mostraban disposicion y
las realizaron correctamente. La distribucion de frecuencia para el indicador 3.2, se
realizé de la siguiente forma: nueve escolares, se ubicaron en el nivel bajo (45 % de la

muestra), uno en el nivel medio (5%) y diez en el nivel alto
(50 %).

Se evaluo el nivel de satisfaccion alcanzado por los escolares constatandose que ocho
escolares no mostraron satisfaccion por los resultados obtenidos, dos ocasionalmente
sienten disposicion por resolver los ejercicios y diez tienen disposicion y realizan
correctamente las tareas encomendadas. La distribucion de frecuencia para el indicador
3.3, se realiz6 de la siguiente forma ocho escolares se ubicaron en el nivel bajo (40%),

dos en el nivel medio (10%) y diez en el nivel alto (50%).

Haciendo un analisis de los instrumentos aplicados se pudo evaluar la situacion que
presentaban estos escolares, existiendo insuficiencias , pues hubo diez escolares
evaluados en el nivel bajo que representan el 50%, seis escolares que representan el
30% en el nivel medio y cuatro escolares que representan el 20% nivel alto. (Anexo #
6).

Regularidades del Pre — test.

La aplicacion de diferentes instrumentos, permitié constatar los principales problemas

existentes en cuanto a la memorizacion de ejercicios basicos de adicion y sustraccion
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con sobrepaso limite 20 en los escolares de segundo grado de la escuela primaria
“‘José Tey”, en Guinia de miranda, municipio de manicaragua determinando las

principales dificultades sobre la problematica objeto de estudio.
Las regularidades se presentan a continuacion:

1. Al realizar la actividad orientada el escolar no le da la importancia requerida a la
memorizacion de los ejercicios basicos de de adicion y sustraccion con sobrepaso limite
20.

2. Presentan dificultades al enfrentarse a situaciones nuevas donde las tareas que se

plantean tienen un mayor grado de complejidad.

3. Dependencia total de la maestra convirtiéndose en meros repetidores. Ellos como es
evidente, desarrollan una tendencia a la pasividad, al facilisimo, conformismo y poco
protagonismo por parte de los estudiantes en las tareas que se le ofrecen. Predomina la

memoria mecanica.
4. Manifiestan poco interés y disposicion al realizar las tareas de aprendizaje.

5. Presentan insuficiencias en el significado practico de las operaciones de adicion y

sustraccion.

6. Necesitan niveles de ayuda para llegar a comprender la via de solucion.
7. Para calcular necesitan medios auxiliares.

8. poseen desarrollo limitado de las habilidades de calculo.

Todo lo anterior indica la necesidad de transformar, el disefio y ejecucion de las
diferentes alternativas pedagdgicas encaminadas a fomentar la memorizacién de los
ejercicios basicos de adicion y sustraccion en la asignatura Matematica, sustentadas en
criterios cientificos a partir de los fundamentos psicoldgicos, pedagoégicos, filoséficos y

sociologicos.

La determinacion de las regularidades del Pre-test, ponen de manifiesto la necesidad
de la puesta en practica de alternativas, que contribuyan a resolver las insuficiencias

que presentan los escolares en el aprendizaje de los ejercicios basicos.
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2.2 Fundamentacién y modelacién de la propuesta

Para dar respuesta a las carencias de los escolares de segundo grado en la
memorizacion de ejercicios basico de adicidn y sustraccion con sobrepaso limite 20, se
disefid un conjunto de once tareas; concebidas sobre la base de los resultados
obtenidos en el diagndstico inicial y la concepcion desarrolladora del aprendizaje que

exige las transformaciones que se llevan a cabo en la Educacién Primaria.

.La autora asume el criterio de Tareas de aprendizaje dado por Pilar Rico Montero, E.
M. Santos Palma y V. Martin Viafia Cuervo (2006). Por lo que considera que las tareas
de aprendizaje disefiadas estan encaminadas a satisfacer las necesidades de los
escolares y como resultado se transforma el objeto y el propio sujeto, brindando la
posibilidad de aplicarse tanto en el turno de clase de Matematica, como de trabajo

independiente y en otras disciplinas.

Las tareas de aprendizaje disefiadas permiten integrar los componentes de la
Matematica, asi como la independencia y la participacion de los escolares donde estos
se ven implicados en el proceso de ensehanza- aprendizaje mediante su participacion
activa y reflexiva en la busqueda y utilizacion del conocimiento. Pueden buscar
diferentes vias de solucidén, asumir y defender posiciones, reflexionar, buscar
estrategias de aprendizaje, auto controlar y auto valorar los resultados del proceso
hasta llegar a la autorreflexiéon. Intercambian sus puntos de vista, criterios, opiniones,
para llegar a ser un ente activo dentro del proceso. El escolar interioriza la importancia
de calcular sin errores y estos contenidos que aprenden adquieren un sentido personal

para él.

La actividad planificada podra reflejarse en forma de tareas, bien planteadas por el
profesor o generadas en la interaccion escolar profesor. Tales tareas contendran
ordenes y estas serviran de guia para la realizacion de la actividad. La orden podra
desencadenar procesos muy reproductivos o procesos reflexivos, asi como acciones
dirigidas a incidir tanto en la busqueda de la informacién, como en la estimulacién al
desarrollo intelectual y en la formacion de puntos de vista, juicios, realizacion de

valoraciones por el escolar.

.Se asumen los principios y requisitos que plantea Guillermina Labarrere Reyes y

Gladis Valdivia (2002:56) para la fundamentacion tedrica metodolégica de la propuesta.
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1. Principio de caracter cientifico de la ensefianza: Las tareas de aprendizaje

elaboradas estan a la altura de los adelantos Cientificos — Técnicos de la Revolucion.

2. Principio de la asequibilidad: Tienen presente las particularidades de la edad, la
posibilidad de graduar las tareas de aprendizaje con un nivel creciente de complejidad y

sentir motivacion y satisfaccion con el resultado de las mismas.

3. Principio de la sistematizacion de la ensefanza. Las tareas de aprendizaje se han
concebido de una forma planificada y de una secuencia logica no soélo para que los
escolares se apropien de un sistema de conocimientos, sino también desarrollen un
pensamiento légico integrado por las distintas operaciones: analisis, sintesis,
abstraccion, generalizacion las cuales estimulan y apoyan la tarea de aprendizaje

mental.
1. Principio del caracter educativo de la ensefianza.

Las tareas de aprendizaje permiten el desarrollo del conocimiento y a su vez van
dirigidas a la formacion de cualidades de la personalidad moral y la conducta

contribuyendo a la formacion integral de la personalidad.
2. Principio de la relacion entre la teoria y la practica.

Se tuvo en cuenta no soélo la aplicacion del conocimiento sino también la de enfrentarse
a situaciones practicas y resolver las tareas de aprendizaje que suceden en el medio

circundante.
3. Principio del caracter consciente y activo de los escolares.

Se tuvo en cuenta la asimilacién consciente de los escolares de los conocimientos de
los contenidos de calculo de ejercicios basicos de adicion y sustraccion y el desarrollo
de la tarea de aprendizaje cognoscitiva que le permita reflexionar sobre lo que deben

hacer.

Al abordar la propuesta se tuvo en cuenta que en la memoria de los escolares perduren
los conocimientos, estan relacionados en nuevos conocimientos con los ya asimilados,

activan el pensamiento, permiten utilizar diferentes medios de ensenanza.

1. Principio de la solidez en la asimilacién de los conocimientos, habilidades y habitos.
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2. Principio de la atencion a las diferencias individuales dentro del caracter colectivo

dentro del proceso docente educativo.

3. Principio del caracter audiovisual de la ensefanza: union de lo concreto y lo

abstracto.

La autora asume los principios anteriores por considerar que son fundamentales para
lograr la formacion integral del escolar en la sociedad socialista ya que permiten realizar
las tareas de aprendizaje con la calidad necesaria, estan formados y fundamentados
cientificamente permitiendo una buena organizacion, dado por la claridad de objetivos,
orden logico, sistematicidad, teniendo en cuenta las particularidades individuales de los
escolares, vinculando la teoria con la practica y a su vez estan a la altura de los

adelantos cientifico técnicos.

La concepcion de la tarea de aprendizaje sera decisiva para los propésitos a alcanzar,
pudiendo influir tanto en la instruccion, en el desarrollo y en la educacién del escolar. La
concepcion de la educacién como factor de cambio, constituye fundamento sociolégico
para estas tareas de aprendizaje y desde el punto de vista pedagogico se sustenta en
la necesaria interrelacion entre instruccion, educacion y desarrollo, asi como en el papel
de la practica y su vinculo con la teoria para lograr perfeccionar el aprendizaje del

escolar.

Para dar cumplimiento al objetivo de cada una de las tareas de aprendizaje, estas
fueron preparadas teniendo en cuenta las diferencias individuales, sus carencias,
necesidades y las potencialidades de los escolares y se puso en sus manos la
bibliografia suficiente para su auto-preparacion de manera que no vean este estudio
como una obligacion, sino como una necesidad de aprender y puedan comprender y

valorar con eficiencia lo que calculan.

Esta propuesta se concibié teniendo en cuenta los postulados del enfoque socio-
historico cultural de Vigotsky, generalizados en el sistema educacional cubano. Bajo

esta concepcion, al preparar las tareas de aprendizaje se ha tenido presente:

- Que el desarrollo en el ser humano va a estar determinado por los procesos de
aprendizaje que sean organizados, con lo que se crearan nuevas potencialidades para

nuevos aprendizajes.
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- Considerar su concepciéon de “Zona de Desarrollo Proximo o Potencial” definida por
Vigotsky, considerada uno de los elementos claves cuando se habla de una ensefianza

que se proyecte el presente y el futuro.

- Considerar el espacio de interaccidon entre los sujetos, bajo la direccion del maestro,
con la ayuda de otros y lo que puede hacer por si solo. Las tareas de aprendizaje
aunque las dirige y orienta el maestro, pueden realizarse por duos, trios, grupos,
individuales. El escolar tiene un rol protagonico, mientras el docente hace la funcién de

direccion del aprendizaje: planifica, orienta, controla, evalua y conduce el aprendizaje.

- Considerar que el escolar que aprende debe poner en relacidbn los nuevos
conocimientos con los que ya posee, lo que permitira el surgimiento de un nuevo nivel,

de un nuevo conocimiento.

Las caracteristicas de estas permiten que los escolares reconozcan y empleen la
memorizacién de los ejercicios basicos, teniendo presente que este es un objetivo y
contenido esencial en la Educacion Primaria ademas, que sean capaces de resolver las
tareas de aprendizaje y logren la motivacion y la autovaloracion en la solucién de cada

una, para que propicie la elevacion del nivel de asimilacion de estos.

Las tareas de aprendizaje que se proponen para la memorizacion de los ejercicios
basicos de adicidn y sustraccion en los escolares de segundo grado, se sustentan en

las siguientes pautas teodricas:

- Parten de problemas que presentan los escolares en cuanto a la memorizacion, tienen
un caracter eminentemente practico, fundamentando desde el punto de vista tedrico-

metodoldgico su via de solucion.

- Tienen el propdsito de elevar el nivel de conocimientos de los escolares en aras de

contribuir a su preparacion en tal sentido.

- Permiten analizar, valorar y aplicar con los escolares, en colectivo, las formas mas
adecuadas que se pueden emplear para lograr tal reto a partir del conocimiento, las

habilidades y la experiencia de los participantes.

Se hace énfasis en la relacion causa — efecto, en el establecimiento de otras relaciones
y en la realizacion de valoraciones que exigen del escolar esfuerzo mental. El maestro

después de motivar suficientemente a los escolares, orienta la tarea, pero su papel se
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limita a la invitacion para solucionarlo. La orden se lee, se analiza y se soluciona de
forma independiente por el escolar. En la ejecucion de la tarea se encuentran
implicadas cuatro etapas esenciales con objetivos a cumplir y las acciones a ejecutar

por el escolar.

Las tareas de aprendizaje se han elaborado teniendo en cuenta las posibilidades,
intereses, motivaciones y dificultades de la muestra seleccionada, para favorecer el
avance de los escolares de bajo, medio y alto rendimiento académico y se aprovechan

a la vez todas las posibilidades de desarrollo que hay en el colectivo.

2.3 Propuesta de tareas de aprendizaje.
Tarea de aprendizaje 1
Titulo: ¢ Qué término soy en la adicién? ¢ Cual en la sustraccion?

Objetivo: Identificar los términos de las operaciones de adicion y sustraccion de
manera que muestren una actitud laboriosa y responsable ante las tareas que se les

encomiendan.
Procedimientos Metodoldgicos:

Se divide el aula en dos equipos. Cada uno tiene una cesta confeccionada con papier
maché, en sus cestas se colocan flores que contengan ejercicios basicos de adicion o
sustraccion y una linea debajo de uno de los términos y con la orientacion de buscar el
término que falta. Al oido de un silbato un integrante del equipo selecciona de la cesta
una flor, para que sea respondida por un integrante del equipo contrario y asi
sucesivamente. Si busca el término que falta y lo identifica se le anotara un punto.
Ganara el equipo que logre acumular mas punto. Cada actividad se controla en el

momento.
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iguito jldentifica

Am

rapido, seguro y busca
- el término que falta en

cada flor!

Ejemplo de tarjetas:

9+[=16 16-8=Di a

O+8=13
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ercicios como los siguientes:

Tengo un sumando y la suma.

a) ¢Qué término me falta? b) ¢Qué igualdades le

puedo hacer corresponder?

Tengo el minuendo y la diferencia.

a) ¢ Qué término me falta? b) ¢ Qué igualdades le puedo hacer corresponder?

Conclusiones:

A continuacion se analizan y debaten los resultados obtenidos por cada equipo y

posteriormente se procedera a estimular a los escolares del equipo ganador con un
ramo de flores.

Tarea de aprendizaje 2

Titulo: Juego con dados matematicos.
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Objetivo: Calcular ejercicios basicos de adicion y sustraccién con sobrepaso limite 18
de manera que muestren interés por el cuidado y organizacion de los materiales que se

necesitan en las clases de Matematica.

Procedimiento metodologico:

Se cogeran dos dados para adicionar.

En el primer dado se colocaran en cada cara los numeros 2, 3,9, 8, 7,6.
En el segundo dados se colocaran en cada cara los numeros 9,7, 4, 5,8, 6

El escolar lanza los 2 dados y calculara la suma de los numeros que aparezcan en la

cara superior de cada dado.

Analogamente lo hacemos con la sustraccion de ejercicios basicos con sobrepaso.
El primer dado en cada cara se colocara los numeros 18, 17,16, 15,14 y 13.

En el segundo los numeros 9,8, 7,6, 5,4.

La maestra les entrega a los escolares los dados confeccionados con recortes de
madera. Se les orienta que trabajaran en duos. La actividad se controla en el momento.
El duo obtiene un punto por cada respuesta correcta. Ganara el duo que logre acumular

mas puntos.

Ejemplos de dados.

FPara adicionar

rd a8
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Para sustraer

15 0

13 14 7

13 9

38
15 16 7

Conclusiones:

Después de concluir la actividad, se analizan y debaten los resultados obtenidos. Se

estimularan a los ganadores con un aplauso deportivo.
Tarea de aprendizaje 3
Titulo: Cero o cruz.

Objetivo: Calcular ejercicios basicos de adicion y sustraccién con sobrepaso limite 20

de manera que trabajen de forma activa y consciente en su colectivo.
Procedimientos metodoloégicos:

El juego consiste en resolver alternativamente los ejercicios que aparecen en las
tarjetas. Si responde acertadamente tiene derecho a colocar en una de las cuadriculas
el signo que selecciond al iniciar el juego (0) o (x) el ganador sera el que pueda colocar
su simbolo consecutivo tres veces en una misma direccion (horizontal; vertical o

diagonal).

Variante: Se juega con el tablero en la pizarra.
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Ejemplo de tarjetas:

-‘Arriba

amiguito:

demuestra que
eres campeon!

5 +6 5 +7 6 +7 6 +6 7 +4 7+7
7 +8 8+4 8+9 9+5 9+7 11-5
11-6 12-6 12 -8 13-5 13-7 14 -5
14 -6 15-8 15-9 16 -7 17 -9 18 -9

Ejemplo del tablero.
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Conclusiones:

Después de concluir la actividad, se analizan y debaten los resultados obtenidos. Se
estimularan a los ganadores con un barco marcador, para utilizar en su libro de

Matematica.

Tarea de aprendizaje 4.
Titulo: En el béisbol calculo.

Objetivo: Calcular ejercicios basicos de adicion y sustraccién con sobrepaso limite 20
de manera que muestren una actitud laboriosa y responsable ante las tareas que se les

encomiendan.
Procedimiento metodolégico:

Se divide el aula para formar dos equipos de pelota. Cada pelota trae un ejercicio
basico de adicién o sustraccién con sobrepaso limite 20. Al oido de un silbato sale el
primer jugador de cada equipo y asi sucesivamente. Si calcula de forma correcta anota
una carrera para su equipo, si no le cantan aut. El equipo que mas carreras obtenga

sera el ganador.

iA jugar como los naranjas ! Calcula rapido y seguro.
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r-

12-6

9+9

13-5

5+7

11-6 17 -8
15-8

14 -5 7+5
9+7

16 -8 18 -9

Conclusiones: Después de concluir la actividad, se analizan y debaten los resultados

obtenidos. Se estimularan a los escolares del equipo ganador con una gorra

confeccionada por la maestra.

Tarea de aprendizaje 5
Titulo: ;Quién llega primero a la meta?

Objetivo: Calcular ejercicios basicos de adicion y sustraccién con sobrepaso limite 20
de manera que muestren una actitud critica ante los resultados del trabajo propio y el

de sus compaferos.
Procedimiento metodolégico:

Se invita a los escolares a realizar un recorrido en maquina por las 14 provincias del
pais con la condicién de que para abordar el dmnibus deben calcular ejercicios de
adicién y sustraccion que aparecen en las maquinas de carrera confeccionadas con

plastico recuperable. Cada duo cuenta con un mapa y 14 maquinas. A la orden de la
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maestra comienza el recorrido que puede ser de cualquiera provincia, siempre
partiendo de un extremo de la isla hasta llegar al otro. Si responde de forma correcta
adelanta una provincia, si lo hace de forma incorrecta, espera dos turno de guagua.

Ganara el duo que logre llegar primero a la meta.

\

Demuestra que
has aprendido
mucho. Calcula
con rapidez y llega
primero a la meta.

N\ _

Ejemplo de tarjetas:
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Conclusiones:

Después de concluir la actividad, se analizan y debaten los resultados obtenidos. Se
estimularan a los duos ganadores con un aplauso deportivo y un juguete

confeccionado con plastico recuperable.
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Tarea de aprendizaje 6
Titulo: jA partir de una formo tres!

Objetivo: Formar igualdades aplicando el significado practico de las operaciones de
adicion y sustraccién de manera que muestren interés por el cuidado y organizacion de

los materiales que se necesitan en las clases de Matematica.
Procedimientos metodoldégicos:

Se invita a los escolares a formar igualdades con las operaciones de adicion vy
sustracciéon a partir de una dada. Apareceran en tarjetas. Se orienta que trabajen en
duos. Cada actividad se controla en el momento. El duo obtiene un punto por cada

respuesta correcta. Ganara el duo que logre acumular mas puntos.

Amiguito te invito a\
formar tres
igualdades mas a
partir de una dada.

Piensa como debes

proceder. /

Ejemplo de tarjetas:
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11-9=[]

z+9#§§h 11-2=00

9+2=[]

15.-8= [

7+3={D\ 15-7 =[]

8+7=[]

9+5=[]
14-9=1 5+9=[]

14-5=0

Conclusiones:

6+9=[]

17-9=M 9+6=0

17 -6 =]

Se le presenta al duo seleccionado, una tarjeta con el siguiente ejercicio, a través de

una cajita premiada. Si los resuelven de forma correcta se estimularan con un aplauso y

un marcador para cada uno, que puede ser utilizado en su libro de Matematica.

1. A partir de los trios de numeros forma dos igualdades de adicion y dos de sustraccion

con cada una.
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Tarea de aprendizaje 7
Titulo: Pinto el abanico y calculo.

Objetivo: Calcular ejercicios basicos de adicion y sustraccion con sobrepaso limite 20
de manera que muestren interés por el cuidado y organizacion de los materiales que se

necesitan en las clases de Matematica.
Procedimiento metodolégico:

La maestra le entrega a los escolares abanicos confeccionados con cartulina con
ejercicios de adicidén y sustraccién con sobrepaso limite 20 con colores diferentes, los
escolares al calcular deben de pintar el resultado del mismo color que trae el ejercicio.
Se les orienta que trabajaran en duos y a cada uno se les entrega los abanicos. La
actividad se controla en el momento. El duo obtiene un punto por cada respuesta

correcta. Ganara el duo que logre acumular mas puntos.

Ejemplo.
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Conclusiones:

Después de concluir la actividad, se analizan y debaten los resultados obtenidos. Se
estimularan a los duos ganadores con un abanico confeccionado por las asistentes

educativas.

Tarea de aprendizaje 8
Titulo: Con mi barco de poliespuma calculo.

Objetivo: Calcular ejercicios basicos de adicidn y sustraccion con sobrepaso limite 20
de manera que muestren interés por el cuidado y organizacion de los materiales que se

necesitan en las clases de Matematica.

Procedimiento metodoloégico:

56



Se coloca en una mesa frente al aula varios barcos confeccionados con poliespuma, los
mismos traen ejercicios basicos de adicidn y sustraccidon con sobrepaso limite 20. La
maestra selecciona a un escolar. Si logra realizar de forma correcta la actividad, sera
tripulante del barco. Pero si responde incorrectamente, se quedara en el puerto a
esperar la proxima salida. Ganara el escolar que mas haya viajado en barco. Se va

controlando en el momento que calcula el escolar.

Ejemplo de tarjetas que traen los barcos.

11-5 11-38 11-9 12-6 12 -8 12-9 13-5 13-7
5+6 7+8 7+7 &8+4 8+5 8+9 9+4 9+5
7+1I 9-! \
‘ 13-9
17-8 8+8 13-8

META

/TN

ARV N

9+7

16-9

6

9+9

\ 1

\. L @ @

Conclusiones:
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Después de concluir la actividad, se analizan y debaten los resultados obtenidos. Se

estimularan a los ganadores con una bandera cubana.

=

Tarea de aprendizaje 9

Titulo: Dominé matematico.

Objetivo: Calcular ejercicios basicos de adicion y sustraccién con sobrepaso limite 20
de manera que muestren interés por el cuidado y organizacion de los materiales que se

necesitan en las clases de Matematica.
Procedimiento metodoloégico:

La maestra forma cinco equipos de 4 integrantes cada uno y le entrega un dominé
confeccionado por un papa carpintero con recortes de madera. Cada ficha contiene un
ejercicio basico de adicién y sustraccidon con sobrepaso limite 20 y resultados. El
escolar jugara domind calculando los ejercicios y colocando la ficha que tenga el

resultado correcto.

Ejemplo.

8+7 |15| 13-?| &
8+4 |12| 15-9| 7

o+5[[14] 119|[ 2
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Conclusiones:

Después de concluir la actividad, se analizan y debaten los resultados obtenidos. Se

estimularan a los ganadores con un domindé matematico.

Domind matematico

Tarea de aprendizaje 6
Titulo: Recorrido por la concha del caracol.

Objetivo: Calcular ejercicios basicos de adicion y sustraccién con sobrepaso limite 20
de manera que muestren una actitud critica ante los resultados del trabajo propio y el

de sus compaferos.
Procedimiento metodolégico:

Se invita a los escolares a calcular ejercicios de adicion y sustraccion que aparecen
en la concha del caracol confeccionada con cartulina. Se les orientan que trabajaran en
duos y que deben comenzar el recorrido de adentro hacia fuera. Cada duo contara con
varios caracoles. La actividad se controla en el momento. El duo obtiene un punto por

cada respuesta correcta. Ganara el duo que logre acumular mas puntos.




Conclusiones:

Después de concluir la actividad, se analizan y debaten los resultados obtenidos. Se

estimularan a los duos ganadores con un aplauso deportivo y una linda postal.

Tarea de aprendizaje 11
Titulo: La mariposa se posa en la flor.

Objetivo: Calcular ejercicios basicos de adicion y sustraccién con sobrepaso limite 20
de manera que muestren interés por el cuidado y organizacion de los materiales que se

necesitan en las clases de Matematica.
Procedimiento metodolégico:

La actividad consiste en una presentacion electronica creada en el editor del Power
Point, se le presenta una mariposa con ejercicios basicos de adicidon y sustraccién con
sobrepaso limite 20 y flores con el resultado. El escolar debe dar un clic sobre el
resultado, si lo calcula bien pasara al otro ejercicio, si lo hace incorrectamente volvera a

calcular.

Ejemplos de diapositivas
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Conclusiones:

Después de concluir la actividad, se analizan y debaten los resultados obtenidos. Se
estimularan a los ganadores con la proyeccion de un video infantil de Elpidio Valdés en

la computadora.

2.4 Aplicacion de las tareas de aprendizaje.

La aplicacion de las tareas de aprendizaje en los escolares de segundo grado del
centro escolar “José Tey” sirvid para corroborar la efectividad del papel desempefiado
por la ejercitacion en el logro de la solidez de los conocimientos. La misma fue aplicada
a partir del mes de octubre hasta diciembre, con una frecuencia semanal, durante diez
semanas, en el transcurso fue utilizada la guia de observacién (Anexo # 5) a escolares

durante la realizacion de las tareas de aprendizaje con el objetivo de comprobar el
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estado real de los mismos durante la actividad, actitud, interés, disposicion y nivel de
satisfaccion por aprender. Después de implementar las tareas de aprendizaje se

corroboré que:

Tres escolares utilizan algunas veces las acciones de orientacion dadas por la maestra
antes de la ejecucion de las tareas de aprendizaje y diecisiete siempre. Teniendo en
cuenta estos resultados la distribuciéon de frecuencia para el indicador 2.1, se realiz6 de
la siguiente forma: tres escolares se encuentran en el nivel medio (15%) y diecisiete en
el nivel alto (85%).

Se constatd que dos escolares en algunas ocasiones no muestran una actitud correcta,
critica, autocritica, de reflexion y flexibilidad para enfrentarse a las tareas de
aprendizaje y dieciocho siempre muestran una actitud correcta, critica, autocritica, de
reflexion y flexibilidad para enfrentarse a las tareas de aprendizaje. Teniendo en cuenta
estos resultados la distribucién de frecuencia para el indicador 2.2, se realizé de la
siguiente forma: dos escolares se ubican en el nivel medio (10%) y dieciocho en el nivel
alto (90%).

Al observar el interés de los escolares por aprender se pudo constatar que un escolar
muestra desinterés por realizar las tareas, uno en ocasiones siente interés por aprender
pero no llega a solucionar todas las tareas y dieciocho son interesados y las realizan
con agrado. Teniendo en cuenta estos resultados la distribucion de frecuencia para el
indicador 3.1, se realiz6 de la siguiente forma: un escolar se ubica en el nivel bajo (5%

de la muestra), uno en el nivel medio (5%) y dieciocho en el nivel alto (90%).

Al observar el nivel de disposicion mostrado por los escolares por realizar las tareas se
constaté que dos escolares no tenian disposicién para realizar las mismas y dieciocho
mostraban disposicion y las realizaron correctamente. La distribucion de frecuencia
para el indicador 3.2, se realiz6é de la siguiente forma: dos escolares, se ubicaron en el

nivel bajo (10 % de la muestra) y dieciocho en el nivel alto (90 %).

Cuando se evalua el nivel de satisfaccion alcanzado por los escolares se constata que
dos escolares no mostraron satisfaccion por los resultados obtenidos y dieciocho
siempre muestran disposicién y realizan correctamente las tareas encomendadas. La
distribucion de frecuencia para el indicador 3.3, se realiz6 de la siguiente forma dos

escolares se ubicaron en el nivel bajo (10%) y dieciocho en el nivel alto (90%). Los
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resultados fueron expuestos en una tabla (Anexo # 8) segun la escala valorativa (Anexo
# 3).

Los resultados que se reflejan a continuacion y la evaluaciéon de los indicadores
declarados en cada dimension, mediante la aplicacion de una escala valorativa para la
evaluacion integral de la variable operacional que comprende los niveles bajo, medio y
alto. (Anexo # 3)

Con el objetivo de obtener informacion acerca del nivel alcanzado por los escolares en
la memorizacidn de los ejercicios basicos de adicion y sustraccion con sobrepaso limite
20 después de aplicadas las tareas de aprendizaje se realizd la prueba pedagdgica de
salida (Anexo #7), que arrojo los resultados siguientes ver (Anexo # 8): La pregunta
relacionada con la aplicacidon del significado practico de las operaciones, arrojo los
resultados siguientes : dos escolares no aplican a nuevas situaciones el significado
practico de las operaciones de adicion y sustraccidn, tres aplican algunos elementos y
quince escolares lo aplican siempre. Teniendo en cuenta estos resultados la
distribucion de frecuencia para el indicador 1.1, se realizé de la siguiente forma: dos
escolares se ubicaron en el nivel bajo (10% de la muestra), tres en el nivel medio (15%)

y quince en el nivel alto (75%).

En el andlisis de las respuestas a las preguntas # 2 se pudo constatar que, dos
comprenden solamente la via de solucion con ayuda del maestro u otro compainiero,
tres escolares generalmente comprenden las vias de solucion sin ayuda del maestro u
otro compafero y quince comprenden todas las vias de solucion sin la ayuda del
maestro u otro companero. La distribuciéon de frecuencia para el indicador 1.2, se
realizé de la siguiente forma: dos escolares, se ubicaron en el nivel bajo (10 % de la

muestra), tres en el nivel medio (15%) y quince en el nivel alto (75%).

La pregunta # 3 relacionada con la solucién del ejercicio, fue respondida de la siguiente
forma: dos escolares solucionaron de forma incorrecta las tareas de aprendizaje, tres
solucionaron incorrectamente algunas y quince las solucionaron correctamente. La
distribucion de frecuencia para el indicador 1.3, se realiz6 de la siguiente forma dos
escolares se ubicaron en el nivel bajo (10% de la muestra), tres en el nivel medio (15%)

y quince en el nivel alto (75%).
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Al analizar los resultados de la pregunta relacionada con el objetivo de obtener
informacion sobre el nivel alcanzado en la memorizacion, se pudo constatar que: dos
escolares memorizaron algunos ejercicios basicos de adicion con sobrepaso limite 20,
cuatro memorizaron solamente algunos ejercicios basicos de adicion y sustraccion con
sobrepaso limite 20 y catorce los memorizaban todos. La distribucién de frecuencia
para el indicador 1.4, se realiz6é de la siguiente forma: dos se ubicaron en el nivel bajo

(10% de la muestra), cuatro en el nivel medio (20%) y catorce en el nivel alto (70%).
2.5 Validacion de la propuesta.

A continuacién se procede a ubicar a los escolares segun los niveles de asimilaciéon
después de valorar el cumplimiento de todos los indicadores evaluados a traves de la

escala valorativa y se ubican todos en la tabla comparativa (Anexo # 9).

Realizando una comparacion de los resultados alcanzados en el Pre-test y el Pos-

test se pudo comprobar que hubo avances significativos quedando reflejados en que:

- Los escolares comprendieron la necesidad de ser responsables al calcular los

ejercicios basicos de adicion y sustraccion con sobrepaso limite 20.
- El calculo ha originado un aprendizaje dinamico y profundo.

- Los escolares consideran la memorizacién de los ejercicios basicos adicion y

sustraccion con sobrepaso limite 20 como algo significante y de utilidad para la vida.

- Se contribuy6 al desarrollo de la independencia cognoscitiva, la avidez por el saber, el
protagonismo estudiantil, de manera que no existe miedo en resolver cualquier

situacion por dificil que esta parezca.

- Los escolares dominan el significado practico de las operaciones y sus términos sin
dificultad.

- Memorizan los ejercicios basicos de adicion y sustraccion con sobrepaso limite 20.

- Muestran interés y disposicion por aprender, asi como satisfaccion por los resultados

obtenidos.

- Manifiestan una gran alegria por la tarea de aprendizaje mental y calculan con rapidez

y seguridad.
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- ElI 75% de los escolares comprenden diferentes vias para la solucion de los ejercicios
basicos de adicion y sustraccidn con sobrepaso limite 20 sin necesitar la ayuda del

maestro u otro compaiiero.

- Las clases les han resultado mas agradables, dinamicas y asequibles, lo que ha

facilitado el calculo de ejercicios basicos de adicion y sustraccion.

-Los escolares son capaces de enfrentarse a situaciones nuevas donde las tareas que

se plantean tienen un mayor grado de complejidad.

Haciendo un analisis del diagnéstico final (Pos-test) se pudo evaluar la situacién que
presentan los escolares después de aplicadas las tareas de aprendizaje, ya que los
resultados fueron satisfactorios, pues hubo evaluados catorce escolares que
representan el 70% (nivel alto), cuatro escolares que representan el 20% (nivel medio) y

dos escolares que representan el 10% (nivel bajo). (Anexo #10)

La aplicacion de diferentes instrumentos en el (Pos-test), permiti6 constatar el nivel
alcanzado por los escolares de segundo grado en la memorizacion de los ejercicios

basicos de adicion y sustraccion con sobrepaso limite 20.

CONCLUSIONES:

La determinacion de los presupuestos tedricos y metodologicos seleccionados permitio
la profundizacion en el tema por parte de la autora y sustentar el disefio de las tareas de

aprendizaje sobre bases cientificas. A partir de las diferentes fuentes bibliograficas
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consultadas se constaté que existe coincidencia de criterios entre los autores que
abordan la tematica acerca de la memorizacién de los ejercicios basicos de adicion y

sustraccion con sobrepaso limite 20.

La aplicacion de diferentes instrumentos, permitié constatar los principales problemas
existentes en cuanto a la memorizacién de ejercicios basicos adicion y sustraccion con

sobrepaso limite 20 en los escolares de segundo grado .

La propuesta de tareas de aprendizaje dirigidas a la memorizacion de ejercicios basicos
de adicién y sustraccion se caracteriza por un nivel creciente de complejidad, son
motivadoras, posibilitan la reflexion, el intercambio y la socializacion de experiencias;

despiertan el interés de los escolares y garantizan la satisfaccion.

Los resultados alcanzados con la aplicacion de las tareas de aprendizaje y su
comparaciéon con los obtenidos en el pre-test y pos-test muestran su efectividad para la
memorizacién de ejercicios basicos de adicion y sustraccion con sobrepaso limite 20
brindando las perspectivas de socializar los resultados para su posterior

enriquecimiento.

RECOMENDACIONES:

Que esta propuesta se siga perfeccionando a través de la investigacion cientifica,

tomandose como medio de ensefanza .

67



Teniendo en cuenta los resultados de esta propuesta de tareas de aprendizaje es
necesario su enriquecimiento a partir del estudio de nuevos documentos
procedimientos y vias a utilizar en la socializacion con otros programas de estudio y con

otros docentes.

Presentar en eventos cientificos.
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Anexo 1
Guia para el analisis de documentos.

Objetivo: Comprobar cémo se concibe el tratamiento a los ejercicios basicos de adicidon
y sustraccion con sobrepaso limite 20 reflejados en los documentos normativos.

(Orientaciones Metodoldgicas, Programa, Libro de texto y Cuaderno de Trabajo).
Orientaciones Metodoldgicas:

Cantidad y variedad de Orientaciones Metodolégicas que ofrecen con relacion al
contenido memorizacidon de ejercicios basicos de adicién y sustraccion con sobrepaso
limite 20.

Programa:

Frecuencia que se propone trabajar el componente calculo de ejercicios basicos de

adicion y sustraccion con sobrepaso limite 20en las unidades.
Libro de texto y Cuaderno de Trabajo:

Cantidad y variedad de ejercicios destinados al componente calculo de ejercicios

basicos de adicion y sustraccion con sobrepaso limite 20.

Forma en que estan disefiados los ejercicios que aparecen en el libro de texto y

Cuaderno de trabajo.



Anexo 2.

Etapas que explican los distintos estadios por

los que transcurre el proceso de:

Objetivos que deben lograrse

Acciones que deben realizar los

Etapas.
en los escolares. escolares.
L Favorecer la disposicion positiva | Centra su atencion en la tarea de
Motivacioén o o
de la tarea de aprendizaje. aprendizaje.
Explorar y reconocer previamente | Lee completo la tarea de aprendizaje.
las exigencias de las tareas de | Lee y analiza.
] __ | aprendizaje. Datos con que cuenta.
Orientacion o . .
Participar activa y creadora en | Subraya las necesarias.
los analisis de los procedimientos | Como lo resuelvo.
para su solucién. Busco la via de solucion.
Empleo de datos.
] L Seleccionar la tarea de | Aplica los pasos de solucion.
Ejecucion o
aprendizaje Dar respuestas claras y concretas,
argumentando la solucion.
Comparar los datos pasos y vias
aplicados con los resultados.
Comprueba si es correcto o0 no
Control

Comprobar el resultado de su

tarea de aprendizaje.

Verifica si solo hay una forma de
solucion.
Valorar los resultados obtenidos y

explicar donde tuvo la dificultad.




Anexo 3.

Escala valorativa para la ubicacién de los escolares segun evaluacion integral de

la variable operacional.

Criterio para el otorgamiento de los indices de valoracién por indicadores.
Indicador 1.1

Nivel bajo (1). No aplica el significado practico de las operaciones de adicion y

sustraccion a nuevas situaciones.

Nivel medio (2). Aplica algunos elementos del significado practico de las operaciones de

adicion y sustraccion a nuevas situaciones.

Nivel alto (3). Siempre aplica el significado practico de las operaciones de adicién y

sustraccion a nuevas situaciones.
Indicador 1.2

Nivel bajo (1). Comprende solamente la via de solucion con ayuda del maestro u otro

companero.

Nivel medio (2).Generalmente comprende las vias de solucion sin ayuda del maestro u

otro compainiero.

Nivel alto (3). Comprende siempre la via de solucién sin la ayuda del maestro u otro

companero.

Indicador 1.3

Nivel bajo (1). Soluciona de forma incorrecta la mayoria de los ejercicios.

Nivel medio (2). Soluciona incorrectamente algunos ejercicios.

Nivel alto (3) Soluciona correctamente todos los ejercicios.

Indicador 1.4

Nivel bajo (1). Memoriza algunos ejercicios basicos de adicion con sobrepaso limite 20.

Nivel medio (2). Memoriza solamente algunos ejercicios basicos de adicion y

sustraccion con sobrepaso limite 20.

Nivel alto (3) Memoriza todos los ejercicios basicos de adicion y sustraccion con

sobrepaso limite 20.



Indicador2.1

Nivel bajo (1). No utiliza las acciones de orientacién dadas por la maestra antes de la

ejecucion de las tareas de aprendizaje.

Nivel medio (2) Utiliza algunas veces las acciones de orientacion dadas por la maestra

antes de la ejecucién de las tareas de aprendizaje

Nivel alto (3) Siempre utiliza las acciones de orientacion dadas por la maestra antes de

la ejecucion de las tareas de aprendizaje.
Indicador 2.2

Nivel bajo (1) No demuestra una actitud correcta, critica, autocritica, de reflexién y

flexibilidad para enfrentarse a las tareas de aprendizaje.

Nivel medio (2) En algunas ocasiones no muestra una actitud correcta, critica,

autocritica, de reflexion y flexibilidad para enfrentarse a las tareas de aprendizaje.

Nivel alto (3) Siempre muestra una actitud correcta, critica, autocritica, de reflexion y

flexibilidad para enfrentarse a las tareas de aprendizaje.
Indicador 3.1
Nivel bajo (1) Muestra desinterés por realizar las tareas de aprendizaje.

Nivel medio (2) En ocasiones siente interés por aprender y no llega a solucionar todos

tareas de aprendizaje.

Nivel alto (3) Es interesado y realiza todas las tareas de aprendizaje con agrado.
Indicador 3.2

Nivel bajo (1) No tiene disposicion por resolver las tareas de aprendizaje.

Nivel medio (2) Ocasionalmente siente disposicion por las tareas de aprendizaje.
Nivel alto (3) Tiene disposicion y realiza correctamente las tareas de aprendizaje.
Indicador 3.3

Nivel bajo (1) No muestra satisfaccion por los resultados obtenidos en la realizacion de

las tareas de aprendizaje.



Nivel medio (2) En ocasiones siente satisfaccion por los resultados obtenidos en la

realizacion de las tareas de aprendizaje.

Nivel alto (3) Siente satisfaccion por los resultados obtenidos en la realizacion de las

tareas de aprendizaje.



Anexo 4
Prueba pedagégica inicial.

Objetivo: Obtener informacién acerca del nivel que poseen los escolares en la
memorizacién de los ejercicios basicos de adicién y sustraccion con sobrepaso limite
20.

1. Escribe el término que falta.

1+ 5=12 17 -1 =9
8+ 5= m-7=4
2. Calcula.

5+8 6+7 12-4 16-8

4+7 5+7 13-5 17-8

9+6 8+8 14-7 179

8+9 9+7 15-6 18-9

3. El minuendo es 15 el sustraendo es 7. Calcula la diferencia.
4. Célculo oral en cadena:

15-8+6-8+7-6

4+7-5+8-7+9

11-2+3-7+8-6

5+9-7+8-9+5



Anexo 5

Guia de observacion durante la realizacion de tareas de aprendizaje que realizan

los escolares.

Objetivo: comprobar el estado real de los escolares durante la actividad, actitud,

interés, disposicidn y nivel de satisfaccién por aprender.
Aspecto a observar durante las tareas de aprendizajes que realizan los escolares.

a) Utiliza las acciones de orientacion dadas por la maestra antes de la ejecuciéon

de las tareas de aprendizaje

b) Demuestra una actitud correcta, critica, autocritica, de reflexion y flexibilidad

para enfrentarse a las tareas de aprendizaje.
c) Nivel de interés por aprender mostrado por los escolares.
d) Nivel de disposicion mostrada por los escolares.

e) Nivel de satisfaccion alcanzado por los escolares.



Anexo 6

Ubicacion de los escolares por niveles en el (Pre test)

Indicadores Evaluacion
Escolares integral
11 |12 |13 (14| 21 | 22 |31 3.2 |33
1 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
2 1 1 1 2 1 1 1 1 2 1
3 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
4 3 3 3 2 2 2 3 3 3 2
5 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
6 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
7 2 2 2 3 3 3 3 3 3 2
8 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
9 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1
10 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
11 3 2 2 2 3 3 3 3 3 2
12 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
13 2 2 2 3 3 3 3 3 3 2
14 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
15 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
16 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
17 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
18 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
19 3 2 2 2 3 3 3 3 3 2
20 3 2 2 2 3 3 3 3 3 2




Anexo 7

Prueba pedagdgica final.

Objetivo: Obtener informacion acerca del nivel alcanzado por los escolares en la

memorizacidn de ejercicios basicos de adicion y sustraccién con sobrepaso limite 20.

1. Calcula:



a) 5+6 7+4 6+6 7+6 8+5 9+7
b) 13-4 14-6 15-7 16-9 17-8 18-9
2. Un sumando es 7 y la suma es 15. ; Cual es el otro sumando?
3. El minuendo es 16 y el sustraendo es 7. Halla la suma.
4. Resuelve y fundamenta.
a)7+X=12 b) 15-8=X

c)X+4=11 d) 13-X=6

Anexo 8

Ubicacion de los escolares por niveles en el (Pos- test).
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Anexo 9



Tabla comparativa por niveles de asimilacion.

INDICADORES (Pre test) (Pos- test)
| Il ] | | 1]

1.1 9 3 8 2 3 15
1.2 9 6 5 2 3 15
1.3 9 6 5 2 3 15
1.4 8 6 6 2 4 14
2.1 9 2 9 . 3 17
2.2 9 2 9 . 2 18
3.1 9 1 10 1 1 18
3.2 9 1 10 2 . 18
3.3 8 2 10 2 . 18

Anexo 10

Tabla comparativa por niveles de la variable operacional como resultado de Ila

aplicacién (Pre test) y el (Pos- test).



Nivel % Nivel % Nivel %
Etapa Escolares | Pai© (1) medio (2) alto (3)
20 10 50 6 30 4 20
(Pre test)
20 2 10 4 20 14 70

(Pos- test).




