Universidad de Ciencias Pedagogicas.
“Felix Varela”
Filial Pedagogica Sagua La Grande

e

Tesis en Opcion del Titulo Académico de Master en Ciencias de
la Educacion.

Mencidn en Preuniversitario

Titulo: El desarrollo de la coherencia textual en los estudiantes
de onceno grado del Centro Mixto “José Marti” del Municipio
de Cifuentes.

Autora: Lic. Yadany Orama Monzon
Tutora: Dra. Eraida Campos Maura

Cifuentes 2011
“Afo 53 de la Revolucion”



“... aprender a escribir constituye un saber hacer que solo se

adquiere con el entrenamiento y la préactica. "

Helena Calsamiglia



Dedicatoria

A la Revolucién, por darme la oportunidad de superarme.
A los alumnos, por hacer realidad, mis suefos.

A todos.



Agradecimientos:

A mis padres, por darme el ser.

Al duendecillo travieso que a cada instante me ensefia el camino, mi sobrina
Jennifer.

A Maikel, por su compafia durante todos estos afios.

A Eraida Campos, mi tutora, a Magalys Véliz Nufiez, Milagros Hernandez Fajardo,
a Frank Duquesne y Greidy Carballo por su sabiduria y apoyo.

A aquellos que a cada instante me guian con su ejemplo: mi familia y amigos.



Resumen

El presente trabajo parte de la necesidad de perfeccionar el tratamiento del
componente expresion escrita en el Centro Mixto “José Marti” del municipio
Cifuentes, para contribuir al desarrollo de la coherencia textual en los estudiantes
de onceno grado. Por lo que su objetivo general es proponer un sistema de

ejercicios que contribuya a dar solucién al propésito anterior.

Para diagnosticar la situacion en torno al problema planteado se emplearon
diferentes métodos de investigacion empirica como el analisis de documentos, la
observacion, encuestas y entrevistas que aportaron los datos necesarios. A partir
de los resultados del diagnostico se realiz6 un andlisis que revela la necesidad
gue existe de desarrollar en los estudiantes la coherencia textual para la correcta
produccion de textos escritos.

Por lo anteriormente planteado se disefid un sistema de ejercicios cuyas
caracteristicas y estructura se corresponden con las necesidades de los
estudiantes de onceno grado del centro en cuestion y estan acorde con los
objetivos del programa de la asignatura Espafiol - Literatura, ademas se concibe a
partir del diagnostico de los estudiantes.

La propuesta.

La efectividad del sistema de ejercicios se comprobd al comparar los resultados
iniciales y finales a través de un pre-experimento. Alcanzandose avances
significativos en torno a la motivacion por la produccion de textos coherentes y al

desarrollo de la coherencia textual en los estudiantes.
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Introduccion:

El sistema educacional cubano se encuentra en una importante etapa de
perfeccionamiento y transformacion.

Desde bien avanzada la segunda mitad de la década de los noventa, de manera
gradual, progresiva, con pasos certeros y venciendo dificultades, el sistema
educacional cubano se ha ido transformando y perfeccionando desde su propia
raiz.

Con la Revolucion educacional que se lleva a cabo en Cuba, se esta ante la
escuela nueva sofiada por Marti, llena de maestros nuevos, profesionales capaces
de formar correctamente a los educandos.

Con estos cambios, se implanta un nuevo reto: Perfeccionar de manera gradual el
proceso de ensefanza — aprendizaje.

Para Vigotsky: la educacion y la enseflanza conducen y guian el desarrollo
psiquico del nifio y destaca la importancia del aprendizaje de los contenidos
enfatizando en aquellos conocimientos y habilidades especificas socialmente
exigidos. (Moreno: 2007)

Cuando el nifio comienza la escuela, ya sabe comunicarse aunque existan
incorrecciones, pero va a perfeccionar su aprendizaje, va a hacerlo de forma oral
y escrita (va a leer y escribir). Para él va a ser mas facil comunicarse de manera
oral que escrita porque a pesar de que su intenciéon es la misma: comunicarse,
tienen caracteristicas muy diferentes:

En la comunicacién oral: el interlocutor se encuentra frente al emisor; la
comunicacion es rapida, espontanea e inmediata, por lo que se produce con
relativa facilidad. Ademas se apoya en otros medios como la entonacion de la voz,
los gestos y la expresividad del rostro. Mientras que la escrita s6lo cuenta con un
medio: la representacion gréafica, por lo que se deben utilizar adecuadamente los
recursos con que cuenta y ser mas completa y acabada, esta posee un caracter
mediato.

Se escribe para ser leido y esto brinda, cierto caracter de permanencia, que no

puede ser guiado o alterado por el lector. Al analizar las caracteristicas y



comparar, se puede apreciar por qué muchas veces cuando el estudiante escucha
la orden: Escriba un parrafo o una composicion, sufre.

En este sentido juega un papel fundamental la asignatura de Espafiol — Literatura
en la cual se destaca como componente esencial, la produccién de textos, debido
a que es una de las carencias de la escuela cubana y de la vida en general y este
componente determina en gran medida el éxito del proceso de ensefanza
aprendizaje.

Por tanto los profesores de Lengua Materna deben trazar estrategias de trabajo
que le permitan al estudiante escribir con mayor vuelo poético.

Como se sefalaba anteriormente, la ensefianza de esta es un proceso que
abarca todos los niveles escolares e implica dotar al estudiante de habilidades
necesarias e indispensables para expresarse e interpretar a los demas. Por tanto
el encargo social de los profesores de dicha asignatura es: lograr que los
estudiantes se expresen mejor en diferentes situaciones comunicativas, lo que
significa el dominio de las funciones basicas del lenguaje: hablar, escuchar, leer y
escribir correctamente.

El proceso de ensefianza — aprendizaje estd concebido en el modelo de la
escuela, asumiendo la teoria pedagodgica del enfoque histérico - cultural de
Vigotsky, déandole un peso fundamental a la caracterizacién psicologica del
estudiante como base para el logro del fin de la educacion en la ensefianza
preuniversitaria:”"contribuir a la formacion integral de la personalidad”

Por su parte la asignatura de Espafiol — Literatura en la ensefianza preuniversitaria
se encuentra en un proceso de renovacion de sus enfoques, por lo que propone
contribuir al desarrollo integral de los estudiantes, a partir de propiciar sus
conocimientos y valoracién de las obras cumbres de la literatura universal y el
desarrollo de su competencia cognitivo — comunicativo y sociocultural.

El tema de la produccién de textos ha sido una preocupacion de estudiosos de
diferentes disciplinas, que desde hace mas de cuatro siglos, han tratado de buscar
diferentes vias vy alternativas para su buen desarrollo.

En la actualidad se ha apreciado una preocupacion por resolver, entre otros

problemas: el no enmarcar la ensefianza de la produccion de textos escritos en



ningan grado o nivel, sino en el proceso de desarrollo del escolar y a partir de sus
necesidades y potencialidades. Segun Daniel Cassany, Enrique Nufiez del Teso,
Magalys Ruiz Iglesias, Angelina Roméu Escobar y otros linguistas y pedagogos,
lo anterior, supone dominio por parte del escolar, de las cuatro destrezas o
habilidades linguisticas basicas: hablar, escuchar, leer y escribir. Dicho de otro
modo, comprension y produccion de textos orales y escritos sobre disimiles
teméaticas.

Evidentemente el agente méas importante de las transformaciones a favor del
desarrollo de dicho topico es el propio maestro y su papel desarrollador durante la
clase.

No obstante, en Cuba los resultados obtenidos en las mediciones realizadas por
los Grupos de Calidad Municipales, los estudios de profundizacién efectuados por
los Grupos Provinciales de la Calidad y los Operativos Nacionales a la asignatura
Espafiol-Literatura manifiestan que el topico de produccién de textos es uno de
los mas afectados, tanto en el porciento de respuestas correctas, como en el
porcentaje de estas por niveles de desempefio; asi como la cantidad de
estudiantes que se ubican en cada nivel. Los informes analizados revelan que la
causa fundamental de estos bajos resultados radica en los inadecuados
tratamientos tedricos metodolégicos en la direccion del proceso de ensefanza-
aprendizaje de la lengua escrita.

Especificamente en su practica pedagoégica en el Centro Mixto “José Marti”, del
municipio de Cifuentes, la autora de esta investigacion ha podido constatar
mediante la observacion sistematica al proceso, un insuficiente tratamiento al
componente expresion escrita. Esto se ha corroborado a partir de los resultados
de las inspecciones, visitas de ayuda metodologica, comprobaciones de
conocimientos, y resultados de las evaluaciones sistematicas; por lo que se puede
plantear la existencia de insuficiencias en el proceso de ensefianza-aprendizaje de
la produccion de textos escritos. Dentro de las mayores carencias detectadas por
parte de los estudiantes son significativas las siguientes:

- No todos los enunciados giran con claridad en torno a un tema seleccionado.



- Los textos escritos no se encuentran internamente organizados o estructurados.
Es decir, todas las partes no estan correctamente relacionadas entre si.

- No siempre se tiene en cuenta que la progresion tematica puede presentarse de
diversas formas, teniendo en cuenta que el tema, es la informacion conocida Yy el
rema, la informacion nueva o desconocida.

- En gran parte de los textos que se escriben el emisor no tiene en cuenta de
manera adecuada los conocimientos del receptor sobre el tema.

Todas estas carencias estdn en correspondencia con una propiedad que esta
relacionada con la organizacion de la informacién y con el conocimiento que
comparten el emisor y el receptor sobre el contexto, la coherencia textual, por lo
que la autora ha determinado y formulado el siguiente problema cientifico:

@ ¢ Como contribuir al desarrollo de la coherencia textual en los estudiantes de
onceno grado del Centro Mixto “José Marti”.?

Constituye el objeto de investigacion:

@ El proceso de ensefianza-aprendizaje de la produccion de textos escritos.
Como campo de investigacion:

@ La coherencia textual en la produccién de textos escritos.
Se determin6 como objetivo:

@ Proponer un sistema de ejercicios que contribuyan al desarrollo de la
coherencia textual en los estudiantes de onceno grado del Centro Mixto “José
Marti”.

Para darle cumplimiento a las diferentes etapas del proceso investigativo se
elaboraron las siguientes:

Preguntas Cientificas:

1-¢ Cudles son los fundamentos tedrico-metodolégicos que sustentan el trabajo
con la coherencia textual en la produccién de textos escritos en el
preuniversitario?

2-¢,Cuél es el estado actual de la enseflanza — aprendizaje de la coherencia
textual en la produccion de textos escritos, en el onceno grado del Centro Mixto
“José Marti” del Municipio de Cifuentes?



3-¢,Qué estructura y caracteristicas debe poseer un sistema de ejercicios para
contribuir al desarrollo de la coherencia textual en los estudiantes de onceno grado
del Centro Mixto “José Marti”, del Municipio de Cifuentes?

4-; Qué resultados se obtienen a partir de la aplicacion del sistema de ejercicios
en la practica escolar en el Centro Mixto “José Marti"?

Tareas Cientificas:

1. Determinacion de los fundamentos tedrico-metodoldgicos que sustentan el
trabajo con la coherencia textual en la produccion de textos escritos en el
preuniversitario.

2-Diagnéstico del estado actual de la ensefianza — aprendizaje de la coherencia
textual en la produccion de textos escritos, en el onceno grado del Centro Mixto
“José Marti “ del Municipio de Cifuentes.

3-Elaboracién de un sistema de ejercicios que contribuyan al desarrollo de la
coherencia textual en los estudiantes de onceno grado del Centro Mixto “José
Marti”, del municipio de Cifuentes.

4-Validacion de la propuesta a través de su aplicacion en la préactica escolar en el
onceno grado del Centro Mixto “José Marti”.

Metodologia empleada:

La concepcion metodoldgica del trabajo es la dialéctica materialista que posibilita
la utilizacién de métodos tedricos y empiricos para abordar el objeto como una
totalidad en desarrollo.

Como métodos y procedimientos se utilizaron los siguientes:

Del nivel teérico:

Historico-l6gico: se utiliza con el objetivo de estudiar los antecedentes y
descubrir las leyes que fundamentan el objeto estudiado relacionado con la
coherencia textual.

Analitico-Sintético: Es utilizado durante todo el proceso investigativo para el
andlisis, primero, del comportamiento de la problemética objeto de estudio,
especificamente para buscar su esencia y posteriormente, llegar a

generalizaciones de manera sintética, tanto en la elaboracién de la propuesta



como para arribar a conclusiones y recomendaciones. Ello permite, la construccion
de los instrumentos adecuados para el diagndstico y la propuesta presentada.
Inductivo—deductivo: Permite prever el posible resultado a alcanzar una vez que
se implemente la propuesta, ademas llegar a conclusiones y aplicar las
concepciones al proceso de ensefianza-aprendizaje de la asignatura Espafiol-
Literatura en el onceno grado del Centro Mixto “José Marti “.

Transito de lo abstracto a lo concreto: Se parte de las contradicciones
existentes en un inicio, las cuales revelaban deficiencias en el proceso de
ensefianza-aprendizaje que impiden una dindmica coherente para el desarrollo de
la coherencia textual en el onceno grado del Centro Mixto “José Marti”. En
particular, se fueron construyendo de manera abstracta algunas posibles vias de
solucion desde la clase. Estas se concretan durante el proceso de construccion
del resultado cientifico y se convierten luego en partes integrantes de la propuesta
que se ofrece en la investigacion como concrecion del resultado que permite,
posteriormente, transformar la practica educativa.

Enfoque sistémico-estructural: se emplea para el establecimiento de las
relaciones de jerarquizacion, dependencia, subordinacion y coordinacion entre los
componentes que integran el sistema de ejercicios.

Del nivel empirico:

Andlisis documental: para analizar lo que esta reglamentado en los diferentes
documentos normativos del proceso de ensefianza aprendizaje de la asignatura
Espafiol- Literatura, los planes de clases y libretas de notas de los estudiantes.
Observacion: a clases, para constatar la orientacion y control del desarrollo de la
coherencia textual durante la produccion de textos en diferentes asignaturas. A los
estudiantes en la clase de Espafiol - Literatura antes y durante la etapa de
instrumentacion del sistema ejercicios para evaluar la motivacion de estos por la
produccion de textos escritos.

Entrevista: a directivos con el objetivo de constatar como se concibe la
produccion de textos y especificamente el trabajo para el desarrollo de la
coherencia textual en el contexto del Centro Mixto “José Marti”.



Encuesta a profesores: con el objetivo de constatar como conciben el trabajo
para el desarrollo de la coherencia textual durante la produccion de textos escritos.
Encuesta a los estudiantes: para determinar las regularidades del desarrollo de
la coherencia textual durante la produccién de textos en diferentes asignaturas.
Prueba pedagodgica: con el objetivo de diagnosticar y comprobar el estado del
desarrollo de la coherencia textual en los estudiantes, antes y después de aplicar
la propuesta.

Pre-experimento pedagdgico: se aplica para evaluar la efectividad de la
aplicacion del sistema de ejercicios en la practica escolar.

Del nivel matematico-estadistico:

Andlisis porcentual: se aplica para procesar los datos cuantitativos obtenidos
durante el diagnostico y la aplicacion del pre - experimento.

Estadistica descriptiva: se emplean recursos informaticos tales como tablas y
graficos para ilustrar los resultados cuantitativos obtenidos.

Poblacion y muestra: se tomé como muestra un grupo de 30 estudiantes, la

misma fue seleccionada a partir de un criterio no probabilistico intencional,
teniendo en cuenta que es el grupo donde se desempefia como profesora de
Espafiol - Literatura la autora de este trabajo, coincidiendo en este caso poblacion
y muestra ya que es el tnico grupo de este grado en el centro y las dificultades en
torno a la produccion de textos se manifiestan en la gran mayoria de los

estudiantes.

Novedad cientifica: la novedad de esta investigacion se enmarca en la
concepcion de un sistema de ejercicios estructurados didacticamente segun el
nivel de complejidad, para que a través del trabajo independiente, los estudiantes
desarrollen habilidades en un componente de la produccién textual que no se
aborda de manera explicita en el programa de onceno grado a pesar de su
importancia para el desarrollo de la expresion escrita.

Las variables experimentales que se definen y concretan son:

Variable independiente: Sistema de ejercicios para contribuir al desarrollo de la
coherencia textual en los estudiantes.

Variable dependiente: Desarrollo de la coherencia textual en los estudiantes.



Se asume como coherencia textual: a aquella que supone la relacion interna,
profunda, semantica de todos los sentidos (0 la mayoria de los sentidos) que
componen un discurso o un fragmento de discurso. La unidad semantica de un
texto- esto es su coherencia- se forma por la repeticion de diversos sentidos.
(Cardenas: 1986)

El informe estd estructurado por una introduccion y dos capitulos: el primero
aborda los referentes tedrico-metodologicos que sustentan el trabajo con la
coherencia textual en la produccion de textos escritos en el preuniversitario. El
segundo capitulo expone el diagnoéstico del estado actual de la ensefianza —
aprendizaje de la coherencia textual en la produccién de textos escritos en el
onceno grado del Centro Mixto “José Marti “ del Municipio de Cifuentes; el disefio
del sistema de ejercicios para contribuir al desarrollo de la coherencia textual en
los estudiantes; asi como la validacion de la propuesta a través de su aplicacion
en la practica escolar.

Consta ademas de conclusiones y recomendaciones, se refleja la bibliografia
utilizada, asi como varios anexos que recogen los distintos instrumentos aplicados

y los datos obtenidos como resultado de su aplicacion.



Capitulo I: Fundamentos teérico-metodoldgicos que sustentan el trabajo con
la coherencia textual en la produccién de textos escritos en el
preuniversitario.

Como parte del analisis tedrico que se realiza en este capitulo, se recogen en un
primer momento algunas consideraciones acerca del lenguaje y su forma mas
acabada: la escritura, destacandose la distincién de los cuatro enfoques basicos
de la didactica de la expresion escrita, a partir de varios aspectos: objetivos de
aprendizaje, tipo de ejercicios, programacion, etcétera. También se abordan las
caracteristicas de la textualidad, transitando por los diferentes niveles
constructivos hasta tratar el texto como la forma mas acabada. Por su parte en un
segundo momento se reflejan aspectos de vital importancia con respecto a la
coherencia como propiedad indispensable de todo texto que se construye,
destacandose los recursos para lograrla, se destacan asi mismo las
particularidades de su tratamiento para la produccion de textos escritos en la

ensefiana preuniversitaria.

1.1 El lenguaje y su forma mas acabada: la escritura. El texto, sus
caracteristicas.

Desde la antigiiedad varios estudiosos se han interesado en el tema del lenguaje
debido a la importancia trascendental que este tiene para el hombre y para el
desarrollo de la Humanidad:

“El lenguaje no es innato en los seres humanos, este es adquirido y asimilado por
el hombre en su interaccién con los deméas y con los objetos y fendmenos del
mundo y cumple ampliamente las funciones cardinales de expresar y comunicar,
asi como la funcién reguladora” (Garcia: 1978)

Para Vigotsky: “El lenguaje es el fendmeno social e histérico, que revela la unidad
de lo afectivo y lo cognitivo, lo interno y lo externo, el caracter activo de la
conciencia y la relacion de la ensefianza y desarrollo”. (Vigotsky: 1978)

La finalidad esencial del lenguaje es servir de medio de comunicacién del
pensamiento, es decir que a través del lenguaje los hombres transmitan e

intercambien sus ideas, comuniquen sus sentimientos, sus estados de animo.



Cuando el nifio nace, va a ser la familia la primera escuela, la encargada de
buscar vias para desarrollar en el pequefio algunas habilidades comunicativas.
Pero la posibilidad de dominar la lengua culta, de lograr el desenvolvimiento
coherente de la expresion y de saber como comunicarse ante diferentes
situaciones, solo se alcanza con el trabajo sisteméatico en la escuela.

En el ambito escolar el pequefio debera alcanzar el dominio del lenguaje como
via de comunicacion y de adquisicion y desarrollo de los conocimientos. Para que
esto ocurra esta institucién debe actuar como medio facilitador.

En relacion a lo anterior la Dra. Angelina Roméu expone:

“Para que la escuela sea un medio facilitador de la comunicacién y para que
pueda contribuir realmente a la competencia comunicativa es necesario que desde
los primeros grados, se desarrolle en el nifio una actitud diferente ante el idioma,
caracterizada por la conciencia de para qué le sirve y cOmo hacer un uso eficiente
de él en cualquier situacion comunicativa en la que se encuentre”. (Roméu: 1999)
Es decir se deben crear situaciones comunicativas complejas, para desarrollar
estas habilidades en cada uno de los educandos y que sientan que tienen ante si
una tarea nueva, que realizarla, requiere de esfuerzo e ir venciendo las
dificultades que presente, es decir, que encuentre los medios y vias que exige la
comunicacion para su adecuado logro.

La aplicacion del enfoque comunicativo constituye una categoria rectora para
desarrollar la competencia comunicativa del estudiante, la cual se alcanzara en la
medida en que este se convierta en comunicador eficiente, ya sea de forma oral o
escrita.

La expresion oral fue una de las primeras vias de comunicacion entre los
hombres. Pero a medida que se va perfeccionando el lenguaje, con el decursar
del tiempo y por la necesidad social de la comunicacién indirecta nace la escritura,
a quien se le debe en gran medida, la conservacion general de la historia.

La capacidad para emplear la lengua escrita no se desarrolla espontaneamente,
esta sujeta a principios didacticamente concebidos con respecto a su desarrollo;
sin embargo, la manera en que se interpreta esto, ha conllevado a varios autores a

ahondar en el tema de la escritura.
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“Escribir significa mucho mas que conocer el abecedario, saber conjugar letras o
firmar el documento de identidad. Quiere decir ser capaz de expresar informacién
de forma coherente y correcta para que lo entiendan otras personas”. (Alpizar:
1985)

Para Vigotsky la ensefianza del lenguaje escrito constituye uno de los aspectos
mas deficitarios de la ensefianza de la lengua de manera general. Al caracterizarlo
explica: “[...] su desarrollo, en la infancia queda rezagado con respecto al oral” y
considera que la causa de esta discrepancia se encuentra en la habilidad del nifio
para la actividad espontdnea, no consciente y su falta de destreza para la
actividad abstracta y deliberada” (Vigotsky: 1966, citado por Roméu: 2007)
Ernesto Garcia Alzola plantea: “Ensefiar a escribir no es tarea facil”. (Alzola: 1971)
No es menos cierto que cuando se le da la orden al estudiante de que escriba un
texto, en la mayoria de las ocasiones no sabe qué hacer.

Vigotsky lo atribuye a que la escritura es un lenguaje sin interlocutor dirigido a una
persona ausente o imaginaria que rara vez tiene en la mente el mismo tema que el
gue escribe.

Ademas sefala: “Varios estudios realizados pusieron de manifiesto que existen
muy pocas motivaciones para aprender a escribir cuando se comienza a ensefar,
es decir, no sienten la necesidad de hacerlo y tienen una vaga idea de su utilidad.
Ademas considera que el lenguaje escrito es la forma mas elaborada del lenguaje
y reflexiona respecto a su caracter analitico.” (Vigotsky: 1966).

Daniel Cassany en “Ensefiar lengua” plantea que unir letras y dibujar garabatos
caligraficos es una de las habilidades mas simples que forman parte de la
expresion escrita.

Por otro lado, se refiere a la extensa lista de las habilidades que deben dominarse
para poder escribir abarcando desde los aspectos y matices del trazado de las
letras, la caligrafia, la presentacion de lo escrito hasta los procesos mas reflexivos
de la seleccion de ordenamiento de la informacién, incluyendo ademas, las
estrategias cognitivas de generacion de ideas y formulacion.

Segun este autor (Ob. Cit.), escribir es apuntar en una hoja lo que se piensa sobre

el tema, mientras que la lectura es un medio de adquisicion del codigo escrito.
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Enfatiza en el proceso y el producto acabado, asi como en la comunicacion.
Plantea que cada escolar debe desarrollar su propio estilo y método de trabajo.
(Cassany: 1990)

Por lo anteriormente expuesto se puede concluir en que: la practica de la lengua
escrita solo es eficaz si se realiza como algo agradable, si se siente el deseo de
escribir, por lo que cada persona al hacerlo debe comprender la estructura del
sonido de cada palabra, analizarlo y reproducirlo en simbolos alfabéticos,
estudiados por ellos. Del mismo modo, debe colocar las palabras en una
secuencia para formar una oracion, hasta llegar a su grado mas amplio: el texto.
Explicando la situacién en su totalidad para que resulte inteligible.

A medida que el estudiante se va apropiando de conocimientos, va a tener la
oportunidad de escribir de manera creadora, con cierta frecuencia, pero es de
mera importancia la motivacion para escribir.

Cuando se escribe algo que atafie o agrada, surgen facilmente las ideas. El motivo
busca la forma y quien escribe se asombra de todo cuanto va expresando.

En tal sentido varios autores hacen referencia a la importancia y vias para el
logro de la actividad constructiva de los estudiantes:

Para la Dra. Angelina Roméu: “la actividad constructiva del alumno esta
considerada como el factor decisivo en la realizacion de la tareas de construccion
textual: es él quien modifica y reelabora sus esquemas de conocimientos y el
profesor actia como guia y mediador para facilitar la construccion de aprendizajes
significativos”. (Roméu: 1999)

Por su parte Ernesto Garcia Alzola considera que: para lograr una actitud
favorable al uso de la lengua escrita, que permita una comunicacion y expresion
mas matizadas y fieles al pensamiento que la oral, vencer el rechazo, tan
generalizado, no parecen metas sencillas de alcanzar”. (Garcia Alzola: 1971)

Sin embargo Gurrey imagina que la solucion estd en hacer que los alumnos
escriban con mas frecuencia, y dice: “Aprender a escribir bien, es semejante a
aprender un instrumento. Para ello hay que escribir, como para aprender un

instrumento hay que tocar”
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La capacidad para emplear la lengua escrita no se desarrolla espontaneamente.
Esta sujeta a principios didacticamente concebidos con respecto a su desarrollo;
sin embargo, la manera en que se interpreta esto, ha llevado a pensar a muchos
profesores lo contrario.

Daniel Cassany la define como: “[...] manifestacion contextualizada de la
actividad linguistica humana en unidades identificables y estructuradas, dotada de
intencion, que expresa las habilidades para producir textos”. Se asegura que es la
actividad linguistica mas compleja porque exige el uso instrumental del resto de
las destrezas durante el proceso de produccion.

En tal sentido distingue cuatro enfoques béasicos de la didactica de la expresion
escrita, a partir de varios aspectos: objetivos de aprendizaje, tipo de ejercicios,
programacion, etcétera. Cada planteamiento hace hincapié en un aspecto

determinado de la habilidad:

1.- Enfoque gramatical: Se aprende a escribir con el conocimiento y el dominio de

la gramatica del sistema de la lengua.

2.- Enfoque funcional: Se aprende a escribir a través de la comprension y la

produccion de los distintos tipos de textos escritos.

3.- Enfoque procesal o basado en el proceso de composicion: El aprendiz tiene
gue desarrollar procesos cognitivos de composicién para poder escribir buenos

textos.

4.- Enfoque basado en el contenido: La lengua escrita es un instrumento muy
potente que puede aprovecharse para aprender en otras materias, al mismo

tiempo que se desarrolla la expresion. (Cassany: 1990)

¢, Cudl de estos enfoques es el méas valido? Estd claro que estas cuatro lineas
didacticas no son excluyentes, sino complementarias. Cualquier acto de escritura,
y por tanto, también de ensefianza, contiene gramatica, tipos de textos, procesos
de composicién y contenido, de manera que estos cuatro factores deben ser
considerados de alguna manera, escoger uno u otro enfoque es una cuestion de

tendencia o de énfasis: de destacar unos aspectos por encima de otros.
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Teniendo en cuenta la situacion actual, los enfoques que pueden aportar mas
renovacion y mejorar la clase de lengua son el funcional y el procesal, porque
aportan un trabajo global de tipos de textos y de procedimientos que quizas sean
actualmente los puntos mas desatendidos.

Ante lo planteado por estos autores se puede concluir en que: “se aprende a
escribir, escribiendo”.

Tradicionalmente, en el campo de la Linglistica se consideraba que la oracion era
la mayor unidad de estudio en una lengua. Con la llegada de la Linguistica del
texto, movimiento de superacion de la Graméatica generativa comskiana, el texto
paso a ser considerado una unidad de investigacion superior a la frase u oracion,
una unidad sin extension prefijada, la verdadera realidad, que se caracteriza, ante
todo, por  desempefiar una  funcién basicamente comunicativa.
Desde el 3er grado y durante toda la Ensefianza Media, el alumno se enfrenta a la
tarea de redactar parrafos y textos, en tal sentido, Ernesto Garcia Alzola plantea
gue al terminar la ensefianza media, un alumno debe poseer diversas habilidades
en el uso de la lengua escrita que supone capacidades especificas, conocimientos

del idioma y una actitud favorable a esta forma de expresion. (Garcia Alzola: 1975)

Debe poder:

-Comunicarse por escrito con calidad, sencillez y eficacia, de acuerdo con las
normas del idioma.

-Resumir un articulo, un capitulo de un libro.

-Expresar sus emociones y sensibilidad de manera clara y correcta.

-Aprovechar inteligentemente en el desarrollo de su expresion escrita los aportes
de atras: “Antes del lenguaje”, asi como la expresion oral, la lectura y la gramatica
normativa.

-Asimilar algunos conocimientos de estructuras y estilos literarios, en forma
funcional para mejorar su estilo de escribir.

-Mejorar la primera redaccion de un trabajo cuando no lo encuentre bien o
incorporar a su técnica de escribir esta autocritica.

-Iniciarse, por la via de la creacion literaria sencilla, en el placer estilistico de la

palabra.
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-Escribir con gran esfuerzo y con la técnica que sugiere la indole de cada trabajo.
Sin embargo, en muchas ocasiones cuando se le ordena al estudiante: Redacta
un texto, no lo saben hacer, se sienten inseguros, pero cuando se analizan los
motivos del por qué ocurre esto, se percibe que ni siquiera dominan este
concepto, entonces la no solidez de los conocimientos y su aplicacion mediante la
ejercitacion variada impide el desarrollo de las habilidades constructivas.

Ricardo Repilado, en su obra "Dos temas de redaccion”, plantea:

"Definir, argumentar, ejemplificar, comparar, pormenorizar, reiterar. son
operaciones basicas del pensamiento, de las que han surgido con naturalidad
algunos métodos para desarrollar parrafos". (Repilado: 1969)

Después de analizar este concepto se hace necesario adentrarse en el término

texto:

Diversas son las definiciones que sobre esta acepcion brindan algunos
estudiosos, pero seria valido comenzar de esta manera:

“La palabra espafiola texto proviene del latin textus, que significa: tejido. El
nombre obedece a la semejanza con la forma de entrelazar los hilos que
conforman un tejido" (Tabloide Curso de Espafol, en Universidad para Todos:
2000)

Marina Parra lo concibe como la unidad basica de la comunicacibn humana y
dice: “podemos definirlo como cualquier secuencia coherente de signos
lingUisticos, producidos en una situacion concreta por un hablante y dotada de una
intencionalidad comunicativa especifica y de una determinada funcion cultural”
(Parra: 1989).

En el libro Taller de la Palabra aparece el articulo: " El desarrollo de las
habilidades en la construccion de parrafos” de las profesoras Celina Garcia vy la
Lic. Maria A Cuéllar, las cuales hablan del texto, al referirse a que:

“Existen diversas definiciones, de una u otra, son los registros orales y escritos en
sus mas diversas formas, portadores de significados. En todo lo que se dice o
escribe en un contexto situacional especifico y con una intencién comunicativa. Un
texto puede ser una oracion, un parrafo o un texto de mayor extensién, como un

poema, un articulo o una novela. Lo que lo define como tal es que sera siempre un
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enunciado comunicativo, que expresa una significacion, tiene una determinada
intencién y se produce siempre en un contexto dado, independientemente de su
extension".

“La linguistica del texto”, asi se llama un capitulo del volumen Conferencias de
Linguistica, significa que:

= El texto es un fendbmeno de la lengua.

= El texto es un fenébmeno del habla.

= El texto es un fendmeno de la lengua y el habla. (Blanco: 1991)

En este mismo volumen aparecen otras definiciones del término:

1. Se puede definir el texto como el mayor signo linguistico. ( Dressler,
1973:12)

2. El texto es la forma primaria de organizacion en la que se manifiesta el
lenguaje humano. Cuando se produce una comunicacion entre los seres
humanos (hablada / escrita) es en forma de textos, como la comunicacion
humana es siempre una accién social, el texto es al mismo tiempo la
unidad por la cual se realiza la actividad linguistica en tanto que social —
comunicativa, o sea, una unidad en la que se organiza la comunicacion
lingUistica. (Isenberg,1976:54)

3. El texto... es un conjunto verbal funcional completo, un acto de habla, el
texto es el habla estructurada y al mismo tiempo el conjunto comunicativo
superior. ( Koseinikova, 1979:28,50)

Por otra parte la Dra. Angelina Roméu en su articulo " La ensefianza de la
construccion de textos" en el Taller de la Palabra plasma otros criterios de

Halliday, Baena y Parra, que han definido el texto " como unidad semantica y
coinciden en considerarlo como todo lo que una persona quiere significar con una
intencion y finalidad dadas, en una situacion comunicativa concreta".

La opinion de la Doctora revela que todo texto que se construye, puede ser
definido como tal, en tanto posea las caracteristicas siguientes:

1.- Caracter comunicativo. Su funcion esencial es comunicar significados en una

situacién concreta.
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2.- Caracter social. Esta dado porque se emplea en el proceso de interaccion
social humana; es una unidad linguistica fundamental.

3.- Caracter pragmatico. El texto responde a la intencion y propdésito del emisor en
una situacion comunicativa concreta.

4.- Cierre semantico. Es una unidad semantica independiente, no depende de
otros textos para entenderse.

5.- Coherencia. Es una secuencia légica de proposiciones, expresadas en
oraciones, que se unen entre si por medios de elementos sintacticos, lo que la
hace perfectamente comprensible.

6.- Caracter estructurado. Esta dado por el caracter sistémico del texto, es decir,
por ser este un todo, cuyas partes se hallan perfectamente interrelacionadas en
dos planos: el del contenido (o macroestructura semantica) y el de la expresion (o
macroestructura formal).

El plano del contenido esta integrado por el significado organizado en niveles
jerarquicos de modo tal que el nivel superior (tema) contiene los niveles inferiores
que lo conforman (subtemas, proposiciones tematicas y conceptos). En la medida
en gue todos los niveles se interrelacionan de manera légica y comprensible, se
dice que el texto tiene coherencia. Esta constituye una categoria semantica que se
refiere a la organizacion del significado del texto significativo, que expresa una
significacion, que tiene una determinada intencion y se produce en un contexto
dado, independientemente de su extension.

El significado no puede conocerse si no se exterioriza: para ello es necesario que
sea expresado mediante signos linguisticos. El plano de la expresion, al igual que
el del contenido, se organiza en niveles jerarquicos que se correlacionan con los
correspondientes del contenido: el tema se expresa en el discurso; los subtemas
en parrafos o segmentos; las proposiciones tematicas, en oraciones y los
conceptos, en sintagmas.

En la medida en que todos los elementos que conforman la estructura se hallan
perfectamente interrelacionadas, se dice que el texto tiene cohesion. Esta
categoria se manifiesta en el plano de la expresion y se revela en la estructuracion

léxico-gramatical del texto. (Roméu: 1999)
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Enrigue Del Teso expresa:” El texto es algo unitario, que posee ciertas
permanencias, en €l siempre se espera una pertinencia, un avance con
gradualidad, una relacion de causalidad / finalidad, pero con cierta frecuencia, esta
armonia se rompe, se pierde el equilibrio entre las partes y es ahi donde el texto
no resulta bien acabado. (Del Teso: 1995)

A juicio de la autora de la presente investigacion el texto puede definirse como una
unidad total de comunicacion, independientemente de que se presente en forma
oral o0 escrita, y cualesquiera que sean sus dimensiones. Y es que su delimitacion
depende en exclusiva de la intencion comunicativa del hablante, siempre acotada,
eso si, por la coherencia textual. El texto es una unidad linglistica, una unidad de
caracter social, producto de la actividad verbal humana y las caracteristicas que lo
definen son: cierre semantico y comunicativo, coherencia profunda, superficial y
estructurado segun las reglas textuales y sisteméaticas de la lengua. Las oraciones
dentro del texto forman un conjunto inseparable, estan interrelacionadas entre si
gracias ala coherencia textual, que es una propiedad fundamental inherente
atodo texto que hace que éste pueda ser percibido como una unidad
comunicativa, y no como un mero de significados inconexos. Tiene una unidad,
estructura, cohesion, y una unidad de significado, coherencia.

A pesar de que las definiciones sobre el texto han sido diferentes pueden
encontrarse elementos semejantes que sirven de base para hacer una
generalizacion. Estos pueden ser:

— El texto tiene valor semantico.

— El texto es resultado de la actividad de un emisor que se comunica a través de
signos con un receptor el cual interpreta esos signos.

— El texto tiene una intencion y una finalidad.

— El texto esta conformado de acuerdo con determinados principios de orden y
estructuracion.

De todos los conceptos de textos se seguira el de Marina Parra, porque considera
como requisitos esenciales la sucesién ordenada e ininterrumpida de signos
linglisticos en estrecha relacién entre si, en una circunstancia especifica y

portadora de significados, que se intercambian a partir de un sujeto, cuya funcion
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es la comunicacion. La autora concede extraordinario valor a la intencion del
hablante como otro de los requisitos de un texto, todo dentro de la estructura
social de una comunidad y con funcién siempre cultural.

Construir correctamente el texto supone dominar tanto la macroestructura
semantica como la formal. Asi como también lograr la coherencia en el plano del
contenido y la cohesion en el plano de la expresion y conocer la estructura

esquematica del texto, lo que se denomina superestructura esqguematica y que

caracteriza la forma global del texto, determinadas por ciertas reglas constructivas
del formato (macrorreglas). Cualquier acto comunicativo, coherentemente
estructurado, consta de tres partes:

Introduccién

Desarrollo

Conclusiones.

El proceso de construccién de textos comprende cuatro etapas esenciales:

1. Motivacién: La comunicacion surge como resultado de la necesidad
humana de interaccion mutua. Todo acto comunicativo esta motivado,
responde a una intencién y a un proposito.

2. Planificacion: una vez fijado el objetivo, el hombre planifica las acciones y
operaciones que debe realizar.

3. Realizacion: Se elabora y transmite el mensaje valiéndonos de los signos
lingUisticos.

Consecucion de la finalidad: Constituye la obtencion de los resultados segun los

objetivos planificados. Se comprueba la correspondencia de los resultados.

1.2 Lacoherencia como propiedad esencial del texto.

Al destacar las caracteristicas de la textualidad, en el epigrafe anterior, se sefialo
la coherencia como propiedad esencial, pues gracias a ella una sucesion de
enunciados se presentan como exponente de un tema, se logra la completitud

interna del texto.

En este sentido la Dra. Evangelina Ortega en el libro Redaccion y Composicion
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(1) plantea: La coherencia para el texto tiene un caracter basico. Ademas, posee
una gran importancia para la ensefianza comunicativa de la lengua en nuestros
dias, radica en la necesidad de dominar los recursos de la coherencia para la
interpretacion y construccion adecuada de los textos através de los cuales
profesores y alumnos se comunicaran.

Ademéas esta autora hace alusion a las cualidades que debe mantener todo
parrafo:

Unidad: se comprueba analizando si todas las oraciones giran en torno a la idea
central o tema.

Coherencia:se comprueba analizando si existe engarce, conexion entre las partes,
oraciones y por supuesto, correcta relacion de unas palabras con otras.

Enfasis: coordinacion de oraciones y palabras de modo que presenten el
pensamiento de la forma mas relevante y atractiva posible.

Estas tres cualidades contribuirdn a la necesaria calidad que tendra cada parrafo.
(Ortega:1987)

Manuel Casado Velarde, considera a la coherencia como una de las propiedades
esenciales de todo texto y la define como "la conexién de las partes en un todo".
Ademas sefiala que esta propiedad implica, pues, la unidad. (Casado: 1993)
Algunos autores como Coseriu sefialan: la coherencia representa un paso
particular de lo que denomina congruencia o conformidad de la actividad
linglistica con las normas universales del hablar. Dichas normas, constituyen el
denominado saber elocucional, integrado por el conocimiento del mundo, la
exigencia de claridad y de no repeticién, el no decir lo obvio, lo imposible o lo

extravagante, etc. y entre estos principios se encuentra la coherencia.

Concluye Velarde destacando que la cohesion - otra de las propiedades
esenciales del texto- estd constituida por el conjunto de todas aquellas funciones
linglisticas que indican relaciones entre los elementos de un texto (Beaugrande y
Dressler, 1981:3).

Esta caracteristica proporciona trabazon entre los constituyentes del texto, pero

no garantiza por si sola la coherencia de tal texto.
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El libro Conferencias de Linquistica de los licenciados Ivonne Blanco, Denis

Puerta e Hidelisa Velazquez recoge la divisiébn en variantes o puntos de vistas
sobre la coherencia textual.
Para algunos “la continuidad del sentido es la base de la coherencia, es decir, la
relevancia de conceptos y relaciones de textos.
Mientras otros distinguen que: “la coherencia semantica esta condicionada por la
correferencia de distintas unidades del texto, la cual puede descubrirse a partir de
las caracteristicas de tipo semantico” y la coherencia sintactica se basa en la
adecuada organizacion o estructuracion de las partes del texto.
— esta ultima reconocida con el término denominativo cohesion.
Respecto a la coherencia se explica ademas su posibilidad de expresion a través
de los medios: la referencia o coorreferencia — recurso establecedor de relaciones
entre los elementos seméanticamente iguales o parecidos- y la conexion- vinculada
a la coherencia semantica, a la sintactica y a la pragmatica, auxiliada por
conjunciones, articulos, adverbios, particulas y estructuras de entonacion, en el
acto de manifestarse.
Por otra parte Magdalena Viramontes, en “La nueva linglistica de la ensefianza
media”, considera que el texto cuenta con dos cualidades esenciales para el
mantenimiento de la unidad: la coherencia y la cohesion.
En efecto, la coherencia va mucho mas alla de la mera gramaticalidad —
semanticidad del sistema empleado, porque es una condicion también pragmética
del uso comunicativo.
A la cohesion Viramontes la define como el término adhesion y en relacién con
las marcas de dicho fenomeno las denomina inyectores, dosificadores de la
informacion textual.
Tales marcas de cohesion estan constituidas por:

1. Las repeticiones de elementos léxicos en oraciones diferentes.

2. las palabras funcionales que actian como enlaces oracionales(ejemplo:

conjunciones, preposiciones, articulos)
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3. Los enlaces sin aparente representacion formal. Estos son indicados por las
relaciones temporales, causales, modales, presuposicionales, las cuales se
dan de forma explicita entre las oraciones. (Viramontes: 1993)

La linglista Gisela Céardenas (1986) en su articulo: “Algunos recursos para
expresar la coherencia textual’, refleja la coherencia y los recursos que la
manifiestan, definiendo esta propiedad como:
La relacién interna, profunda, semantica de todos los sentidos (o la mayoria de los
sentidos) que componen un discurso o un fragmento de discurso. La unidad
semantica de un texto- esto es su coherencia- se forma por la repeticion de
diversos sentidos”. (Cardenas: 1986)
Ante la definicion de dicha autora se hace necesario comentar que la coherencia
se expresa sobre la base de la relacion intima y analitica de las ideas que
conforman el texto, es decir, se debe establecer una relacion estrecha entre todas
las estructuras que nos comunican el mensaje, en los significados de cada una de
ellas. La unidad de significacion del discurso se conforma, a partir de la
reiteracion de todos esos significados, su interpretacion y de los variados niveles
de entendimiento que pueda recibir el receptor en la comunicacion escrita.
Esta autora hace hincapié en que la coherencia textual - es una categoria
semioldgica que se deriva de la unidad tematica y se relaciona con el desarrollo
de la progresion tematica- es una de las premisas fundamentales de la
comunicacion.
Posteriormente hace referencia a los recursos de la expresion de la coherencia,
los cuales distribuye en dos grupos: el de la referencia y el de la reiteracion Iéxica.

La referencia: se realiza en el acto del habla — es decir, en el discurso- todos sus

mecanismos pertenecen a la lengua: los recursos que utiliza el hablante para
efectuar la referencia y comunicarla al oyente se encuentran en la semantica de la
oracién / enunciado. Es por ello que se puede hablar de los aspectos referenciales
de la semantica de la oracion.
Se hace necesario sefialar que en teoria, la referencia expresa especial atencion
a tres clases de expresiones:

1. los nombres propios
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2. las descripciones (sintagmas compuestos por un sustantivo comuin y
determinantes: articulos, pronombres demostrativos o adjetivos )
3. Los pronombres deicticos

La reiteracion léxica: (o las ligaciones léxicas) esto es el engarce de dos

oraciones o parrafos mediante unidades Iéxicas independientes que garantizan la
identidad de la comunicacion, la progresion del sujeto comunicativo, la atenciéon a
un determinado momento del mismo y la informacion sobre nuevos elementos en
el acto comunicativo. La reiteracion léxica puede presentarse de tres formas
diferentes: la repeticion de una misma palabra, la sinonimia o cuasi — sinonimia y
la sustitucion.

El Tabloide Curso de Esparfiol (2002), muestra un escrito de Marcela Bertucelli
Papi el cual retoma el modelo de Beugrande - Dressler, haciendo referencia a la
coherencia como propiedad del texto.

Se hace oportuno centrar la atencién en las definiciones sobre coherencia y
cohesion a que hace referencia porque se centran en el texto. Al respecto plantea:

La coherencia se manifiesta en el nivel mas profundo mediante la continuidad de

sentido que caracteriza un texto. Esta continuidad afecta la estructura semantica y
la estructura légica y psicoldgica de los conceptos expresados.

La cohesion es el modo en que los elementos del texto estan relacionados entre si
“en superficie, tal como lo percibimos”. Se pone de manifiesto en los elementos
cohesivos.

Elida Grass (2002) en su libro “Textos y Abordajes” hace mencion a los siguientes
conceptos de coherencia textual:

Para Rafael Nufiez y Enrique Del Teso:

“ es una de las caracteristicas de los textos que nos hace percibir todas sus
partes como compatibles en un mismo todo y que nos permite avanzar sin que la
interpretacion de unas partes deba hacerse a costa del olvido de otras”

Van Dijki planted: La coherencia es una caracteristica esencial de la textualidad y
alude a la macroestructura textual. La coherencia es una propiedad semantica de
los discursos, basada en la interpretacion de cada frase individual relacionada con

la interpretacion de otras frases. Concibe la macroestructura como la
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representacion global que focaliza el significado de un texto, entendido este como
un todo: Tema. Ademas hace una breve referencia al término coherencia lineal, el
cual se profundizaré posteriormente.

Otro de los libros que da continuidad a este estudio es “Hacia una comunicacion
mas eficiente” de Mireya Baéz Garcia (2006). En el epigrafe: “Coherencia y
cohesion en el texto” se dice que:

La coherencia se manifiesta en el nivel mas profundo (temético —ideoldgico) y se

hace evidente en la continuidad de sentido que caracteriza un texto. Contribuyen a
su logro, la organizacion de las ideas, lo que permite establecer los enlaces
psiquicos que garantizan tanto la unidad como la relacion coherente de sus partes
con el todo (coherencia global), y su ilacién y continuidad l6gico psicoldgica
(coherencia lineal).

En un texto hay coherencia global cuando las ideas que lo componen se

relacionan directa o indirectamente, con el tema. Esta se afecta con la inclusién de
ideas ajenas o la desviacion del tema a otros.

La coherencia lineal se pone de manifiesto cuando las ideas del texto se han

organizado de modo que se engarcen unas con otras de manera fluida, siguiendo
una continuidad logica consecuente con el pensamiento del emisor. (Baez:
2006)

Por otra parte Magalys Ruiz Iglesias en la conferencia “La coherencia textual’
expone:

La coherencia de un texto se logra a través de las relaciones entre los
significados, la identidad de los referentes y la presencia continua de una situacion
subyacente. (Esta concepcion engloba a la cohesion y la coherencia como
coherencia textual.)

Dicha autora hace referencia también a la clasificacion de la coherencia: la
coherencia semantica y la pragmatica.

Sobre la coherencia semantica:

La semantica se refiere no solo a significados generales y conceptuales de
palabras, grupo de palabras y oraciones, sino también a las relaciones entre esos

significados y la realidad, las denominadas relaciones “referenciales”.
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Tipos de coherencia semantica

La coherencia lineal o local

Este tipo de coherencia se define en términos de las relaciones semanticas entre
oraciones individuales de la secuencia.

El analisis de la coherencia lineal propicia arribar a juicios sobre la identidad de los
referentes (que son marcados por lo general por pronombres, determinados,
articulos demostrativos, etc.).

También integran el andlisis de la coherencia lineal el hecho de atender a las
diferentes maneras de distribuir la informacién a través de lo nuevo y lo
previamente introducido, o sea, la relacién entre el tema y el rema y como va
progresando de forma local.

Coherencia global (temas y sentidos globales del texto)

Se refiere a alguna propiedad del significado o del contenido del discurso como un
todo o a fragmentos mas o menos grandes.

En este sentido se utiliza el término macroestructura, la misma no se expresa en
oraciones individuales, sino en secuencias completas de oraciones, por eso son
estructuras semanticas.

Por lo anteriormente planteado se puede concluir diciendo que la coherencia lineal
y la global son interdependientes, ambas se relacionan con la coherencia
pragméatica, definida esta Ultima, no segun la oracién sino segun los actos del
habla logrados con la emision de un texto con un contexto adecuado.

Finalmente estas tres clases de aproximaciones a la nocion de la coherencia
deberian ser complementarias por una explicacion cognoscitiva, a fin de cuentas,
la coherencia textual depende de la interpretacibn semantica y pragmatica
asignada por el lector / oyente.

Otra de las propiedades a que hace referencia la autora en cuestion es la
cohesioén, planteando que la misma puede ser clasificada de la siguiente forma:
cohesion gramatical y cohesion Iéxica: (Ruiz Iglesias: S/F)

Referente a la cohesion se hace necesario retomar el libro "Textos y Abordajes” de
la Elida Grass Gallo (2002), en él existe un epigrafe titulado: “Medios cohesivos o

procedimientos de cohesion textual”.
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En este la autora hace referencia a lo mencionado anteriormente por Magalys
Ruiz Iglesias y en este sentido explica que los medios cohesivos son fenGmenos
formales de conexion que expresan una propiedad que abarca todo el texto y lo
adecua a sus circunstancias. Esa adecuacion es la coherencia y concuerda
plenamente con lo expresado por dicha autora.
Para el linguista Ricardo Repilado en su texto: “Dos temas de Redaccion”: la
unidad de un texto se logra dandole cohesion, relacionandolas con otros para
entrelazarlos de tal modo que resulte de ellos la continuidad y la unién natural que
tienen entre si las partes de un todo homogéneo. (Repilado: 1969)
Por lo anteriormente expuesto se deriva que para este estudioso el fenémeno
relacionado con la unidad del parrafo se denomina: cohesién. Para este autor el
problema de la unidad se presenta en dos planos diferentes:

1- el de alcanzarla conceptualmente.

2- el de mostrarla por medio de los recursos adecuados.
En el primer plano el escritor debe poner especial cuidado en excluir de su
presentaciéon todo lo que sea innecesario para desarrollar el tema. Es decir, cada
uno de los elementos que integran el desarrollo debe estar desempefiando una
funcion determinada, satisfaciendo una necesidad claramente discernible. El peor
enemigo de la unidad es lo superfluo.
Respecto al segundo plano de la unidad: el que revela, el que sefala al lector, hay
mucho que explicar. Acerca de esta, afiade los recursos unificadores que la
expresan y se reducen a:

1. Elementos retrospectivos: palabra o grupo de palabras cuyo significado solo

se completa por referencia a otro elemento, llamado antecedente, que se
encuentra en una parte anterior al discurso, este puede ser una palabra,
una frase, una oraciébn completa y hasta uno o varios parrafos. Estos
elementos retrospectivos son los encargados de unir dos o0 mas oraciones
e integrar con ellas otra unidad que esté mas alla de la sintaxis.
El primero de ellos es el verbo cuyo sujeto es el mismo de la oracion anterior,
donde puede estar expreso o no. Este sujeto comin para una serie de oraciones

€s un nexo que la une con mucha fuerza, como recurso resulta utilisimo.
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Ademas se denomina elemento retrospectivo a todo tipo de pronombre o adjetivo

pronominal 0 conjunciones que expresen una relacion entre una oracién y otra
gue le precede.

2. Los ecos: unifican haciendo que la atencion del lector vuelva hacia atras,
pues cuando este encuentra la palabra o la estructura repetida, recuerda
inevitablemente su aparicién anterior. Por eso la accion unificadora del eco
también es retrospectiva.

a) Eco léxico: se basa en la repeticion de una palabra ya mencionada en la
oracion antecesora, o de un derivado o de un sinénimo o incluso un
antonimo, lo cual implica que dicho recurso puede ser un sintagma
nominal en su forma mas simple.

b) Eco sintactico: se sustenta en acudir una 0 mas veces consecutivas a la

estructura sintactica de una oracién completa o de una parte de ella.

3. Elementos prospectivos.

Suspension: define la enunciacién de una parte principal de lo que se esta
exponiendo, bien demorando la predicacion de la oracibn por medio de una
serie de elementos antepuestos, bien aplazando la expresion del sujeto
anteponiéndose una serie de predicados en construccion de hipérbaton, o
también posponiendo la formulacion de una oracion tematica haciéndola
preceder de otras oraciones o elementos que son parte de su desatrrollo.

Es preciso no abusar de este procedimiento porque una suspension extensa,
puede facilmente producir un efecto artificial y desagradable, lo que
peyorativamente se llama “efecto retdrico”.

Elementos precursores:

Precursor: es toda expresion que anuncia o inicia algo que tiene su completo
desarrollo posteriormente.

Funcionan como elementos precursores.

1. la pregunta que verdaderamente pide y obtiene una respuesta.
2. La expresion negativa que por medio de su contexto anuncia

inequivocamente la correspondiente expresion afirmativa.
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3. La declaracion explicita de que algo se va a relacionar a seguidas,
como el enunciado de enumeraciones, sobre todo el limite fijo.

En el “Manual para la evaluacion del texto oral y escrito” de Melba Méndez Pérez
(2009) se hace referencia a varios aspectos relacionados con la coherencia, en
este sentido sefiala que:
La propiedad esencial del texto es la coherencia: consiste en la relacién estrecha
entre las ideas y elementos linglisticos para desarrollar un tema principal. La
coherencia debe lograrse a nivel global o de texto y a nivel lineal o de parrafo.
Para lograr la relacion, la unidad, entre las oraciones que dan lugar al parrafo y al
texto, existen medios formales como los enlaces extraoracionales o medios de
cohesion, entre los que se destacan:

1. Conjunciones

2. Conectores

3. Repeticidén de palabras o estructuras oracionales

4. Elipsis
Después de analizar este epigrafe se puede concluir diciendo que la coherencia
como propiedad o cualidad de todo texto facilita apreciar un gran significado, que
encierra otros significados, estos permiten adentrarnos profundamente en el
mismo. Todo ello se logra con la unién y el orden de las ideas, con la existencia
de una idea rectora dentro del tema y se manifiesta en la capacidad de
comprension del texto por parte del receptor. Por lo que se puede afirmar que es
un componente que dentro del discurso tiene gran significacion pues de ella
depende una comprension general de las ideas y que la intenciobn comunicativa
del autor se logre con efectividad.
A criterio de la autora de la presente investigacion, la coherencia es: una
propiedad de los textos bien formados que permite concebirlos como entidades
unitarias, de manera que las diversas ideas secundarias aportan informacion
relevante para llegar a la idea principal, o tema, de forma que el lector pueda

encontrar el significado global del texto.
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1.2.1 Particularidades del tratamiento de la coherencia textual para la
produccién de textos escritos en la ensefiana preuniversitaria.

El fin de la educacion preuniversitaria, segun se plantea en el documento “Fin y
Objetivos de la Ensefianza Preuniversitaria (2010 — 2011)", es: lograr la formacion
integral del joven en su forma de sentir, pensar y actuar en los contextos escuela-
familia-comunidad, a partir del desarrollo de una cultura general, politica y
preprofesional, que garantice la participacion protagénica e incondicional en la
construccion y defensa del proyecto socialista cubano, y en la eleccion consciente
de la continuidad de estudios superiores en carreras priorizadas territorialmente.
Uno de los objetivos de este nivel plantea: Reflejar en su modo de actuar una
comunicacion adecuada al hablar y escuchar; leer y escribir correctamente
distintos tipos de textos en la Lengua Materna; como medio para el aprendizaje y
el disfrute individual y colectivo de diferentes manifestaciones artisticas vy literarias.
Y dentro de los objetivos formativos del onceno grado esta: Comunicarse
adecuadamente en su Lengua Materna a partir de los procesos de hablar y
escuchar; leer y escribir textos en diferentes estilos funcionales y del conocimiento
y disfrute de una seleccion de obras artisticas y literarias representativas de la
evolucion cultural de los siglos XIX 'y XX.

Actualmente, el objetivo fundamental de Espafiol - Literatura en preuniversitario
es: Contribuir al desarrollo integral de los estudiantes, a partir de propiciar sus
conocimientos y valoraciones de las obras cumbres de la literatura universal y el
desarrollo de su competencia cognitiva-comunicativa y sociocultural. Este
propdsito se concreta entre otras acciones:

- Desarrollando la critica, la creacion de textos, los valores y cualidades humanas
al percibir y valorar ideas, sentimientos y actitudes de personajes y creadores,
favorecer la comunicacion oral y escrita a partir del acercamiento a los
componentes esenciales de este proceso y de los recursos textuales e
intelectuales para actuar en diferentes contextos socioculturales tanto a nivel
interpersonal como extrapersonal, valorar la importancia del uso correcto de la

lengua y su incidencia social.
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Especificamente para el curso 2010 — 2011 las Orientaciones metodoldgicas
plantean para la ensefianza preuniversitaria las siguientes sugerencias didacticas
para la construccién de textos escritos:

Sistematizar el trabajo de orientacion de las actividades o tareas de escritura
teniendo en cuenta los diferentes contextos comunicativos: ¢sobre qué voy a
escribir?, ¢qué puedo decir de eso?, ¢como lo voy a decir?, ¢ para quién o quiénes
lo voy a decir?, ¢por qué lo voy a decir? ...

Concebir diversas actividades o tareas de aprendizaje que permitan atender a:

Los problemas de tipo léxico y/o gramaticales que exigen necesariamente
consultas de diccionarios, de diversas fuentes de informacion (de manuales
escolares, de listados de palabras, etc.)

Los problemas relativos al contenido, o que requiere la consulta de diversas
fuentes de informacion sobre el tema, la realizacion de mapas conceptuales, de
redes de palabras,...

Los problemas de tipos organizativo-textuales y estilisticos, para los cuales es
necesario construir esquemas de la macroestructura semantica y formal de
diversos tipos de textos, consultar textos que sirvan de modelos, etc.

Disefiar subsistemas de clases que transiten por la secuencia que sigue el
proceso de escritura desde el punto de vista didactico (orientacion, ejecucion,
control y evaluacion) y desde el punto de vista del proceso que ejecuta el escritor
(acopio de informacion, planeacion, textualizacion, revision y correccion, entrega
de la version definitiva).

Elaborar guias con sistemas de preguntas que recorran los diferentes niveles de
asimilacién y de desempefio vinculados a la construccion de textos.

Disefiar situaciones comunicativas que impliquen cumplir con todas las exigencias
gue se desean tratar.

Disefar diversas actividades de revision y mejora de los trabajos escritos y
privilegiar las clases de revision individual y colectiva de los textos escritos por los
alumnos.

Divulgar los indicadores por los cuales se produce el proceso de revision y

evaluacion de los textos escritos.
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El programa de onceno grado, como todos los de la asignatura, le brinda una
importancia vital a la produccion de textos escritos, sin embargo no sugiere un
trabajo especifico para el tratamiento de la coherencia textual, mientras que en el
programa de décimo grado se dedican dos horas al tratamiento de este tema.
Eraida Campos y Wilfredo Falcon (2006) en el articulo “Breve Analisis del
Comportamiento del Topico Produccion de Textos en las Asignaturas Espafiol —
Literatura e Historia en el Preuniversitario”, plantean la necesidad de reflexionar
sobre problemas que actualmente enfrenta la ensefianza de la escritura en el
preuniversitario, dentro de los cuales estéd el siguiente: no se le ensefa a los
alumnos el “texto por dentro”: cémo lograr la unidad, la suficiencia de las ideas, los
elementos de la coherencia textual.

Los propios autores proponen en este articulo la busqueda de la correspondencia
entre las diferentes nomenclaturas |éxicas para los mismos aspectos que
constituyen indicadores de evaluacion. En este caso seria muy propicio
especificamente para la coherencia textual. Plantean asi mismo que una solucion
metodoldgica a esta problematica estaria encaminada a la concepcion de talleres
metodoldgicos, donde se usen como fuente los resultados de los diferentes
operativos provinciales y nacionales con el fin de preparar a los profesores del
area del conocimiento de Humanidades para enfrentar la ensefianza de la
redaccion, construccion y produccion textuales desde un pensamiento complejo
como lo es el propio proceso de escribir.

La revision bibliografica sobre el tema permite afirmar que aunque algunos autores
han abordado el tema del tratamiento a la coherencia textual, la autora de la
presente investigacion no ha constatado la existencia de referentes sobre la
tematica abordada en la ensefianza preuniversitaria ya que aunque existen
numerosas investigaciones sobre produccion de textos generalmente no dedican
un espacio especial a la coherencia como propiedad esencial de todo texto que se
construye.

Generalidades del capitulo.

Después de revision bibliografica sobre los temas abordados se puede sefalar

que:
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1. Todo texto que se elabora debe tener bien definida su intencion
comunicativa, para ello debe lograr comunicar significados en el proceso de
interaccion social. En una secuencia légica expresada en oraciones,
relacionadas estrechamente mediante elementos sintacticos, el emisor
debe ser capaz de hacer comprensible el discurso por lo que resulta de
gran importancia la coherencia textual, pues de la misma depende la
adecuada interpretacion de las ideas y del uso comunicativo realizado por
el receptor, ademas propicia arribar a juicios certeros acerca del mensaje
transmitido y que el lector sea consecuente con el proceso de la realidad a
gue se enfrenta. La coherencia textual activa principios mentales, de
inferencia que desarrollan el pensamiento l6gico y permite una interaccion
mayor con la lectura.

2. Generalmente la mayoria de los especialistas coinciden en sefialar que el
logro de la unidad textual, tanto en el plano de la expresién como del
contenido determinan la existencia de un fendmeno de la lengua: la
coherencia, ya sea analizada con un caracter semantico — sintactico unitario
0 interpretado por separado, es decir como coherencia sintactica o
cohesién independiente de la coherencia semantica.

3. Independientemente de los enfoques discordantes con que ha sido
estudiada la coherencia textual, es innegable que los lingtistas llaman la
atencion sobre determinados recursos de expresion sintactica de la
coherencia. En varios autores es perceptible la presencia de los
relacionados a continuacion.

- Reiteracion de palabras o grupos de palabras.

- Sinonimia de palabras o frases.

- Sustitutos de elementos oracionales, de oraciones o, incluso de unidades
mayores.

- Conjunciones y elementos nexivos coordinantes y subordinantes.

4. La falta de correspondencia entre las diferentes nomenclaturas léxicas para
el tratamiento y evaluacion de la coherencia textual atenta contra el

correcto tratamiento del tema en la practica escolar.
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Capitulo 2: Disefio y validacién de los ejercicios para contribuir al desarrollo
de la coherencia textual en los estudiantes de 11no grado del Centro Mixto
“José Marti”.

En este capitulo se aborda el diagndstico del estado inicial del desarrollo de la
coherencia textual en los estudiantes, determindndose las dificultades, asi como
las potencialidades a tener en cuenta.

Se presentan los ejercicios diseflados y se valida la propuesta a partir de su
aplicacion en la préactica escolar en el onceno grado del Centro Mixto “José Marti”.
2.1 Diagnostico del estado actual de la ensefianza — aprendizaje de la
coherencia textual en la produccion de textos escritos en el onceno grado
del Centro Mixto “José Marti” del Municipio de Cifuentes.

Es importante para determinar cualquier tipo de problema y llegar a su solucion
tener en cuenta el diagndstico certero de cada una de las situaciones y de los
individuos que las integran. En el proceso ensefianza aprendizaje, tener un
conocimiento exhaustivo de los escolares, de su entorno, y cOmo interactdan, es

indispensable para poder disefiar estrategias y otras vias de solucion.

“La didactica no puede ser un sistema de reglas o “recetas” generales, aisladas de
la realidad del aula y de cada contexto pedagogico, especifico, particular. La
creatividad del maestro, la busqueda constante de métodos, procedimientos y
medios que se adecuen a la realidad de sus escolares, es la via para lograr

eficiencia, calidad y el éxito de todos”.

En la Ensefianza Preuniversitaria se presenta una gran dificultad en el estudio de
la Lengua Materna, en lo relacionado con el logro de la coherencia textual en la
produccion de textos escritos, dificultad que se hace asidua puesto que no
existen en el Programa de Espafol-Literatura actividades suficientes para

erradicar la misma.

Para diagnosticar el estado inicial de la preparacion para el desarrollo de la
coherencia textual en los estudiantes, en el onceno grado del Centro Mixto “José
Marti”, se tom6 como muestra un grupo de 30 estudiantes, teniendo en cuenta que

es el grupo donde se desempefia como profesora de Espaiiol - Literatura la autora
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de la presente investigacion, coincidiendo en este caso poblacion y muestra ya
gue es el unico grupo de este grado en el centro y las dificultades en torno a la

produccion de textos se manifiestan en la gran mayoria de los estudiantes.

Fueron seleccionados como informantes claves 5 profesores, quienes imparten
clases en asignaturas en las que estan representados los tres departamentos de
la escuela, asi como 5 directivos (3 jefes de departamento, la directora del centro y
la metoddloga municipal de la asignatura) implicados en el proceso de ensefianza
— aprendizaje de la muestra en cuestion. Se siguié un proceso que transité desde
los aportes hasta los criterios de informacion que se utilizarian de caracter
intencional, por ser los responsables de controlar y orientar el trabajo dentro de la
escuela y por el conocimiento que tienen acerca de las funciones que en las
mismas se deben llevar a cabo.

Para la recogida de informacion se emplearon los siguientes métodos:

- Andlisis documental: para analizar todo lo relacionado con la produccion de
textos y el desarrollo de la coherencia textual en los diferentes documentos
vinculados al proceso de enseflanza aprendizaje de la asignatura Espafiol -
Literatura, se revisaron documentos tales como el programa de la asignatura,
libros de textos y libretas de notas de los estudiantes.

- Observacion a clases, para constatar la orientacion y control del desarrollo de la
coherencia textual durante la produccion de textos en diferentes asignaturas.

- Entrevista a directivos con el objetivo de constatar como se concibe la
produccion de textos y especificamente el trabajo para el desarrollo de la
coherencia textual en el contexto del Centro Mixto “José Marti”.

- Encuesta a profesores con el objetivo de constatar como conciben el trabajo para
el desarrollo de la coherencia textual durante la produccién de textos.

- Encuesta a los estudiantes para determinar las regularidades del desatrrollo de la
coherencia textual durante la produccién de textos en diferentes asignaturas.
Andlisis de los resultados obtenidos.

Durante la aplicacion de estos instrumentos se obtuvieron los siguientes
resultados:

Andlisis documental (Anexo 1)



El Programa de la disciplina curricular Espafiol — Literatura para onceno grado
vigente a partir del curso 06 — 07 esta conformado por 7 unidades de estudio. En
él aparecen los objetivos relacionados con el tratamiento de la construccion de
textos en el nivel correspondiente.

El Plan tematico de la asignatura propone un total de 230 clases a impartir, 131
son video — clases y 99 son de ejercitacion y consolidacion. De las video — clases
solo se dedican a la escritura la (36,76,103) y de las de ejercitacion y
consolidacion se plantea que 7 se dediquen a este componente, de ellas la (77,
111, 112,176, 194) a la construccion.

Por su parte la consulta del libro de texto de Espafiol — Literatura revelé que pese
a dedicar, algunas actividades a la redaccion de parrafos o composiciones que
cumplan con la orientaciones del profesor sobre la extension , estructura,
legibilidad, limpieza, calidad de ideas, ortografia, etcétera, asi como que el
alumno, debe explicar, después de construir su texto, como se manifiesta en él, la
unidad y la coherencia, cualidades presentes en todo parrafo, en ninguna unidad
se conceptualiza la categoria de texto, ni se habla de la coherencia y sus recursos,
como requisitos indispensables para la adecuada produccion de un texto.

De manera general el andlisis de los documentos, de la asignatura en onceno
grado, manifesto lo siguiente:
Las horas clases en el Programa destinadas al trabajo con la produccién de
textos son insuficientes, en estas no se hace referencia a la coherencia textual
como caracteristica esencial de todo texto que se construye.
Ademés al revisar sistematicamente las libretas de los escolares se
encontraron insuficiencias en el nimero de actividades realizadas para el
desarrollo de la coherencia textual en la produccion de textos, y se puede
apreciar que los estudiantes no se sienten motivados a la hora de redactar
textos en las clases.
- El Libro de texto ofrece actividades relacionadas con la redaccion, pero no
resuelven las carencias que presentan los estudiantes por lo que pueden

enriguecerse con las creadas por el profesor.
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El analisis de la guia de observacién a clases (Anexo 2) refleja los siguientes

resultados (Anexo 6):

La planificacion de las actividades destinadas a la produccion textual no esta en
funcion del desarrollo alcanzado por los estudiantes por lo que dicho indicador fue
evaluado de insatisfactorio en el 100% de las clases observadas, impidiéndose el
desarrollo de la coherencia textual en los estudiantes. Similar comportamiento
tuvieron indicadores como: estimulacién hacia el trabajo en grupos, planificacion
del trabajo independiente vinculando el contenido con la realidad y planificacion,
orientacion y evaluacion del aprendizaje en funcion del trabajo independiente a

ejecutar.

Es también significativo el hecho de que en el 86,7% de las clases observadas se
evalla de insatisfactorio la necesidad interiorizada en los estudiantes por el
desarrollo de la coherencia textual en la produccion de textos, el esfuerzo

intelectual del estudiante por llegar a un nivel superior y el interés por crear.

Estos resultados permiten afirmar que no se concibe el trabajo independiente en
funcién del diagnostico grupal e individual, con énfasis en el desarrollo de la
coherencia textual para el logro de niveles superiores en la produccion textual, o

gue atenta contra la disposicion de los estudiantes para crear sus propios textos.

A partir de entrevista a directivos (Anexo 3) se puede generalizar por opinién
unanime que la concepcion de actividades para el desarrollo de la produccion
textual se limita solo a la asignatura Espariol - Literatura en el Centro Mixto “José
Marti”, no obstante dentro de la misma no son suficientes las actividades que
tributen especificamente al desarrollo de la coherencia textual. Aunque siguiendo
las orientaciones del Programa de la Lengua Materna se proyecta un trabajo para
dar solucién a los problemas que se presentan en este sentido, alin no se observa
un cambio significativo con respecto al desarrollo de la coherencia textual en los
estudiantes. Coinciden en que es necesario buscar alternativas para dar solucion

a los problemas existentes en este sentido, dentro de las cuales mencionan:

- La incorporacion de los profesores a cursos de superacion que se desarrollen en

la Universidad Pedagdgica “Félix Varela” sobre la tematica en cuestion.
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- Proyectar una estrategia para la Preparacion Metodoldgica en la que a partir de
los lineamientos del Programa de la Lengua Materna y bajo la guia de
especialistas de la asignatura Espafol - Literatura se logre el trabajo

interdisciplinario necesario en este sentido.

Por otro lado la encuesta a profesores (Anexo 4) permitié obtener los siguientes
resultados (Anexo 7)

De los 5 profesores (2 de Ciencias Naturales, 2 de Humanidades y 1 de Ciencias
Exactas), encuestados, todos (100%) consideran que son insuficientes y solo 2
profesores (40%) plantean que a veces las proyectan de acuerdo a los intereses
de los estudiantes y a los niveles de desarrollo alcanzados por estos en este
sentido.

Del total de profesores encuestados 4 (80%) califican de bien el ajuste al tema por
parte de los estudiantes, solo 1 (20%) lo califica de regular; todos (100%)
coinciden en evaluar de regular la calidad y claridad de las ideas, asi como la
suficiencia de estas.

2 profesores (40%), consideran que presentan una buena preparacion para
concebir las actividades para el desarrollo de la coherencia textual en los
estudiantes, el resto plantean insatisfacciones tales como:

- Les resulta complejo desarrollar este trabajo desde sus asignaturas, a partir de la
autopreparacion, teniendo en cuenta de que no todas tributan de la misma forma.

- Se les exige pero no se les prepara metodolégicamente en este sentido.

Como resultado de la encuesta aplicada a estudiantes (Anexo 5) se constatd que
de un total de 30 estudiantes, todos (100%) plantean que reciben orientaciones
para el desarrollo de habilidades en la redaccidon de textos solo en la asignatura de
Espafiol - Literatura. En cuanto a si conocen a qué se refieren sus profesores
cuando hablan de coherencia, los 30 (100%) responden que “Si”, pero solo 16
(53,3 %) son capaces de referir argumentos sélidos al respecto, el mismo
comportamiento presenta la interrogante referida a definir cuando un texto es
coherente y su argumento.

Todos (100%) consideran que redactan textos coherentes a veces y de forma

general consideran que depende de la complejidad del tema a tratar y el tipo de
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texto; por su parte 24 estudiantes (80%) consideran que los profesores le ofrecen
ayudas para desarrollar la coherencia solo en la asignatura Espafiol — Literatura,
mientras que el 20% considera que en ninguna, todos los que plantean recibirlas
coinciden en evaluarlas de buena.

Del andlisis de los resultados se derivan las siguientes potencialidades y
dificultades:

Potencialidades

El claustro de la asignatura Espafol — Literatura posee suficiente experiencia
y profesionalidad para proyectar y aplicar alternativas que propicien el
desarrollo de la produccién textual y de la coherencia en los estudiantes, asi
como para contribuir a la preparacion del resto del claustro en este sentido.
Los programas de Lengua Materna y de la asignatura Espafol —Literatura
contemplan objetivos y orientaciones metodolégicas en correspondencia con
las necesidades en torno al desarrollo de la produccion textual.

Dificultades

Las horas clases en el Programa de Espafiol - Literatura destinadas al trabajo
con la produccién de textos son insuficientes, en estas no se hace referencia
a la coherencia textual como caracteristica esencial de todo texto que se
construye
No se planifican suficientes actividades de trabajo independiente en funcién
del nivel de desarrollo alcanzado por el estudiante en torno a la produccion
textual en general y a la coherencia textual especificamente en la asignatura
Espafiol - Literatura, en las demas el trabajo es nulo.
Existe poca estimulacién hacia el trabajo en grupos en la asignatura Espafiol
- Literatura para el desarrollo de la producciéon textual en general y a la
coherencia textual especificamente.
No existe un diagnéstico de las potencialidades del contexto educativo para
la realizacion del trabajo independiente para la produccion de textos y el
desarrollo de la coherencia textual en la asignatura Espafol — Literatura.

La planificacion del trabajo independiente para el desarrollo de la produccién
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textual y de la coherencia textual especificamente en la asignatura Espafiol -

Literatura tiene poca vinculaciéon de sus contenidos con la realidad actual

cercana al estudiante.

Existe poca preparacion y por ende es casi nula la incorporacion del trabajo

para el desarrollo de la produccion textual y la coherencia en este sentido

fuera de la asignatura Espafiol — Literatura.

Producto de las dificultades anteriores, existe poca disposicion por parte de

los estudiantes para producir textos y poca coherencia en los que se

realizan.
El andlisis efectuado revela la necesidad que existe de perfeccionar el trabajo del
colectivo pedagdgico en general vy del colectivo de la asignatura Espafiol —
Literatura del Centro Mixto “José Marti”, donde se busquen vias que contribuyan a
mejorar la concepcion del sistema de trabajo para evitar que los estudiantes se
conviertan en receptores de conocimiento y sean capaces de producir textos
coherentes en todas las asignaturas del plan de estudios y en todas las

actividades que asi lo requieran.

2.2 Sistema de ejercicios para contribuir al desarrollo de la coherencia
textual en los estudiantes de onceno grado del Centro Mixto “José Marti”.
Fundamentacion de la propuesta.

El sistema de actividades estd dirigido a la produccién de textos escritos
coherentes por parte de los estudiantes de onceno grado del Centro Mixto “José
Marti”, perteneciente al municipio Cifuentes, lo que propicia que estos se
conviertan en comunicadores eficientes en diversos contextos socioculturales
incluyendo el académico.

Fundamentos tedricos que sustentan el sistema de ejercicios

Desde lo filosofico

Se asumen las posiciones de la filosofia dialéctico-materialista al concebir el
caracter transformador de la educacion, su correspondencia con las exigencias y

necesidades de la sociedad y la naturaleza bio-psico-social del hombre.
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Se sustenta en la unidad dialéctica pensamiento- lenguaje. Tiene en cuenta,
ademas, las categorias dialécticas contenido- forma en estrecha relacion y la
teoria de la actividad en su doble relacion sujeto- objeto, sujeto- sujeto.
Concibe la ensefianza - aprendizaje de la produccion de textos escritos
COmo un proceso en continuo progreso, encaminado a la formacion integral
del hombre.
Estimula el crecimiento individual a partir de la autogestion del conocimiento.
Admite que la produccion de textos coherentes es una via importante dentro
del proceso de formacion para transformar valores y determinar conductas
éticas que defiendan los intereses de la sociedad y los del propio hombre.
Permite que los estudiantes utilicen su practica al respecto para
perfeccionarse respecto a su forma de pensar, sentir y actuar en sus
contextos.
Desde lo psicolégico: se asume el enfoque historico-cultural y la teoria Zona de
Desarrollo Préximo, caracterizado por:
La motivacion y percepciéon de los docentes y estudiantes con respecto a la
ensefianza - aprendizaje de la coherencia textual en la produccion de textos
escritos.
Atencién a los significados y experiencias de los docentes y estudiantes en
sus roles en la ensefianza - aprendizaje de la coherencia textual en la
produccién de textos escritos.
Atencidén a las necesidades y diferencias individuales de los estudiantes.
Adquisicion de habitos y actitudes para la realizacion de los ejercicios
relacionados con la produccion de textos escritos, coherentes.
Desarrollo de sentimientos y valores.
Desde lo pedagdgico: se sustenta en los principios del proceso pedagdgico en
correspondencia con lo planteado por la Pedagogia General.
Se respetan en su concepcion tres principios tedrico-metodoldgicos basicos:
Relacion entre lo cognitivo y lo afectivo: los constructos se elaboran a partir
de los significados y experiencias que ha vivenciado y experimentado el

sujeto en su desempefio. El Sistema de Ejercicios trasciende lo cognitivo
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operacional y penetra en la esfera del sentido de los significados por cuanto
tiene en cuenta aspectos de vital importancia, los intereses y las
motivaciones de los estudiantes.
El enfoque comunicativo del proceso de interaccion y perfeccionamiento: la
interaccion grupal, el andlisis desde lo individual a lo social, constituyen
premisas bésicas para que ocurra el autoperfeccionamiento del sujeto a
partir de su implicacion y nivel de motivacion, capacidad dialdgica, la
reflexion y el reconocimiento de los otros.
La produccion de textos como actividad también es mediada, activa e
integral: la mediacion esta dada por los niveles de ayuda necesarios tanto
por parte del docente a los estudiantes, como entre estudiantes y hasta del
estudiante al profesor como parte de su retroalimentacion. La utilizacion del
dialogo, el trabajo en grupo, la reflexion, constituyen aspectos importantes
para el desarrollo del autoestima.
Desde lo didactico: se asume el Enfoque Cognitivo, Comunicativo y Sociocultural
y las leyes de la didactica.
Para la ensefianza-aprendizaje de la produccién de textos escritos se asume,
como fundamento general, el enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural de la
ensefianza de la lengua vy la literatura (Angelina Roméu, 2003). Este enfoque es
una construccién teodrica, resultado del complejo proceso de desarrollo de las
nuevas concepciones linguisticas que centran su atencion en el discurso y en los
procesos de comprension y produccion de significados en diferentes contextos.
Tiene como objetivo desarrollar la competencia pragmatica, comunicativa y
sociocultural, y su aplicacion debe contribuir a que los alumnos adquieran modos
de actuacion y estrategias para la comprension, analisis y construcciéon de
discursos en diferentes contextos y situaciones sociales de comunicacion.
Desde lo linglistico: se sustenta en los postulados de la Linguistica del texto y la
Teoria de la actividad linglistica de Leontiev, que en su estudio del texto abarca
tres componentes clasicos de la teoria semidtica: componente gramatical

(sintactico), componente semantico y el componente pragmatico, demostrando la
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pertinencia de las estructuras linguisticas, en dependencia de la intencion
comunicativa del emisor y lo que este quiere significar en un contexto dado.

Desde la Teoria General de los Sistemas (TGS): cada bloque de ejercicios es un
eslabon de la cadena del sistema.

El término sistema ha sido utilizado por muchos autores. La autora de esta
investigacion asume la siguiente definicion:

Sistema: "Conjunto de elementos que guardan estrechas relaciones entre si, que
mantienen al sistema directa o indirectamente unido de forma mas o menos
estable y cuyo comportamiento global persigue normalmente un objetivo." (Arnold,
My Osorio, F: 2003)

Se asume este criterio porque el sistema de ejercicios que se propone para
favorecer la produccion de textos escritos coherentes, se concibe como resultado
de la integracion de todos los componentes del sistema con el objetivo de lograr
su propdésito.

La autora asume ademas criterios cientificos, ideolégicos y metodolégicos que
hacen un todo armonico desde los objetivos, contenidos, métodos, desarrollo de
clases y evaluaciones necesarias en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la
produccion de textos escritos.

El sistema de ejercicios tiene en cuenta:

v Totalidad: el sistema no es solamente un conjunto, sino un conjunto de
elementos interconectados que permiten una cualidad nueva.

v Centralizaciéon: en determinados elementos del sistema la interaccion rige al
resto de las interacciones, tiene un papel rector. Existe una relacién principal
0 conjunto de relaciones principales que le permiten al sistema cumplir con su
funcion.

v/ Jerarquizacion: los componentes del sistema se ordenan de acuerdo con un
principio a partir del cual se establecen cuéles son los subsistemas y cuéles
los elementos.

Vv Integridad: un cambio producido en cualquiera de sus subsistemas produce

cambios en los demas y en el sistema como un todo.
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Caracteristicas especificas del sistema de ejercicios:

v/ Intencionalidad: se elabora con un propdésito explicitamente definido.

v Grado de terminacion: el sistema define cudles son los criterios que
determinan los componentes opcionales y obligatorios respecto a su objetivo.

Vv Capacidad referencial: esta relacionado con el contexto social en el que se
inserta.

v/ Aproximacion analitica al objeto: el sistema debe ser capaz de representar
analiticamente al objeto material que se pretende crear y debe existir la
posibilidad real de su creacion.

v Flexibilidad: ofrece la capacidad para incluir los cambios que se operan en la
realidad. No son ejercicios alternativos, sino que se pueden aplicar en el resto
de las obras del programa.

El sistema de ejercicios que se proyecta tiene como objetivo general: Contribuir al
desarrollo de la coherencia textual en la produccion de textos escritos, en los
estudiantes de onceno grado del Centro Mixto “José Marti”.

Estructura del sistema de ejercicios

El sistema esta estructurado por tres bloques, cada uno de ellos posee un objetivo
especifico y su metodologia. Estan dispuestos de manera ordenada Yy
relacionados, aunque con determinada independencia relativa. Entre los
elementos de cada blogue existen relaciones de orden, jerarquizacion,
coordinacién y subordinacion. Los objetivos y el contenido del componente menor
tributan al componente mayor, ademas los bloques inferiores sirven de base o

sostén al superior o rector y todos al objetivo general del sistema.

Primer Bloque: Ejercicios de actualizacién sobre conocimientos béasicos con
respecto ala coherencia textual

Objetivo: Actualizar en la memoria del alumno los conocimientos adquiridos sobre
la coherencia textual.

De acuerdo con este propoésito se explica el objetivo general de todos los

ejercicios que se desarrollaran a partir de este momento, para que los estudiantes



sientan la necesidad de implicarse activa y conscientemente en la tarea, de modo
gue pueda cumplirse el objetivo trazado.

Este bloque posee dos momentos fundamentales: diagnéstico del estado inicial
sobre los conocimientos basicos relativos a la coherencia textual y la
consolidaciéon de dichos contenidos. Los ejercicios tienen como finalidad ademas
de diagnosticar, consolidar lo estudiado, analizar los saberes previos de acuerdo
con las nuevas exigencias, relacionar los conocimientos y, de este modo, efectuar
una generalizacion mas amplia.

En esta primera etapa o bloque se ofrece la informacion esencial, de modo que el
alumno asimile las nuevas caracteristicas con una sélida base. Este conocimiento
se amplia de forma gradual en el segundo bloque.

Segundo bloque: Ejercicios de andlisis de la coherencia de textos escritos
Objetivo: Profundizar los conocimientos sobre la coherencia textual e
incorporarlos a la memoria a largo plazo del estudiante para su posterior
aplicacion en la produccion de textos escritos.

Los estudiantes analizaran la coherencia de los textos teniendo en cuenta los
conocimientos adquiridos con el bloque anterior, ademas podran incorporar
nuevos conocimientos.

Tercer bloque: Ejercicios para la aplicacion de los conocimientos sobre
coherencia textual.

Una vez que el estudiante se ha apropiado de los nuevos conocimientos, se
activan todos los saberes y se fortalece la motivacion para escribir, a partir de sus
necesidades, metas, propositos. Es el momento ideal para trabajar en la tercera
etapa o bloque, aplicacion de los conocimientos adquiridos sobre la coherencia
textual.

Objetivo: Aplicar todos los conocimientos adquiridos sobre la coherencia textual y
producir textos escritos coherentes.

En este bloque, ademas de los intereses y motivaciones de los estudiantes, se
tienen en cuenta las potencialidades de las obras literarias estudiadas en clases

para la etapa de orientacion o preparacion en la produccion de textos.



El dominio real de la coherencia textual se produce cuando los estudiantes

pueden, de manera independientemente, ejecutar las tareas de produccion de

textos escritos coherentes.
Para una mejor comprension de la estructura del sistema véase el grafico.



Gréfico. Estructura del sistema de ejercicios
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Este sistema de ejercicios considera las relaciones de intercambio del objeto con
el contexto, a través de entradas y salidas de influencias. Es adaptativo, se
reajusta constantemente a los elementos componentes. Constituye un sistema

abierto.
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Formas de instrumentacion del sistema de ejercicios

El sistema de ejercicios que se propone se instrumenta teniendo en cuenta los
contenidos, objetivos, métodos, procedimientos, medios, orientaciones
metodoldgicas y programas de onceno grado en la asignatura Espafiol- Literatura
aprovechando las potencialidades de las obras literaria con las que se trabaja.
Potencialidades que brinda la obra literaria en la construcciéon de textos.

La literatura desempefia un papel esencial en la formacion del individuo v,
particularmente, en el desarrollo de las capacidades creadoras de los estudiantes.
La ensefianza de la Lengua Materna no puede enfrentarse sin la presencia de la
literatura. La comprension de la obra literaria en el onceno grado estimula el
pensamiento critico de los estudiantes, motiva su razonamiento, los conduce a
realizar comparaciones, inferencias, a expresar relaciones de causa y efecto, a
significar a partir del significado obtenido. Permite la produccion de textos escritos
de forma coherente, en diferentes estilos, segun las exigencias de las situaciones

comunicativas.

Sistema de Ejercicios

Bloque 1: Ejercicios de actualizacion sobre conocimientos basicos con

respecto ala coherencia textual.

Ejercicio 1
Objetivo: Identificar los tipos de coherencias estudiados previamente, a través del
trabajo independiente.

Si has aprendido lo suficiente sobre la coherencia y sus tipos, te invitamos a que lo
compruebes en este ejercicio. Debes completar los espacios en blanco con el tipo

de coherencia creas que corresponda.

a) : Relacion mediante las ideas que contiene el texto.
b) : Dependencia del significado del texto al contexto.
C) : Es la que se logra mediante el empleo de recursos

gramaticales y léxicos.
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d)

e)

: Es la relacion de las ideas en la oracibn o entre

oraciones.

: Es la relacion de las partes del texto con el todo lo

que garantiza su significacion global.

Ejercicio 2

Objetivo: Reconocer los recursos de la coherencia expuestos por Gisela Cardenas

estudiados a partir de ejemplos citados fomentando el trabajo independiente.

Repasa algunos de los conocimientos adquiridos sobre la coherencia y sus

recursos a partir de algunos ejemplos que te brindamos a continuacion.

1-

Si dices una palabra mas, me moriré de tu voz, me moriré de tu voz, que ya
me estd hincando el pecho, que puede traspasarme el pecho como una
aguda, larga, exquisita espada.

Los cosecheros del Escambray dedican atenciones al saneamiento de los
campos de cafetos. Las plantaciones, en la actual recoleccion han ubicado
a la serrania villaclarefia, en el segundo lugar nacional.

En la actualidad, nuestro pais protege a la mujer de la violencia. Para que
esto se lleve a cabo, se les ofrece ayuda desde varias instituciones.

“El reino de este mundo” fue escrita por Alejo Carpentier, esta obra nos
introduce de manera increible en la historia del pueblo haitiano y con la
novela nos pinta todo el panorama del continente americano, convirtiéndolo

en lo real maravilloso.



Ejercicio 3

Objetivo: Relacionar los conocimientos adquiridos sobre los recursos unificadores

de la coherencia, sus conceptos y definiciones segun el criterio de Ricardo

Repilado a través del trabajo independiente.

Llena los espacios en blanco con el concepto, la definicion o los ejemplos.

Conceptos Definicion Ejemplos
Elemento Los obreros
retrospectivo comenzaban a dirigirse
a los artistas para honrar
la memoria de sus
camaradas muertos en
la lucha proletaria
Expresion que anuncia o | ¢Eso es politica
inicia algo que tiene su | clasista? No en tales
completo desarrollo | reflexiones se muestran
posteriormente. los intereses de grupos
0 personas y no los de
la clase.
Repeticion de una
palabra clave o de una
estructura ya
mencionada.
Suspensién
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Ejercicio 4
Objetivo: Identificar los recursos unificadores de la coherencia a partir de un texto
dado.
Lee el siguiente fragmento tomado del poema "Sonatina” de Rubén Dario que
aparece en la pagina 121 del Libro de Texto.
La princesa esté triste... ¢ Qué tendra la princesa?
Los suspiros se escapan de su boca de fresa,
gue ha perdido la risa, que ha perdido el color.
La princesa esta palida en su silla de oro,
esta mudo el teclado de su clave sonoro,
y en un vaso, olvidada, se desmaya una flor.
(-..)
Ya no quiere el palacio, ni la rueca de plata,
ni el halcén encantado, ni el bufon escarlata,
ni los cisnes unanimes en el lago de azur.
Y estan tristes las flores por la flor de la corte,
los jazmines de Oriente, los nelumbos del Norte
de Occidente las dalias y las rosas del Sur.
a) ¢Qué elementos unificadores emplea el autor en el texto?. Ejemplifiquelos.
b) ¢Qué mensaje quiere hacer llegar el autor con las estrofas anteriores?
c) Redacta un texto donde argumentes la importancia de esta condicion: la
libertad.

Segundo bloque: Ejercicios de andlisis de la coherencia de textos escritos.

Ejercicio 5

Objetivo: Valorar la coherencia en el texto y el empleo de los recursos.

Lee los textos que aparecen a continuacion:

1. Cuando el maestro se propone crear habitos de disciplina, que ayuden a

sistematizar las normas de conducta que debe poseer todo estudiante, para lograr
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con éxito los objetivos que se proponen para la educacion de las nuevas

generaciones en nuestro pal's.

2. “Mi fe seguira siendo indestructible. Sé, y siento en el fondo de mi corazén, que
tarde o temprano mi pueblo se librara de todos sus enemigos, interiores o
exteriores, creo que se levantara, como un solo hombre, para decir no al
colonialismo degradante y vergonzoso y para recobrar su dignidad bajo un sol
puro”

a) Reconoce si los siguientes textos son coherentes o0 no.

b) ¢ Qué te permitid identificarlo?

c) Explica en cada caso qué es lo que lo hacen coherente o incoherente.

Ejercicio 6

Objetivo: Valorar la coherencia en el texto y el empleo de los recursos
Seguidamente aparecen dos textos, Iéelos y responde:

1. Era un lugar apropiado para el descanso y habia silencio y tranquilidad. Su
belleza no pasaba desapercibida. A mis primos le gustaba ir alli de vacaciones y a
mi también. A veces nos subiamos a unos arboles muy frondosos y verdes, cuyos
arboles estaban repletos de frutas; pero nos enfermabamos de tanto comerlas.

Todos decian de que “Sitiecito” era lo mas lindo de todos aquellos contornos.

2. En América no se podia ser honrado. Un hombre que oculta lo que piensa o no
se atreve a decir lo que piensa no es un hombre honrado: Un hombre que
obedece a un mal gobierno, no es un hombre honrado. Un hombre que se
conforma con obedecer a leyes injustas, no es un hombre honrado.

a) ¢ Estas en presencia de textos coherentes o incoherentes. Analiza cada uno de
ellos?

b) ¢ Qué te permitié reconocerlo?

c) En caso de que aparezca un texto incoherente, escribelo de tal forma que

cumpla con esta propiedad.

51



Ejercicio 7
Objetivo: Conformar una secuencia coherente a través del completamiento de un
texto dado.
Completa los espacios en blanco con las palabras que sean necesarias, de forma

tal que quede conformado un texto coherente.

Era de la una de la tarde. En el salon de espera del hospital
todos la noticia. El padre de Ila criatura por nacer,
, de un lugar a otro, . De pronto se

un llanto muy lejos. ElI médico sali6é y dio:

..,Cudl serd su nombre?, se

llamara . El rostro de los familiares vivamente

sus sentimientos.
a)¢,Por qué empleaste esas palabras y no otras? ¢Explica qué tuviste en

cuenta?

Ejercicio 8

Objetivo: Valorar la coherencia en el texto y el empleo de los recursos.

A continuacioén te brindamos una serie de ideas, el mensaje que desea trasmitir el
autor no se entiende, por tanto te ha tocado organizarlas.

Ya habian pasado varias horas, de haber llegado al lugar.

Solamente tenia nueve afos.

Esperaba ansioso la llegada de su madre.

Marcos el nifio de la mirada triste.

Nada mas los podria separar, al fin estaban juntos otra vez.

De pronto aparecié en aquella callejuela y sucedio lo que tanto habia sofiado.

a) ¢Qué recurso de los que conoces te permiti6 organizar el parrafo
correctamente?

b) Construye una historia donde logres una completa coherencia, en la que tu

seas el protagonista.
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Ejercicio 9

Objetivo: Reconocer los recursos unificadores para expresar la coherencia a
través del analisis de un fragmento de texto.

Del siguiente texto

Los tristes de la cantera vinieron al fin. Vinieron dobladas las cabezas, harapientos
los vestidos, humedos los ojos, pélido y demacrado el semblante. No caminaban,
se arrastraban. No hablaban, gemian. Parecia que no querian ver, lanzaban solo
cuanto tristes, débiles cuanto desoladoras miradas al azar. Dudé de ellos, dudé de
mi. O yo sofiaba, o ellos no vivian.

(José Matrti, “El presidio politico en Cuba”)

[
1

Léelo de manera pausada y coloca delante de cada adjetivo de la frase la

forma verbal que se reitera en el texto.

N
]

Compara la construccion realizada por ti y la del autor, por qué crees que

no utiliza esa palabra reiteradamente.

w
1

Identifica los elementos retrospectivos que aparecen.
4

5- Por qué consideras que estamos frente a un texto coherente.

¢, Qué otros recursos estan presentes, némbralos?

Tercer bloque: Ejercicios para la aplicacion de los conocimientos sobre
coherencia textual
Ejercicio 10
Objetivo: Redactar textos a partir de un fragmento para relacionarlo con obras
estudiadas por ellos donde apliquen los conocimientos adquiridos sobre la
coherencia textual y sus recursos.
Lee el siguiente fragmento:
(...) el hombre ansia siempre una felicidad situada mas alla de la porcion que le
es otorgada. Pero la grandeza del hombre esta precisamente en querer mejorar lo
gue es. En imponerse tareas (...)

Tomado de la novela “El reino de este mundo” de

Alejo Carpentier
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a) Existe relacion entre lo leido anteriormente y alguno de los personajes de la
novela “Papa Goriot”. Mencionalo.

b) Redacta un texto coherente donde emitas tu criterio al respecto.

c) ¢Qué recursos empleaste?

Ejercicio 11

Objetivo: Redactar textos a partir de obras estudiadas en el programa donde

apliquen los conocimientos adquiridos sobre la coherencia textual y sus recursos.

La obra “Casa de Mufecas” marca un momento capital en la historia del teatro

moderno. El tema de la situacion de la mujer se expone con toda claridad, sin

concesiones de ningun tipo. Nora la protagonista, no duda en llevar hasta sus

Gltimas consecuencias la accion que ha iniciado.

- El rompimiento absoluto y desgarrador de Nora con todo el mundo que la
rodea: marido, respeto social, hijos, seguridad econémica.

- Nora representa solamente a un determinado tipo de mujer: la esposa de
un burgués que un buen dia decide vivir como un ser humano y no como
una marioneta en manos de su marido.

a) Redacta un texto coherente donde ofrezcas tus consideraciones a partir de
las situaciones expuestas anteriormente.

b) Menciona algunos de los recursos empleados para el completo logro de la
coherencia en el texto.

c) ¢Por qué consideras que es un texto coherente?

Ejercicio 12
Objetivo: Redactar textos a partir de obras estudiadas en el programa donde
apliquen los conocimientos adquiridos sobre la coherencia textual y sus recursos.
Imagina por un momento que eres el personaje principal de “La Metamorfosis” de
Kafka y ha llegado el momento de tomar una decision para frenar los males de esa
sociedad.

a) ¢Qué harias? Expodn tus ideas a través de un texto.

b) Ponle titulo.

c) ¢Qué recursos empleaste para el logro de la coherencia? Menciénalos.



Ejercicio 13
Objetivo: Redactar textos a partir de temas sugerentes donde se aprecien las
cualidades del parrafo.
Escoge una de las siguientes ideas y redacta un texto.
“Diferentes, no inferiores”
“Cansado de recorrer tantos mundos”
“Ha llegado la hora...”
a) Ponle titulo

b) ¢Qué recursos empleaste para lograr la coherencia?

Ejercicio 14
Objetivo: Redactar textos donde se desarrolle el pensamiento creador de los
estudiantes a partir de diversos textos martianos y el logro de la coherencia y sus
recursos.
A continuacion aparece una seleccion de ideas tomadas de diversos cuadernos
de apuntes de José Marti.

“Ebrio de luz y hambriento de pelea”

- “Y me arrancaré tu amor que me duele, como un zorro cogido en una
trampa, se amputa con sus dientes el miembro preso. Y me iré por el
mundo sangrando pero libre”

- “Elamor es una fiera, que necesita cada dia alimento nuevo”

1- Describe a una persona que pueda poseer entre sus rasgos caracteristicos
los expresados en la primera idea.

2- Narra un cuento cuyo desenlace sea la segunda idea.

3- Escribe una carta a alguien querido por ti donde utilices la tercera idea.

En cada uno de los textos que redactes explica qué recursos y tipos de

coherencia utilizaste.
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Ejercicio 15

Objetivo: Redactar textos a partir de temas sugerentes donde se aprecien las
cualidades del parrafo.

A continuacién aparecen diferentes ideas para que redactes un texto con dos de
ellas como frase introductoria, relaciénalas con obras estudiadas en el grado.

- Tanto cambié mi vida el capitalismo que....

- Muchos creen que por ser mujer no tengo derecho a la libertad...

- Ni siquiera tengo el carifio de mis hijas, viven en ese terrible mundo donde el
dinero todo lo compra....

- Es la época la que nos hace convertirnos en un juguete...

Ejercicio 16

Objetivo: Redactar textos a partir de temas sugerentes donde se aprecie la
coherencia textual.

Redacta una carta a un amigo donde le puedas explicar como se logra la
coherencia en el texto y dale tu opinién sobre como se logra la misma coherencia

en algunas cuestiones para triunfar en la vida.

Ejercicio 17

Objetivo: Redactar textos a partir de temas sugerentes donde aparezcan los
recursos unificadores estudiados.

Lee el siguiente fragmento de texto:

Una mujer es la historia de sus actos y pensamientos, de sus heridas y
entusiasmos, de sus amores y desamores. Una mujer es inevitablemente la
historia de su vientre, de las semillas que en él fecundaron, y del momento aquel

el Unico en que se es diosa. Una mujer es la historia de su pueblo vy de su

raza. Y es la historia de sus raices y de su origen: una mujer es la historia de su
sangre.
Marcela Serrano

Después de haberlo leido, responde:
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a) Con qué sentido crees que la autora emplea la frase una_mujer es...

reiteradamente.
b) ¢Qué recursos emplea la autora para lograr la coherencia? Ejemplificalos.
c) Redacta un texto coherente a partir de la frase sefialada en el texto.
Ejercicio 18
Objetivo: Redactar textos a partir de temas sugerentes donde aparezcan los
recursos unificadores estudiados.
Lee el siguiente texto tomado del libro “La Noche” de Excilia Saldafia:
El hogar no es la casa ni los muebles que hay dentro, desde cualquier parte del
mundo se llega en un momento. Es el sol de su patio, las noches de invierno, una
sonrisa, un regalo: agua, pan, lecho. El hogar esta dentro de uno, su llama arde en
el pecho.
Responde:
a) ¢Por qué crees que la autora haya empleado el término hogar_y no otro.
Redacta un texto coherente donde des respuesta a la interrogante anterior
a partir del significado que tiene para ti este lugar?
b) ¢Qué recursos aparecen en el texto, que posibilitan el logro de la
coherencia?
Ejercicio 19
Objetivo: Redactar textos a partir de obras estudiadas en el programa donde
apliquen los conocimientos adquiridos sobre la coherencia textual y sus recursos.
Lee la siguiente afirmacion
“En las obras de Lorca ademas de la division abismal entre las clases esta la
division entre los sexos: hombres que mandan como amos, mujeres que obedecen
como esclavas...”
a) ¢Crees que “La Casa de Bernarda Alba”, siga esta misma teméatica?
b) Redacta un texto coherente donde argumentes tu respuesta.

c) ¢Qué recursos empleaste para el logro de la coherencia, menciénalos?
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Ejercicio 20
Objetivo: Redactar textos a partir de temas sugerentes donde se aprecie la
coherencia textual.
Imagina que te has convertido en uno de los personajes de las obras estudiadas y
te encuentras en la siguiente situacion:
“Pero de pronto, me muevo, abro la puerta y miro alrededor por ultima vez...”

a) Menciona el personaje con el que te identificas.

b) A partir de la idea dada redacta un texto coherente, donde seas capaz de

crear tu propia historia.

Ejercicio 21
Objetivo: Redactar textos a partir de temas sugerentes donde se aprecie la
coherencia textual.

A partir de una de las siguientes ideas:

“Los hombres crecen fisicamente de manera visible, crecen también, cuando
aprenden algo, cuando entran a poseer algo y cuando han hecho algun bien”
José Marti.
“Cuando todo parece terminado, surgen nuevas fuerzas. Esto significa que vives”
Franz Kafka
a) Selecciona una de ellas y redacta un texto a partir de la misma.
b) ¢Qué caracteristicas presenta el texto elaborado por ti que lo hacen ser

coherente?

2.3 Evaluacion de la efectividad del Sistema de Ejercicios para contribuir al
desarrollo de la coherencia textual en los estudiantes de onceno grado del
Centro Mixto “José Marti”

Concepcion del pre- experimento.

Para evaluar la efectividad del sistema de ejercicios en la practica pedagdgica se
concibié un pre-experimento pedagdgico. Se realiz6 una prueba de entrada;

después de ser sometida la muestra a tratamiento, se realiza la prueba de salida
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o final cuyos resultados son comparados con la prueba de entrada o inicial y
demuestran el cambio operado en el grupo y en cada estudiante de manera
individual.

La utilizacion de este método obedecié a que la muestra fue seleccionada de
forma intencional. Se trabajé con un grupo intacto por ser el Unico grupo de
onceno grado en el centro donde se realizo la investigacion.

Objetivo del pre-experimento: Evaluar la efectividad de la aplicacion del sistema
de ejercicios en la practica escolar.

El pre- experimento se realizé en tres momentos:

- Evaluacion de la coherencia textual y motivacion para la produccion de textos
escritos en los estudiantes antes de la instrumentacion del sistema de ejercicios.

- Instrumentacion del sistema de ejercicios.

- Evaluacion de la coherencia textual y motivacion para la produccion de textos
escritos en los estudiantes después de la instrumentacion del sistema de
ejercicios.

Como variables se asumen:

Variable independiente: Sistema de ejercicios para contribuir al desarrollo de la
coherencia textual en los estudiantes.

Variable dependiente: Desarrollo de la coherencia textual en los estudiantes.

Se asume como coherencia textual: aquella que supone la relacion interna,
profunda, seméantica de todos los sentidos (o la mayoria de los sentidos) que
componen un discurso o un fragmento de discurso. La unidad semantica de un
texto- esto es su coherencia- se forma por la repeticion de diversos sentidos.
(Cérdenas: 1986)

Para la operacionalizacion de la variable dependiente se tuvieron en cuenta las
siguientes dimensiones e indicadores:

Dimensidén: pragmatica

Indicadores

- Ajuste al tema.

- Calidad de las ideas.

Evaluacion de la dimensioén
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B - El estudiante mantiene el tema desde que comienza el texto hasta que
termina, sabe jerarquizar las ideas manteniendo un orden légico, ademas Ilo
sustenta con claridad y la precision de las ideas.

R - El estudiante mantiene el tema desde el comienzo del texto pero existen
algunas dificultades en el ordenamiento de las ideas presentando poca claridad y
precision en ellas.

M - El estudiante no es capaz de desarrollar el tema dado o lo desarrolla pero de
forma imprecisa, sus ideas no tienen calidad.

Dimension: Linguistica

Indicadores

- Uso de las formas verbales

- Uso de las conjunciones y preposiciones

- Uso de pronombres

- Uso de conectores (aditivos, consecutivos, causales y adversativos)

- Empleo de sinénimos

- Delimitacién de oraciones y parrafos

Evaluaciéon de la dimension

B — El estudiante emplea las diferentes estructuras gramaticales de forma tal que
logra una unidad en lo que escribe.

R — EIl estudiante emplea las diferentes estructuras gramaticales pero con
imprecisiones, por lo que el significado no llega de manera clara al receptor.

M — El estudiante comete imprecisiones en el uso de las estructuras gramaticales
impidiendo que llegue el mensaje al receptor.

Dimension: Seméntica

Indicadores

- Significados generales y conceptuales de palabras, grupo de palabras y
oraciones.

- Relaciones entre los significados (relaciones referenciales)

Evaluaciéon de la dimension

B — El estudiante enlaza las ideas de manera adecuada permitiendo que lo que se

escribe adquiera un significado.
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R — El significado llega al receptor pero de una manera vaga debido a que no se
enlazan las ideas de manera adecuada.

M — No existe una relacion entre las diferentes partes del texto, impidiendo que el
significado llegue al receptor.

Dimension : Motivacional

Indicadores

- Interés por la producciéon de textos escritos relacionados con temas de interés
para el estudiante.

- Interés por la produccién de textos escritos relacionados con temas de
actualidad.

- Interés por la produccion de textos relacionados con obras literarias del programa
de la asignatura Espafiol — Literatura.

Evaluacion de la dimension

B — El estudiante realiza todas las tareas correspondientes a la produccion de
textos logrando una progresion significativa en sus resultados.

R — El estudiante no realiza de forma independiente todas las tareas o las realiza
sin lograr progresion en sus resultados, denotando interés solo por una parte de
los temas dados.

M — El estudiante no realiza de forma independiente las tareas, denotando
desinterés por la produccion de textos escritos.

- Anédlisis e interpretacion de los resultados

Andlisis e interpretacion de los resultados iniciales

Para aplicar el pre-experimento se seleccioné el Unico grupo de onceno grado del
Centro Mixto “José Marti”, que posee una matricula de 30 estudiantes,
coincidiendo poblacién y muestra ya que se trabaja con un grupo intacto.

Para evaluar el desarrollo de la coherencia textual en la produccion de textos
escritos, se tuvieron en cuenta las dimensiones e indicadores expuestos
anteriormente.

En el (anexo 11) se presentan los resultados por dimensiones antes de la
instrumentacion del sistema de ejercicios, a través de la Prueba Pedagogica Inicial

(anexo 9) fueron evaluadas las dimensiones pragmatica, linglistica y semantica.
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De los 30 alumnos muestreados en la dimension pragmatica fueron evaluados de
mal 17 para un 56,7 %, de bien 11 que representan el 36,7 %, 2 fueron evaluados
de regular para un 7,7%. Con respecto a la dimensién linguistica: 19 fueron
evaluados de mal para un 63,3% y de bien 11 que representan el 36,7%, ninguno
fue evaluado de regular. En torno a la dimension semantica el comportamiento fue
similar al de la dimensién pragmatica.

Respecto a la dimensiébn motivacional se presentan los siguientes resultados
obtenidos a partir la aplicacion de la guia de observacion a los estudiantes en las
clases de Espafiol - Literatura (anexo 10), antes de la instrumentacion del sistema
de ejercicios, para evaluar la dimensién motivacional. En este sentido 7 fueron
evaluados de regular para un 23,3%, 11 de bien para un 36,7% y 12 de mal para
un 40%.

Estos resultados, antes de la instrumentacion del sistema de ejercicios, denotan
en los estudiantes un predominio en los estudiantes de:

- No desarrollo del tema dado o su desarrollo pero de forma imprecisa, sin calidad
en las ideas.

- Imprecisiones en el uso de las estructuras gramaticales impidiendo que llegue el
mensaje al receptor.

- Poca o ninguna relacion entre las diferentes partes del texto, impidiendo que el
significado llegue al receptor.

- No realizacion de todas las tareas de forma independiente o su realizacion sin
lograr progresion en sus resultados, denotando interés solo por una parte de los
temas dados.

Instrumentacién del sistema de ejercicios

Las clases donde se aborda el componente produccion de textos se dosificaron
de manera que en cada unidad donde se aplico el pre-experimento se actualizaron
los conocimientos previos adquiridos por los estudiantes sobre la coherencia
textual, se incorporaron nuevos conocimientos y se redactaron textos siguiendo la
metodologia del proceso de produccion de textos escritos: orientacion o

preparacion, ejecucion o textualizacion y autorrevision y revision de los textos
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escritos. Siempre que fue necesario se realizaron reajustes teniendo en cuenta las
horas de reserva del programa.

Andlisis e interpretacion de los resultados finales

En el (anexo 13) se muestran los resultados por dimensiones después y durante
(en el caso de la dimension motivacional) de la instrumentacion del sistema de
ejercicios.

La Prueba Pedagdgica Final (anexo 12) fue aplicada para evaluar las dimensiones
pragmatica, linglistica, semantica y motivacional. De los 30 alumnos muestreados
en la dimension pragméatica fueron evaluados de mal 7 para un 23,3 %, de bien 18
gue representan el 60 %, 5 fueron evaluados de regular para un 16,7%.

Con respecto a la dimension linguistica: 9 fueron evaluados de mal para un 30%
de bien 18 que representan el 60% y 3 de regular para un 10%.

En torno a la dimension semantica, como en la prueba inicial, el comportamiento
fue similar al de la dimension pragmatica.

En relacion a la dimension motivacional durante y después de la instrumentacion
del sistema de ejercicios. En este sentido 25 fueron evaluados de bien para un
83,3% y ninguno es evaluado de mal. Dichos resultados denotan que con la
instrumentacion del sistema de ejercicios se lograron notables avances, con
predominio de estudiantes que:

- Mantienen el tema desde que comienza el texto hasta que termina, sabe
jerarquizar las ideas manteniendo un orden légico, ademas lo sustenta con
claridad y precision las ideas.

- Emplean las diferentes estructuras gramaticales de forma tal que logra una
unidad en lo que escribe.

- Enlazan las ideas de manera adecuada permitiendo que lo que se escribe
adquiera un significado.

- Realizan todas las tareas correspondientes a la produccion de textos logrando
una progresion significativa en sus resultados.

Andlisis comparativo entre la prueba inicial y final.

Al comparar los resultados de ambas pruebas, antes y después de aplicar el

sistema de ejercicios y de las observaciones a los estudiantes en clases antes y
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durante la instrumentacion del sistema se evidenciaron logros significativos en el
grupo donde se realizdé el pre-experimento. El andlisis de las dimensiones e
indicadores establecidos para evaluar los textos permiti6 conocer que los
resultados alcanzados fueron superiores en cantidad y calidad.

En las tres dimensiones evaluadas mediante las Pruebas Pedagdgicas, se
obtuvieron resultados similares en cuanto a los evaluados de bien, en todos los
casos de 36,7% inicialmente a 60% al final. En cuanto a las evaluaciones de mal
en las dimensiones pragmatica y semantica de un 56,7% inicialmente se bajo a un
23,3%, mientras que en la dimension lingulistica de un 63,3% a un 30%.

En lo motivacional de un 36,7% de estudiantes evaluados de bien inicialmente, se
logré que al final de la instrumentacion el 83,3% tuvieran esa evaluacion, mientras
que del 40% evaluados de mal como promedio antes, se logré que al final de la
instrumentacion ninguno recibiera esa evaluacion.

Asi demuestran los resultados de las evaluaciones de bien el grafico
correspondiente al (anexo 14), antes y después por ser consideradas por parte de
la autora las mas ilustrativas con respecto a estos resultados.

Finalmente se puede expresar que el sistema de ejercicios propuesto satisface las
exigencias tanto desde el punto de vista cognitivo, como linguistico y semantico,
asi como con respecto a la motivacion por la produccién de textos escritos
coherentes, lo que contribuyd significativamente al desarrollo de la coherencia

textual en los estudiantes de onceno grado del Centro Mixto “José Marti”.



Conclusiones

A partir de los resultados obtenidos en esta investigacion se plantean las

siguientes conclusiones:

1. El analisis de los fundamentos tedrico-metodoldgicos que sustentan el trabajo
con la coherencia textual como categoria basica en la produccién de textos
escritos, revela la necesidad de realizar nuevos estudios e implementar diferentes
vias para su adecuado tratamiento y evaluacion en la practica escolar, en pos de
la efectividad comunicativa en forma escrita en el nivel preuniversitario.
2. El diagndstico del estado actual de la ensefianza — aprendizaje de la coherencia
textual en la produccion de textos escritos en el onceno grado del Centro Mixto
“José Marti” del Municipio de Cifuentes, evidencio insuficiencias que no favorecen
la produccion de textos coherentes.
3. El sistema de ejercicios propuesto satisface las exigencias del enfoque
cognitivo, comunicativo y sociocultural de la ensefianza de la Lengua Materna, por
lo que favorece, a partir de su estructuracién en bloques, la actualizacion en la
memoria del estudiante de los conocimientos adquiridos sobre la coherencia
textual, para su posterior aplicacion en la produccion de textos escritos.
4.- La efectividad del sistema de ejercicios se comprueba al comparar los
resultados iniciales y finales a través de un pre-experimento, alcanzando avances
significativos en torno a la motivacion por la produccién de textos coherentes y al
desarrollo de la coherencia textual en los estudiantes de onceno grado del Centro

Mixto “José Marti”.
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Recomendaciones

1. Aplicar el sistema de ejercicios propuesto en el onceno grado del Centro Mixto
“José Marti” en proximos cursos.

2. Generalizar la propuesta a otros preuniversitarios del municipio Cifuentes.
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Anexos.

Anexo 1

Andlisis de documentos

Objetivo: Analizar todo lo relacionado con la produccion de textos y el desarrollo
de la coherencia textual en los diferentes documentos vinculados al proceso de
ensefianza aprendizaje de la asignatura Espafiol - Literatura, se revisaron
documentos tales como el programa de la asignatura, libros de textos y libretas de
notas de los estudiantes.

Acciones

Andlisis del programa de la asignatura Espafiol — Literatura 11no grado.

Andlisis de planes de clases.

Andlisis de libretas de notas.

Indicadores analizados

Objetivos destinados a la produccion textual y el desarrollo de la coherencia.
Numero de clases destinadas a la produccion textual.

Actividades destinadas a la produccion textual y su calidad.

Numero y calidad de las actividades desarrolladas por los estudiantes,

relacionadas con la coherencia textual en la produccion de textos.



Anexo 2

Observacioén a clases

Objetivo: Constatar la orientacién y control del desarrollo de la coherencia textual
durante la produccion de textos en diferentes asignaturas.

No.

Indicadores a observar

Satisfactorio

Insatisfactorio

1

Planificacibn de las actividades
destinadas a la produccién textual en
funcién del nivel de desarrollo

alcanzado por los estudiantes.

Desarrollo de la coherencia textual en

la escritura a nivel grupal

Estimulacion hacia el trabajo en

grupos.

Planificacién del trabajo independiente
vinculando sus contenidos con la

realidad.

Planificacion, orientacion y evaluacion
del aprendizaje en funcion del trabajo

independiente a ejecutar.

Necesidad interiorizada de los
estudiantes por el desarrollo de la
coherencia textual en la produccion de

textos.

Esfuerzo intelectual del estudiante por

llegar a un nivel superior.

Interés del estudiante por crear




Anexo 3

Entrevista a directivos

Objetivo: Constatar como se concibe la produccion de textos y especificamente el

trabajo para el desarrollo de la coherencia textual en el contexto del Centro Mixto

“José Marti”.

1.
2.

¢ Es usted graduado del nivel superior como licenciado en educacién?

¢, Qué criterios posee usted sobre el estado actual de la concepcion de
actividades para la produccion textual en las diversas asignaturas que se
imparten en el preuniversitario, especificamente en el Centro Mixto “José
Marti"?

¢, Conoce usted a qué se le denomina coherencia textual? ¢Tributan las
diferentes asignaturas al desarrollo de esta?

¢,Observa tendencia al cambio en los estudiantes en el desarrollo de la
coherencia durante la produccion de textos?

¢, Qué alternativas han seguido para dar solucién a los problemas existentes

relacionados con la teméatica?



Anexo 4
Encuesta a profesores

Objetivo: Constatar como conciben el trabajo para el desarrollo de la coherencia
textual durante la produccion de textos escritos.

Datos generales:

Afos de experiencia:

1. Las actividades independientes reflejadas en los planes de clase para
contribuir al desarrollo de la coherencia textual, son::

a) Insuficientes_ suficientes_ demasiadas_

2. Las actividades independientes orientadas para la produccion textual estan
proyectadas de acuerdo a los diferentes intereses de los estudiantes:

Siempre: Aveces: Nunca

a) Tienen en cuenta los niveles de desarrollo alcanzados por los estudiantes:
Siempre: Aveces: Nunca

3. Califica en bien, regular y mal el desarrollo alcanzado a nivel grupal en los
estudiantes respecto a:

a) Ajuste al tema

b) Calidad de ideas ____

c) Claridad de las ideas ____

d) Suficiencia de ideas ____

4. Cudles son las principales insatisfacciones que tienes respecto a tu preparacion
para concebir el desarrollo de la coherencia textual en los estudiantes en las

clases de tu asignatura.



Anexo 5

Encuesta a los estudiantes

Objetivo: determinar las regularidades del desarrollo de la coherencia textual

durante la produccion de textos en diferentes asignaturas.

1. Recibes orientaciones de tus profesores para desarrollar habilidades en la

redaccion de textos:

En ninguna asignatura

Solo en la asignatura Espafiol — Literatura:

En varias asignaturas

En todas las asignaturas

2. ¢ Conoces a qué se refieren tus profesores cuando te hablan de coherencia?
Si No

Argumenta en el caso de responder “Si”.

3. ¢ Eres capaz de determinar cuando un texto es coherente?
Si No

3.1. Argumenta en el caso de responder “Si".
4. ¢ Consideras que los textos que redactas son coherentes?
Nunca_ Aveces  Siempre__
Argumenta en el caso de responder “A veces”.
5. ¢ Tus profesores te ofrecen ayudas para desarrollar la coherencia textual?
En ninguna asignatura ____
Solo en la asignatura Espafiol — Literatura:
En varias asignaturas ____
En todas las asignaturas
5.1. En caso de recibir ayudas, evalla la calidad de las mismas.

Mala___ Regular___ Buena___ Muy buena____



Anexo 6

Resultados de la observacién a clases

NuUmero de clases visitadas 12 (4 por cada area del conocimiento)

No.

Indicadores a observar

Satisfactorio

Insatisfactorio

1

Planificacibn de las actividades
destinadas a la produccién textual en
funcién del nivel de desarrollo

alcanzado por los estudiantes.

0

12

Desarrollo de la coherencia textual en

la escritura a nivel grupal.

12

Estimulacion hacia el trabajo en

grupos.

12

Planificacién del trabajo independiente
vinculando sus contenidos con la

realidad.

12

Planificacion, orientacion y evaluacion
del aprendizaje en funcion del trabajo

independiente a ejecutar.

12

Necesidad interiorizada de los
estudiantes por el desarrollo de la
coherencia textual en la produccion de

textos.

26

Esfuerzo intelectual del estudiante por

llegar a un nivel superior.

26

Interés del estudiante por crear.

26




Anexo 7: Resultados de la Encuesta a Profesores

Indicador

Cantidad de actividades independientes reflejadas en los planes de clase para

contribuir al desarrollo de la coherencia textual

Insuficientes Suficientes Demasiadas Total
5 0 0 5
Indicador

Proyeccion de las actividades independientes para la produccion de acuerdo a

los diferentes intereses de los estudiantes

Siempre A veces Nunca Total
0 2 3 5
Indicador

Proyeccion de las actividades teniendo en cuenta los niveles de desarrollo

alcanzados por los estudiantes:

Siempre A veces Nunca Total
0 2 3 5
Indicador

Nivel alcanzado a nivel grupal en lo referente al ajuste al tema

Bien Regular Mal Total
4 1 0 5
Indicador

Nivel alcanzado a nivel grupal en lo referente a la calidad de las ideas

Bien Regular Mal Total
0 5 0 5
Indicador

Nivel alcanzado a nivel grupal en lo referente a la claridad de las ideas

Bien

Regular

Mal

Total

0

5

0

5

Indicador




Nivel alcanzado a nivel grupal en lo referente a la suficiencia de ideas

Bien

Regular

Mal

Total

0

5

5




Anexo 8: Resultados de la encuesta a estudiantes

Indicador
Asignaturas en las que se reciben orientaciones de los profesores para

desarrollar habilidades en la redaccion de textos

Ninguna Espafiol- Varias Todas
Literatura
0 30 0 0
Definen el concepto de coherencia
Si No
16 14
Definen el concepto de coherencia textual
Si No
16 14
Redacta textos coherentes
Nunca A veces Siempre
0 30 0
Se ofrecen ayudas para desarrollar la coherencia textual
Ninguna asignatura Espafiol - | Varias Todas las asignaturas
Literatura asignaturas
6 24 0 0

Evaluacién de las ayudas que se ofrecen para desarrollar la coherencia textual

Muy bien Bien Regular Mal

0 24 0 6




Anexo 9: Prueba Pedagadgica Inicial

Objetivo: Constatar el desarrollo de habilidades en la produccion de textos
escritos.

- Redacta un texto donde expreses la importancia que le concedes a la vida.



Anexo 10: Guia de observacion a estudiantes en clases de Espafiol -
Literatura
Objetivo: Evaluar la motivacion de los estudiantes por la produccién de textos

antes y durante la instrumentacion del sistema de ejercicios.

Categoria evaluativa Criterio para la evaluacion

Bien El estudiante realiza todas las tareas
correspondientes a la produccion de
textos logrando una  progresion

significativa en sus resultados.

Regular El estudiante no realiza de forma
independiente todas las tareas o las
realiza sin lograr progresion en sus
resultados, denotando interés solo por

una parte de los temas dados.

Mal El estudiante no realiza de forma
independiente las tareas, denotando
desinterés por la produccion de textos

escritos.




Anexo 11: Resultados por dimensiones antes de la instrumentacion del

sistema de ejercicios

Dimension Estudiantes por categoria evaluativa
Bien Regular Mal
Cantidad | % Cantidad | % Cantidad | %
Pragmética | 11 36,7 2 7,7 17 56,7
Linguistica | 11 36,7 0 0 19 63,3
Semantica |11 36,7 2 7,7 17 56,7
Motivacional | 11 36,7 7 23,3 12 40

Resulatdos por dimensiones antes de la
instrumentacion de la propuesta
70 63,3
56,7 56,7
60 : :
28 36,7 36,7 36,7 36,7 0
30 1 [ — 1 [ —
ig 7,7 7,7 [
o ||
o | I ]
N4 > > @Bi
';\\'o% ' 6\\'0 ;\\'0 ‘ OQ(O' D en
((\Q’ O x> ,09\ m Regular
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Anexo 12: Prueba Pedagdgica Final

Objetivo: Constatar el nivel de preparacion alcanzado por los estudiantes
relacionado con el desarrollo de la coherencia textual en la produccién de textos,

luego de la implementacion de la propuesta.

A continuacion aparecen una serie de ideas expresadas por José de la Luz y

Caballero, relacionadas con la labor que desempefia el maestro cada dia:

e “... no es aquel cuya profesién constituye un modo de subsistir...”
» “... es aquel que vive para hacerlo, y a cada instante educa con su ejemplo...”
« “... es el artifice que igual modela en roca o en blanda cera y a golpes de cincel
o buril, va creando hermosa obra para que lo prolongue mas alla de su tiempo...”
a) Redacta un texto donde des tu criterio sobre esta personalidad.
b) Qué caracteristicas debe tener todo texto que se construye.

c) Explica cdmo se aprecia la coherencia en el texto que acabas de escribir.



Anexo 13: Resultados por dimensiones después de la instrumentacion del

sistema de ejercicios, (en el caso de la dimension motivacional, durante la

implementacién de la misma)

Dimension Estudiantes por categoria evaluativa
Bien Regular Mal
Cantidad | % Cantidad | % Cantidad | %
Pragmética | 18 60 5 16,7 7 23,3
Linguistica | 18 60 3 10 9 30
Semantica | 18 60 5 16,7 7 23,3
Motivacional | 25 83,3 5 16,7 0 0
Resultados por dimensiones después de la
aplicacion de la propuesta.
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Anexo 14: Resultados de Bien por dimensiones al realizar un analisis
comparativo entre la pruebas pedagdgicas inicial y final.

Resultados de Bien por dimensiones al realizar
un analisis comparativo entre las pruebas
pedagogicas inicial y final.
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