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RESUMEN

El informe “Estrategia metodoldgica para la preparacion de los alumnos que

participan en concurso de Espanol-Literatura en preuniversitario”, se propone

demostrar que a través de una propuesta de trabajo los estudiantes de

preuniversitario con aptitudes para los concursos, pueden desarrollar habilidades y

profundizar en contenidos sobre el proceso de escribir ademas de perfeccionar sus

estilos.

En el disefio de la estrategia metodoldégica no solo se integra la preparacion de los
estudiantes para el concurso, sino la de los profesores que atienden esta actividad. A
la vez se realiza una propuesta coherente en la que se engarzan de manera dialéctica
las actividades que se desarrollan dentro y fuera de la clase; todo ello desde la
perspectiva de la Comision de Asignaturas Priorizadas y utilizando las posibilidades
qgue brindan las tecnologias de la informacién y la comunicacion.

Para concebir la propuesta se tuvieron en cuenta los componentes basicos del

proceso docente-educativo: objetivo- contenido- método- evaluacion, partiendo del

diagndstico integral del estudiante, lo que requiri6 de la utilizacion de métodos

tedricos y empiricos.

El aporte practico fundamental del trabajo consiste en una estrategia metodologica

para el entrenamiento de alumnos que participan en los concursos de Espafiol-

Literatura en  preuniversitario. Ofrece, ademas un folleto con propuesta de

actividades de entrenamiento de concurso que puede enriquecer el trabajo del

maestro y reforzar los conocimientos de los estudiantes. Cada profesor-entrenador

tiene la posibilidad de adaptar los ejercicios y textos segun diagnostico de sus

alumnos, grado y tipo de escuela donde labore.

El proyecto social cubano necesita continuar enraizando sus principios y es la

preparacion cultural de las nuevas generaciones la que contribuira de manera

decisiva a este propésito. El afianzamiento de los valores culturales del pueblo y de la

humanidad en general tiene en la preparacién consecuente de los jévenes cubanos la

principal fuente de energia. Aunque no es objetivo de la escuela hacer poetas, los

poetas salen de las escuelas y son estos inspiracion constante en todas las etapas de

nuestra historia y cronistas efectivos en difundir, con el arte de la palabra, el batallar

incansable de los pueblos. Por eso la revolucién, en su avance, necesita preparar a

los divulgadores que dejaran en las imprentas las experiencias vividas



INTRODUCCION

Que el futuro de nuestro pais seria necesariamente el de hombres de ciencia lo afirmo
hace mas de cuarenta afios el Comandante en Jefe Fidel Castro (V. Hoy la educacion
en Cuba continta transformandose en pos del perfeccionamiento humano y de la era
de avances tecnologicos. "EI nombre de Cuba pasara a la historia por lo que en los
campos de la educacion, la cultura y la salud ha hecho y esta haciendo por la

"2 planted el lider

humanidad en la época mas dificil que ha conocido nuestra especie
de la Revolucion al inaugurar el curso escolar 2003- 2004.

Esto demuestra que todos los cambios y transformaciones que de manera continua,
perseverante y consecuente se han ido operando desde enero de 1959 en la escuela
cubana han delimitado el planteamiento de objetivos encaminados a que egresen de
las aulas individuos cada vez mejor preparados cultural, politica y cientificamente,
capaces de defender las conquistas revolucionarias no solo con las armas, sino
también en el campo intelectual a través de las ideas.

Dentro de este contexto la educacion preuniversitaria estudia en estos momentos como
insertarse convenientemente en los cambios de la enorme revolucién educacional que
se lleva a cabo en el pais. Por tal motivo, en este subsistema de ensefianza se enfatiza
en la necesidad de una acertada direccion del proceso de ensefianza- aprendizaje a
partir de la diferenciacion de las tareas docentes en su relacion directa con los
problemas del aprendizaje del escolar detectados en el diagnédstico integral de su
preparacion, razon por la cual este proposito pedagodgico ha sido tratado con mayor
profundidad en los ultimos afos.

El objetivo de lograr que la clase preparada por el maestro responda a los intereses
individuales y colectivos de los educandos, que cada alumno encuentre el espacio
adecuado para elevar el nivel de sus conocimientos, esta perfectamente plasmado en
la Carta Circular No. 1 del 2000 del Ministro de Educacién.® En esta direccién se ha
ido trabajando paulatinamente en los planes y programas de los Ministerios de
Educacion y Educacion Superior, asi como en los de otras instituciones dedicadas a la
docencia, pero en la practica cotidiana tal empefio no satisface totalmente las
exigencias que la sociedad reclama de la escuela.

En la tercera direccion principal del trabajo del Ministerio de Educacién de Cuba @

referida al perfeccionamiento del proceso docente educativo se plantea que el maestro



debe asegurar una ensefianza que demuestre la utilidad practica de los conocimientos
y que prepare a los alumnos para la vida. A la asignatura de Espanol- Literatura se le
asigna un papel importante en este propdsito, entre otros aspectos, por el aporte que
hacen los elementos probatorios relacionados con la comunicacion: el estilo, la
ortografia, redaccion de documentos, analisis de textos y por la implicacion que tienen
estos contenidos en la realizacion de tareas practicas vinculadas a la formacién laboral.
La estrategia de trabajo del Ministerio de Educacion incluye la realizacion de
concursos, los que constituyen una actividad muy valiosa para elevar el interés de los
alumnos hacia las diversas asignaturas, a la vez que facilitan el trabajo para la atencion
a las diferencias individuales y contribuyen a la apropiaciéon de conocimientos sélidos y
al desarrollo de habilidades y habitos de estudio.

La instrumentacion de esta actividad permite la estimulacion, entre otros, de los
intereses cognoscitivos de los escolares y es una contribucidn al desarrollo de sus
habilidades e inclinaciones hacia la investigacion cientifica y hacia la creacién técnica,
literaria o artistica.

Por ello, es indispensable proporcionar un ambiente favorable para su instrumentacion
en todas las escuelas, a partir de una actitud pedagdgica profesional y entusiasta de
los educadores. "Esta aficion que se despierta en los escolares, contribuye al
cumplimiento de los objetivos de la ensefianza de las asignaturas y complementa
eficazmente la labor del maestro en la clase, ya que promueve el estudio
independiente, estimula el aprendizaje y constituye un componente motivante del
proceso de ensefianza’ ®

Estudios en Cuba, como los del profesor, Doctor Luis J. Davinson y de los Masteres
Maria Gonzalez Armas y Douglas Rodriguez Calzada, entre otros investigadores, sobre
el entrenamiento de alumnos que participan en concursos nacionales e internacionales
de Matematica, los cuales constituyen el antecedente de este tema, aportan elementos
sobre el estimulo al desarrollo de capacidades de los estudiantes, la contribucién al
desarrollo arménico de la personalidad, la concepcion de tareas especialmente
concebidas para los concursantes, y otros aspectos.

En una decisién de organizar esta actividad, el Ministerio de Educacion ha normado a
través de la Resolucion Ministerial 07 de 1997® Ia unificacion de las disposiciones

relacionadas con los concursos.



A pesar de las normativas disenadas subsisten dificultades en esta direccién que
lastran el cabal desempefo de la misma. Sobre el particular Douglas Rodriguez
Calzada en su tesis de maestria ) aplica una serie de instrumentos y recoge
informacién con respecto al desarrollo del talento en Cuba a partir del sistema de
concursos establecidos. Partiendo de los datos recopilados elabora un banco de
problemas que organiza en tres grandes grupos: identificacion del estudiante,
preparacion del estudiante y organizacién del proceso. Entre las dificultades centrales
que senala se encuentran:

Identificacion del estudiante:

» La estrategia existente no concibe la identificacion del estudiante talentoso en el
proceso de ensefianza-aprendizaje.
= Fuera de los IPVCE no se identifican talentos.
= El criterio de seleccion es ineficiente.
Preparacion del estudiante:

» Rigidez y dogmatismo en el criterio de seleccion.

= Poco rigor en los primeros niveles de competencia.

= Los profesores no atienden sus particularidades.

= Generalmente no existe una persona encargada de la preparacién y atencion a nivel de
escuela.

» Solo algunos IPVCE promueven el trabajo de preparacion.

= Los profesores no disponen de tiempo para el entrenamiento.

» No hay unidad en la preparacion en el pais (desorientacion).

= Poco contacto entre los entrenadores.

= Las distintas vias para la atencidén no se explotan (aceleracion, agrupamiento
enriquecimiento).

Organizacién del proceso:

= El nivel nacional norma las cuotas, no la participacion.

= Poca estimulaciéon moral y nula la material.

= Pocos horarios establecidos para el entrenamiento.

= No se buscan espacios para la atencion a la parte psicoldgica y motivacional.

Sin dudas, los trabajos citados, y otros realizados con similares objetivos, tienen el mérito
de haber contribuido a la sistematizacion teorica en el area, asi como al esclarecimiento
de condiciones que son necesarias para llevar a cabo la atencion educativa al desarrollo
de los talentos desde una perspectiva dialéctico-materialista, enraizada en una ética
humanista y en los principios de la equidad.

Una linea actualizada de busqueda cientifica ha sido la de las vias para el
perfeccionamiento de la actividad implicada en los concursos con vista a aprovechar su
gran potencial en la estimulacion de los talentos y en la canalizacion de estos hacia las

esferas mas significativas del desarrollo cientifico-social.



Se han abordado ademas fundamentalmente las aristas practico-interventivas de la
educacion del talento a través de la actividad de los concursos ofreciendo soluciones a
problemas particulares de su desarrollo en contextos y edades especificas, centradas en
la prioridad de la accion sobre algunos de los factores y variables determinantes en este
proceso. Sin embargo, falta aun fomentar la investigacion en algunas direcciones
estratégicas para el avance de este campo.

Congruente con los anteriores criterios, la Dra. Doris Castellanos reflexiona sobre las
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carencias de la investigacion cientifica en esta area y refiere “... la ausencia de un
referente tedrico, metodoldgico y practico unificado, que conjugue la rica experiencia e
informacién existente en el ambito internacional con la tradicidn proveniente de la
Pedagogia cubana a partir de la contextualizacion de este objeto (el desarrollo y la
educacion del talento) en nuestras condiciones econdmicas, culturales e historicas
concretas. “®

La asignatura Espafiol - Literatura que se imparte en preuniversitario desempefia un rol
fundamental en el desarrollo de esta actividad. A través de los concursos se perfeccionan
las formas de comunicacion interpersonales, se estimula la creacion literaria y se
incrementa el interés de los estudiantes por la composicién creadora, todo ello constituye
en la practica un sistema que descansa en el desarrollo de la actividad cognoscitiva del
alumno. “Con la creacion literaria sometemos el potencial linguistico del alumnado a la
maxima tension”, diria el destacado pedagogo cubano Ernesto Garcia Alzola ©

La actividad de los concursos en la asignatura Espafol-Literatura, centrada
fundamentalmente en la produccién de diferentes tipologias textuales por parte de los
escolares, a la vez que tiene entre sus propositos algunos de los sefialados, no esta
exenta de la complejidad que se le confiere al proceso de escribir.

Sin embargo, no existe un programa especifico unificado para la preparacién de los
alumnos que participan en los concursos de Espafiol-Literatura que, desde hace mas de
diez afos, evaluan a través de una redaccién y a partir de una orden dada la produccion
de composiciones creadoras.

Desde 1833, fecha en que aparece un articulo de José de la Luz y Caballero, en el que se
analiza la importancia de la composicion “como ejercicio para educar la lengua escrita” '
y donde senala las serias dificultades que presentaban los alumnos cuando escribian y la
ineficacia de los métodos de ensefianza, ha existido una constante labor pedagdgica en

torno a la ensefanza de la composicion.



José Marti, el Héroe Nacional cubano, a través de su programatica y vigente revista para
ninos “La Edad de Oro” instaura en 1889 el ejercicio de composicion como una
competencia en la que sus lectores escribieran sobre las cosas que sabian porque
“...para escribir bien de una cosa hay que saber de ella mucho” ""). El premio de este
singular concurso seria la publicacion de las obras en la revista.

En las primeras décadas del siglo XX, Alfredo M. Aguayo plantea que “la ensefianza de la
composicion tiene por fin capacitar al nifio para expresar sus pensamientos por escrito, de
modo que otras personas puedan entenderlo bien.” *?

En los afios 70 de este propio siglo, Ernesto Garcia Alzola expone que las deficiencias
que se presentan en la ensefianza de la composicién creadora estan centradas en “la
falta de ejercicio en la lengua escrita, pero sobre todo, por cierta inhibicion ante el
mecanismo de este tipo de expresion”. ("

Las investigadoras Magalys Ruiz Iglesias y Angelina Roméu Escobar, entre otras, han
trabajado esta tematica para el nivel medio y el superior a partir del desarrollo de la
linguistica textual, de la teoria de la comunicacién y del auge del enfoque comunicativo.

A pesar de los esfuerzos de las transformaciones en el sistema de educacion, aun en los
comienzos del siglo XXI, subsisten las insuficiencias en los métodos y vias de ensefanza
del componente escritura debido a que como expresa el Doctor Juan Ramoén Montano el
proceso de ensefianza-aprendizaje de la redaccién o construccion de textos escritos no
se asume desde un pensamiento complejo que contextualiza, relaciona y generaliza las
diversas perspectivas y los disimiles enfoques que en él convergen. (¥

Es indiscutible la importancia de los aportes de la tradicibn pedagodgica cubana y
universal en este terreno. En el estudio tedrico realizado, la autora aprecia que existe una
tendencia actual a reiterar con diferentes nomenclaturas Iéxicas los puntos de partida
basicos del proceso de ensefianza-aprendizaje de la produccion de textos escritos, y a
encaminar las propuestas de trabajo hacia elementos esencialmente descriptivos y que no
estan dirigidas al estudio de este fendmeno en el contexto de la actividad de los
concursos en preuniversitario.

La experiencia acumulada por la autora, como entrenadora de concurso por mas de 10
afnos, es coincidente con la de los investigadores referenciados y le permite afirmar que
en el trabajo con los concursos de Espafiol-Literatura en preuniversitario el tratamiento a
los contenidos que tradicionalmente se evaluan adolece de “espacios muertos” (cada

profesor entrena a sus alumnos como entiende pertinente, mientras llegan las tardias
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orientaciones sobre los concursos); “espacios” que no siempre son aprovechados
optimamente y que estdan comprometidos con la experiencia, disposicién y aptitud del
profesor — entrenador.

Por otra parte, como la actividad de concurso esta incluida dentro del sistema de acciones
extradocentes del MINED, los documentos curriculares no contemplan objetivos
especificos para este tipo de labor y los docentes se ven en la necesidad de estructurar
su estrategia de trabajo de manera espontanea y aislada.

Los estudiantes con inclinaciones hacia la creacion literaria, que generalmente son los
que asisten a esta actividad, necesitan, ademas de la atencion diferenciada en la clase de
Espanol-Literatura, una preparacion extraclase para enriquecer y perfeccionar sus ideas,
aduenarse de técnicas novedosas y entrar en contacto con autores y textos que les
proporcionen procedimientos eficaces que sirvan como modelos a imitar.

En este sentido es importante atender a que (...)” la forma mas depurada de la
composicion creadora en la escuela es la que pudiéramos considerar artistica o literaria.
Su enseflianza no puede hacerse de manera directa, en primer lugar, porque no existen
procedimientos eficaces para obtener este tipo de creacion, pero en segundo lugar,
porque no es objetivo de la escuela hacer poetas. Sin embargo, debemos estimular la
Creacion Literaria por su alto valor formativo tanto como por su vigorosa influencia en el
desarrollo de la expresion.” (1)

La creacion literaria no es propiedad exclusiva del genio, sino mas bien un tierno limite
que radica dentro de cada joven y que exige una influencia célida y suave de una
ensefanza sensible e intelectualmente divergente.

La concepcidn materialista sobre la conciencia establece el caracter activo y creador de la
misma por lo que esta demostrado que todas las personas tienen potencialidades para la
creacion, pero esta puede anularse si no es correctamente desarrollada por el sistema
educativo y de ensefianza.

Por tanto, a tenor de las consideraciones realizadas y de las deficiencias que aun se
presentan en el nivel preuniversitario en la atencion diferenciada a los estudiantes que
participan en los concursos de Espanol-literatura, esta investigaciéon declara como:

Problema Cientifico:

¢,Como preparar a los alumnos que participan en concurso de Espafol-Literatura en
preuniversitario?

Objeto de estudio:




La actividad de concurso en preuniversitario.

Campo de accion:

La preparaciéon de los alumnos de preuniversitario que participan en  concurso de
Espanol-Literatura.

Obijetivo General:

Proponer una estrategia metodoldgica para la preparacion de los alumnos que participan
en concurso Espanol-Literatura en preuniversitario.

Interrogantes cientificas:

1. ¢Cudles son los fundamentos tedrico-metodoldgicos que sustentan la atencién diferenciada a
los alumnos que participan en concurso en preuniversitario?

2. ¢Cual es el estado actual que presenta la preparacion de los alumnos para el concurso de la
asignatura Espanol-Literatura que se realiza en preuniversitario?

3. ¢Qué estrategia metodoldgica permite la atencion diferenciada a los alumnos que participan en
concurso de Espanol-Literatura en el preuniversitario?

4. ;Cual es el criterio de expertos en el tema acerca de la pertinencia, factibilidad y aplicabilidad
de la estrategia propuesta?

5. ¢ Qué resultados se obtienen con la implementacion en la practica escolar de la estrategia
metodolodgica elaborada?

Tareas cientificas:

1. Sistematizacion de los fundamentos tedrico-metodolégicos que sustentan la atencién
diferenciada a los alumnos que participan en concurso en preuniversitario.

2. Diagndstico del estado actual que presenta la preparacién de los alumnos para el concurso
de la asignatura Espafol-Literatura que se realiza en preuniversitario.

3. Elaboracién de una estrategia metodoldgica que permita la atencion diferenciada a los alumnos
que participan en concurso de Espaniol-Literatura en el preuniversitario.

4. Valoracion a través del criterio de expertos la pertinencia, factibilidad y aplicabilidad de la
estrategia propuesta.

5. Validacién de los resultados que se obtienen al implementar la estrategia metodoldgica en la
practica escolar.

Metodologia empleada:

La concepcion metodoldgica del trabajo es la dialéctico-materialista que posibilita la
utilizacion de métodos tedricos y empiricos para abordar el objeto como una totalidad en
desarrollo.

Como métodos y procedimientos se utilizaron los siguientes:

Del nivel tedrico:

e Analisis historico-logico para sistematizar la informacion teérica sobre el tema, lo que
posibilita reformular presupuestos teéricos y sistematizar concepciones didacticas para
aplicar la estrategia metodoldgica.

e Analitico-sintético e Inductivo-deductivo, los cuales permitieron profundizar en diferentes
concepciones, someter a critica los documentos del plan de estudio vigentes para la
Ensefianza Media Superior, entre otros aspectos.



e Enfoque sistémico-estructural para la organizacion sistémica de la propuesta: la
planificacion y realizacién organizada de las actividades instructivas y educativas que
posibilitan la direccion consciente, el control y perfeccionamiento de la estrategia
metodoldgica.

e Modelacién para establecer las caracteristicas y relaciones fundamentales de la
estrategia que se propone, asi como la esquematizacion de sus componentes.

Del nivel empirico:

e Analisis de documentos: los expedientes acumulativos de los escolares, programas de
la asignatura Espanol-Literatura, Programa Director de la Lengua Materna, libros de
texto, se utilizan para constatar la informacion ofrecida acerca del desarrollo
sociocultural de los escolares y para determinar las caracteristicas del sistema de
ensefianza-aprendizaje de la asignatura en el preuniversitario.

e Observacion de clases, para diagnosticar la situacion, comprobar la aplicacion
acertada de la propuesta y para diagnosticar el impacto causado en los concursantes.

e Entrevistas a profesores y metoddlogos con el fin de verificar la necesidad de un
programa de entrenamiento para la atencion diferenciada a los alumnos que participan
en concursos de la asignatura Espafol-Literatura en preuniversitario alejado de la
empiria de cada entrenador.

e Diario de Campo para analizar y sistematizar la experiencia acumulada por la autora de
la tesis durante mas de diez afios como entrenadora de concurso y la reaccidén y
resultados de los estudiantes.

e Anadlisis de los productos de la actividad: Se valoran los textos creados por los alumnos
con el propésito de destacar los elementos fundamentales que son objeto de critica y
que, por ende, permiten mejorar el trabajo.

e Pre-experimento pedagogico para la validaciéon de la estrategia metodoldgica a partir de
un pretest y un postest, ambos compuestos por una prueba pedagdgica.

e Completamiento de frases: Se aplica como técnica abierta a los estudiantes para la
exploracion de la esfera afectivo-motivacional y psicosocial.

e Criterio de expertos: Se utiliza para valorar la factibilidad de aplicacion de la estrategia
propuesta, en sus acciones extrinsecas e intrinsecas; asi como las sugerencias que
estos proponen y que permiten su perfeccionamiento.

Del nivel matematico-estadistico:

Se utiliza la estadistica descriptiva para la elaboracion de tablas y graficos, asi como el
calculo porcentual, la moda y la mediana que permiten el andlisis, la presentacion de la
informacién y sus resultados. A la vez se hizo uso de la estadistica inferencial en la
prueba de hipdtesis de Wilcoxon para la interpretacion y valoracion cuantitativa de las
magnitudes de la prueba por elementos del conocimiento en un antes y un después, y
el Test de Friedman para el analisis global del avance de los estudiantes.

Poblacion y Muestra:

Para el estudio de las dificultades que presentan los alumnos que participan en
concurso se utiliza una poblacion de 250 estudiantes concursantes desde la instancia
municipal en los tres grados, en los cursos 2000- 01, 2001-02, 2002-03, 2003-04, 2004-

05 de la cual se selecciona una muestra estratificada de 50 estudiantes (Capitulo Il). El



criterio de estratificacion seguido es la pertenencia a diferentes escuelas de la
provincia de Villa Clara.

Para la valoracion de la efectividad de la Estrategia Metodolégica (Capitulo 1ll) se
trabaja con una submuestra de 20 alumnos de la Ciudad Escolar “Ernesto Guevara”,
seleccionados intencionalmente de los diferentes tipos de centros de la ensefianza
preuniversitaria (IPVCE, IPUEC, IPVCP). El criterio de intencionalidad utilizado es el
hecho de haber participado en diferentes tipos de concursos (los organizados no solo
por el MINED; sino por otras instituciones).

La novedad cientifica de esta tesis consiste en integrar en el disefio de una
estrategia metodoldgica la preparacion de los estudiantes para el concurso en todas las
variantes de la ensefianza preuniversitaria. A la vez se realiza una propuesta coherente
en la que se engarzan de manera dialéctica las actividades que se desarrollan dentro y
fuera de la clase; todo ello desde la perspectiva de la Comision de Asignaturas
Priorizadas y utilizando las posibilidades que brindan las tecnologias de la informacion
y la comunicacion.

La contribucion a la teoria se refleja en el establecimiento de exigencias metodoldgicas
para la direccién del proceso de ensefianza-aprendizaje de la preparacion de los
alumnos que participan en los concursos de Espanol-Literatura en preuniversitario, asi
como elementos de la organizacion escolar para el desarrollo de las etapas de los
CONCUrsoS.

Se aporta, ademas, la definicion de profesor-entrenador la cual toma en cuenta los
elementos cognitivo, volitivo, metodolégico e ideoldgico que deben caracterizar al
docente dedicado a esta tarea.

El significado practico de la tesis queda expresado en la elaboracion de las acciones de
la estrategia metodoldgica con una organizacion sistémica de sus componentes para
la realizacion del trabajo diferenciado en la preparacién para los concursos de Espanol
- Literatura en preuniversitario. Se ofrece, ademas, un folleto contentivo de textos y
actividades para el entrenamiento, que podra enriquecer el trabajo del maestro y
reforzar los conocimientos de los estudiantes. Cada profesor entrenador tendra la
posibilidad de adaptar los ejercicios y textos segun diagndstico de sus alumnos, grado
y tipo de escuela donde labore (IPVCE, IPUEC, IPU, IPVCP, EMCC) y de incorporar

otras actividades que estime pertinentes.



Esta investigacion se organiza en tres capitulos; el primero se dedica a relacionar los
elementos esenciales que justifican las concepciones tedérico — metodoldgicas
asumidas acerca de la ensefianza del Espanfol y la Literatura en el preuniversitario:
momentos, el enfoque comunicativo; el lugar que ocupan los concursos; ademas,
acerca de la creatividad y la creacion literaria; asi como de la atencion diferenciada del
alumno talentoso.

El segundo contiene la valoracién de la situacion inicial de la preparacién de los
estudiantes que participan en concurso y de los profesores-entrenadores; constituye el
paso previo para la organizacién de las tareas de planificacion de la estrategia.

El tercero estda dedicado a la exposicion de la Estrategia Metodolégica para la
preparacion de alumnos que participan en los concursos de preuniversitario, explica
los fundamentos que la sustentan y valora los resultados de su aplicacion en la muestra
seleccionada. Se afiaden un cuerpo de anexos, utiles para la mejor comprensioén del

trabajo.
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CAPITULO I

Fundamentos tedricos metodoldgicos para la atencion a los alumnos talentosos
de Espafiol-Literatura en preuniversitario.

1.1. La ensefanza de Espafol-Literatura en preuniversitario como base de la
preparacion para el concurso: Momentos. El enfoque comunicativo.

“La educacion tiene un deber ineludible para con el hombre, no cumplirlo es crimen:
conformarle a su tiempo sin desviarle de la grandiosa y final tendencia humana. Que el
hombre viva en analogia con el universo, y con su época”... ®

Asi define el Maestro en su cronica Insectos el papel de la escuela en el interés de la
sociedad porque el hombre avance junto a ella, que sea educado para poder convivir
con el empuje de la ciencia y la transformacion de la naturaleza llevada a cabo por el
propio hombre, pero que ademas, pueda el individuo tener en sus manos los cambios
sociolégicos que obligadamente suceden con el decursar del tiempo.

La sociedad tiene que perfeccionar su sistema de vida de manera paulatina, y dar
saltos cualitativamente superiores en organizacion. Este legado marxista sirve también,
por supuesto, para el sistema de trabajo educativo, “una escuela — diria Marti — es una
fragua de espiritus jay de los pueblos sin escuela! jay de los espiritus sin temple!” 7).
El desarrollo cientifico — técnico es incompatible con el estancamiento de la educacion,
por eso, el Ministerio de Educacion cubano va perfeccionando su sistema de trabajo
paso a paso. Desde 1987 se han realizado transiciones en las diferentes ensefianzas.
En el Preuniversitario los cambios llevan a la graduacion de bachilleres mejor
preparados no solo académica, sino también cultural, politica y moralmente.

Antes de 1989, fecha en que se comienza a llevar a la practica el Plan de
Perfeccionamiento en 10° grado, (posteriormente siguieron en 1990 y 1991,
respectivamente, los grados 11° y 12°) en Cuba se impartian los contenidos linguisticos
separados de los literarios, es decir, como dos asignaturas diferentes: Espafol y
Literatura.

En el caso de la asignatura Espafiol los contenidos eran multiples. Conjuntamente con
el estudio de los conceptos linguisticos, se llevaba a cabo un trabajo sistematico para el
desarrollo del lenguaje oral y escrito, el estudio de las normas ortograficas de nuestra

lengua materna y el desarrollo de habilidades caligraficas. Como se observa, el estudio
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de la lengua como sistema y los niveles que la integran constituian la linea central
predominante de estos programas.

Al respecto, Angelina Roméu Escobar analiza las proyecciones y da la estructura
organizativo — metodolégica de esta asignatura, se refiere a que los programas de
Espafiol concedieron especial importancia al enfoque de sistema en el estudio de la

lengua ('®

, lo cual demuestra aproximacion de la asignatura escolar a la légica
sistematica de la ciencia linguistica.

La Literatura, por su parte, estaba estructurada de acuerdo con un principio histérico, lo
que permitia a los alumnos emprender el analisis de las obras literarias teniendo en
cuenta el contexto histérico social en que surge la evolucion de movimientos y estilos
literarios, y el desarrollo de las ideas politicas que condicionan la ideologia del autor. La
seleccion de las obras objeto de estudio se realizé teniendo en cuenta los mas altos
valores del patrimonio literario mundial y la historia de la literatura, ademas
considerando los conceptos de teoria literaria que sirven de basamento a los principios
emanados de la estética marxista — leninista.

Se planteaba, entonces, el analisis de las asignaturas con caracter independiente y se
tenia como aspecto renovado pues ambas, segun se planteaba, eran cualitativamente
diferentes en su contenido.

A partir de 1989, siguiendo el principio de que la literatura estudia el arte de la palabra,
se integran ambas asignaturas con el objetivo de contribuir a la formacién de un lector
inteligente que sea capaz de percibir, cada vez mejor, la riqueza de la obra literaria y
favorecer el perfeccionamiento de las habilidades idiomaticas, especialmente las
comunicativas.

Este concepto incluye que actividades para abordar contenidos literarios se conciban
sobre la base de trabajar habilidades idiomaticas, teniendo en cuenta, ademas, modos
de actuacion que contribuyan al desarrollo de la competencia comunicativa de los
estudiantes y que respondan al nivel de profundizacién propio del preuniversitario. La
ensefianza de la literatura es rectora, pues se parte del hecho de que esta se expresa
por medio de la lengua.

Lengua y literatura son inseparables. La literatura es lenguaje en uso, aunque,
l6gicamente, incluye una serie de significados que van mas alla del lenguaje. “La
literatura, debe ofrecer... las mejores formas de expresion de la lengua y... abrir

horizontes al corazon”, afirmaria Aguayo. (%
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La ensefiaza de la asignatura, a partir del curso 2003-2004, se desarrolla a partir de
que los profesores se auxilian de un sistema audiovisual: video-clases y teleclases
donde participan como facilitadores del proceso de ensefianza-aprendizaje que tiene al
estudiante como centro del proceso pedagdgico; y en clases de consolidacion de los
contenidos, que estan concebidas para que se organice una ensefanza cooperativa,
con el protagonismo del alumno y bajo la guia del profesor.

En las Orientaciones Metodologicas de 10° grado vigentes, se explicita que para el
logro de estos propodsitos la clase de Espafiol — Literatura debe concebirse “como un
proceso de analisis y valoracion de las obras leidas, en el que los alumnos
imprescindiblemente hacen uso de la expresion oral y escrita, a la vez que aplican,
relacionan y enriquecen, cada vez con mayor independencia y creatividad, los
conocimientos ya adquiridos sobre la lengua” ?%

El objetivo de la clase de Espafol-Literatura en preuniversitario no es suministrar
informacion historico — cultural, ni detallar la vida de los autores de las obras que se
estudian, su objetivo es esencialmente educativo: trata al mismo tiempo de ayudar a la
perfeccion de la expresion oral y escrita de los educandos y de ensefarlos a
comprender e interesarse por la obra literaria como manifestacion de la conciencia
social.

La concepcion de la asignatura requiere que la clase de Espafol — Literatura sea
altamente desarrolladora: dinamica, flexible, creadora y activa, dirigida por profesores
estudiosos y capacitados en el don de la maestria, como se explica mas adelante en
este trabajo. El maestro Félix Varela y Morales, en su obra Nuestro Falso Sistema de
Educacion senala con respecto al resultado del trabajo educativo:

“El que piensa bien, habla bien. Jamas un correcto lenguaje fue el companero de unas
ideas inexactas o confusas” *"

Esto significa que los contenidos deben dirigirse profundamente hacia esta direccion de
preparar al alumno a incorporar una expresion correcta, que significa insertar un
pensamiento l6gico, coherente y consolidado.

Es importante tener en cuenta que para el cumplimiento de estas metas, cada profesor
de Espanol — Literatura debe seleccionar las actividades de su clase que mejor le
permitan dar cumplimiento a sus objetivos sin desatender las individualidades de los
educandos, pues cada alumno es una realidad particular, y por tanto, no manifiesta el

mismo interés hacia los contenidos linguisticos — literarios. Todo profesor de esta
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asignatura debe trabajar para lograr los objetivos terminales que se avienen con
nuestra materia, manifestados en el documento Proyecto de Preuniversitario del
Ministerio de Educacion 2. (Ver Anexo 1)

Estos elementos demuestran que la concepcion de la asignatura responde a los
intereses de preparar a los estudiantes de preuniversitario para que sean bachilleres
capaces de transformar la vida.

Dentro de esta revolucion educacional en el preuniversitario se debe destacar el papel
primordial que posee el Programa Director de la Lengua Materna, estrechamente
vinculado a la asignatura que lo rige: Espafol-Literatura. La adquisicion de
conocimientos basicos en esta asignatura permitira desarrollar las habilidades
comunicativas de los alumnos concibiendo el idioma como un elemento valiosisimo en
las relaciones del individuo como ser social.

Para lograr habilidades comunicativas se requiere de la experimentacion de una
enseflanza comunicativa, es decir, una ensefianza centrada en la comunicacién para lo
que se propone el empleo del enfoque comunicativo.

En este sentido, la escuela cubana tiene hoy muchos detonantes, pues los profesores
que imparten Espafiol — Literatura, en su mayoria, no estan preparados para este
propésito, basan su ensefianza en un enfoque gramatical, que es aquel que se
fundamenta en el estudio de las formas linglisticas o gramaticales haciendo énfasis
sobre los modos en que cabe combinar dichas formas para producir frases
gramaticalmente correctas.

¢ Qué es el enfoque comunicativo? Se analizan tres definiciones:

Los profesores Michael Canale y Merrill Swain, en su texto Fundamentos tedricos de
los Enfoques Comunicativos, definen que un enfoque comunicativo (o nocional —
funcional) se organiza en torno a funciones comunicativas (por ejemplo, pedir
disculpas, describir, invitar, prometer) que el alumno o grupo de alumnos debe conocer
y pone el énfasis en los modos en los que cabe usar determinadas formas gramaticales
para expresar tales funciones de manera adecuada. ?®

Estos estudios profundizan en la aplicacion del enfoque comunicativo para ensefiar
una segunda lengua, por lo que el aparato conceptual no profundiza en funciones
comunicativas fundamentales como argumentar y valorar para las que se necesita un

amplio dominio del idioma.
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El enfoque comunicativo adaptado para la ensefanza de la lengua en los documentos
que establecen el curriculum del area debe emplear, segun Carlos Loma, una revision
en profundidad de los modelos estructurales que han inspirado (...) una ensefanza
linguistica orientada casi siempre a la descripcion formal del sistema de la lengua y en
sus escasas ocasiones al desarrollo y al fomento de las destrezas comunicativas
(escuchar, hablar, leer, y escribir) de los escolares. ?%

Los criterios de este profesor se reducen a la ensefianza de la lengua en el curriculo
del area humanistica, aunque si reconoce la necesidad de diversificacién de los usos
verbales no profundiza en la posibilidad que brinda la aplicacién del enfoque
comunicativo en la ensefianza linguistica a partir de los curriculos de diferentes
asignaturas de ciencias tan importantes para la amplitud del vocabulario y para adoptar
posiciones ante obstaculos comunicacionales.

Estudios de la Doctora Magalys Ruiz Iglesias proponen consideraciones teoricas
acerca del enfoque comunicativo en la ensefianza del Espanol y la Literatura y lo define
como el grupo de ideas y tendencias que se desarrollan atendiendo a las
caracteristicas de cada lugar concreto para el logro de la competencia comunicativa de
los estudiantes. Esta investigadora alerta ademas, sobre la necesidad de priorizar la
atencion del significado por sobre las formas si se quiere en realidad desarrollar la
comunicacion a través de la ensefianza del lenguaje. *°

En los tres autores hay coincidencias en lo referido al caracter funcional del proceso de
ensefianza de la lengua. No obstante, por el interés que para esta investigacion tiene
el desarrollo de habilidades comunicativas la autora adopta los siguientes criterios:

El término “enfoque” se utiliza para referir principios que guian la elaboracion del
programa y no a los materiales y métodos concretos que se emplean en las clases.

El enfoque comunicativo centra su interés en la comunicacion, en el uso y el contexto
de la lengua. Se necesita salvar obstaculos comunicacionales con el empleo de la
lengua, esto se define como inteligencia linguistica; ademas, es necesario centrarse en
las habilidades expresivas: ensefar para saber expresarse; es imprescindible procesar
la informacion a través de habilidades comprensivas. (Ver Anexos 2, 3)

Una metodologia para el enfoque comunicativo debe pretender que el alumno sea
comunicativamente competente, es decir, que haga “algo” con aquello que conoce, no
centrarse en demostrar o que conoce, sino que demuestre capacidad de resolver

problemas a partir del conocimiento que posee.
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Los principios importantes que orientan el enfoque comunicativo para tener en cuenta a
la hora de redisenar los programas para la ensefianza de la lengua y la literatura fueron
expuestos por el profesor inglés Klett Morrow, seguidos por muchos estudiosos del
tema y tenidos en cuenta por la autora de esta tesis son:

Enfatizar el area del significado por encima de la estructura.

Orientacion de las actividades en forma de tareas.

Desarrollo de habilidades para el aprendizaje fuera del aula.

Trabajo en parejas 0 pequefios grupos.

. Aula centrada en el alumno.

La competencia comunicativa se compone al menos de competencia gramatical,

S

competencia sociolinguistica y estrategias de comunicacion. El primer objetivo de un
enfoque comunicativo debera ser el facilitar la integraciéon de estos tres tipos de
conocimiento y su adquisicion por el aprendiz.

Debe partir de las necesidades de comunicacion del aprendiz y dar respuesta a las
mismas. Las necesidades de comunicacion en cualesquiera de las areas del principio #
1 se clasifican en dos tipos: aquellas que son relativamente fijas y terminales y
aquellas que son transitorias y provisionales (edad, fase en el proceso de aprendizaje
linguistico)

El estudiante tiene que disfrutar el intercambio con otros hablantes, interactuar
significativamente, es decir, responder a necesidades comunicativas auténticas en
situaciones reales, hacer un uso 6ptimo de aquellos aspectos de la competencia
comunicativa que el alumno haya adquirido a través de la apropiacién y del uso de su
lengua materna.

El término Competencia Comunicativa se define como la integracion de las habilidades
comprensivas y expresivas, segun explica Carlos Lomas. El autor precisa que ‘“la
adopcion del enfoque comunicativo y funcional... supone atender, en fin, a la diversidad
de los usos verbales y no verbales que los alumnos y las alumnas utilizan en sus
practicas comunicativas habituales, a los procesos cognitivos implicados en la
comprension y produccion de mensajes orales, escritos e iconograficos y a las normas
socioculturales que rigen esos usos” (26)

1.1.2. La Creacion Literaria: objetivo de la ensefianza media superior.

Garcia Alzola en su trabajo dedicado a la composicion literaria dice: “La composicion
literaria no puede ensefarse con preceptos; surge de la tendencia natural a la
imitacién, en un aula en que se pondera el valor de los versos y se analiza la prosa de

los escritores, brota de lo hondo, de la necesidad de expresarse armoniosa o
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violentamente, ante el impacto del descubrimiento de esas cosas tan plenas de fuerza
como son el amor, la lucha, la pasion de ser distinto, de crear de nuevo el paisaje y los
valores humanos, la justicia y la libertad” ).

El desarrollo de habilidades para la produccion de textos escritos es el objetivo
fundamental a evaluar en los concursos de Espafiol-Literatura partiendo de que en esta
produccion se conjugan los conocimientos y habilidades que posee el alumno sobre
los componentes gramatical, ortografico y literario. Como parte del proceso de
produccion de los textos escritos esta la ensefianza de la composicion, esta ultima
puede verse como la unidon arménica de multiples textos menores para formar un texto
mayor.

En la ensefanza de la composicion se distinguen dos posiciones (Ob. Cit.):

Primera: Pone énfasis en la necesidad de dominar el instrumento en lo formal
(gramatica, vocabulario, puntuacién, estudio de parrafo) y desatiende la motivacién y la
creatividad.

Segunda: Parte de la necesidad de expresarse y supone que la motivacion facilita la
redaccion y genera la forma adecuada. Es la llamada composiciéon creadora donde el
alumno mira hacia su intimidad, busca en su experiencia, en su fantasia, es original,
usa un habla consolidada.

En el desarrollo de la composicién creadora ejerce mucha influencia la apreciacion
literaria. La composicion creadora tiene cuatro formas: de tema libre, los comentarios y
ensayos, de iniciacion literaria: dialogos, descripciones; la literaria o artistica.

La composicion literaria, es la mas depurada de las formas, es una produccion de texto
escrito, en su ejercicio pueden verificarse la intencion y la finalidad comunicativas de
los autores. La creacion literaria es la forma intrinseca que adopta la composicion
literaria.

Sin dudas, la estimulacién para la creacién literaria parte de la exaltacion de formas
literarias originales que influyan artistica y formativamente en los alumnos interesados
en depurar los procedimientos del desarrollo de su expresién, que son los que
generalmente participan en concurso.

Si se tiene en cuenta que, entre otras aspiraciones, el alumno al terminar la ensefianza
media debe iniciarse, por la via de la creacion literaria sencilla, en el placer estético de
la palabra, y que la apreciacion literaria, la lectura analitica de ensayos, narraciones,

poemas, etc. pueden ejercer una extraordinaria influencia, pues contribuyen a la
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formacién paulatina del estilo propio que es sabido cruza un largo trecho que comienza
con imitaciones, pasa por depuraciones y llega a las definiciones estilisticas, entonces
es necesario elegir una variante metodolégica para depurar y allanar las dificultades y
ensefar los variados recursos para expresar lo que se quiere decir.

El trabajo con la composicidon literaria debe favorecer el desarrollo de diferentes
habilidades que tiene como punto de partida la clase de Espanol — Literatura, sin
embargo, esto no resulta suficiente para el alumno interesado en el concurso, para
ellos son imprescindibles las clases especiales de entrenamiento donde se integran los
conocimientos acerca del lenguaje y tipos de textos adquiridos en la clase, pero ahora
se realiza con el propdsito de escribir con originalidad a partir de textos analizados, se
trata, en fin, de desarrollar la capacidad creadora.

Varios autores tienen puntos de contacto en sus consideraciones sobre la secuencia
metodologica del proceso de la composicion del texto escrito.

La profesora colombiana Marina Parra define que “un texto se construye mediante un
proceso psicolinguistico que consta de dos etapas: una en la que se elabora su
contenido y la otra donde se expresa un sentido por medio del lenguaje. En ese
proceso hay tres etapas basicas que son: planificar o pre-escribir, redactar o escribir, y
revisar o examinar”. ?®

Magdalena Viramonte de Avalos, profesora argentina, propone algunos hitos
paradigmaticos para la Lengua Escrita: %%

Comprension: Compresion lectora

Produccién:

1. Elaboracion de la coherencia del texto: inicio y cierre, informatividad, aceptabilidad,
operaciones cognitivas, tipos textuales.
2. Estructura sintactica: ubicacién de las funciones oracionales y concordancias

3. Léxico adecuado a: tema, circunstancia, interlocutor

4. Ortografia
Por su parte Daniel Cassany afirma que “... sabe escribir (y decimos por tanto que es
un buen redactor o escritor) quien es capaz de comunicarse coherentemente por
escrito, produciendo textos de una extension considerable sobre un tema de cultura
general” ®9. En otro momento, identifica tres procesos basicos que componen el acto

de escribir: hacer planes, redactar y revisar (Anexo 3).
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La importancia de estas etapas esta ampliamente reconocida en la literatura
pedagogica especializada, en el preuniversitario se trabaja a partir de preceptos

unificados de diferentes criterios de la siguiente manera:

% Etapa de planificar o pre-escribir:
e Determinacién de las caracteristicas del texto y la seleccion del tema sobre el cual se va
a escribir.
Realizacion del trabajo oral previo.
Seleccion del titulo.
Elaboracién del plan de temas y de vocabulario.
Formular objetivos para establecer los propésitos de la composicion.
% Etapa de redactar o escribir:

El alumno debe basarse en su plan y desarrollar las ideas y expresarlas
coherentemente. Debe iniciarse un proceso de autocritica funcional al manifestar
inconformidad, en la busqueda de palabras que con mayor exactitud expresen sus
ideas y sustenten el tipo de texto a elaborar, siempre respetando las reglas del sistema
de la lengua, las propiedades del texto y las convenciones socioculturales establecidas.
+ Etapa de revisar o examinar:

Consta de dos subetapas: evaluacion y revision.

e evaluacion: se comprueba que la intencidn comunicativa se corresponde con el texto y
que se ha logrado expresar claramente el propésito trazado desde el principio.

e revision: se modifican expresiones, se afiaden o eliminan palabras textuales, se aprecia
la correspondencia de la morfologia, sintaxis, el Iéxico con el tema y el tipo de texto; se
toman las correcciones pertinentes de ortografia y puntuacion.

Los autores que abordan esta tematica coinciden en lo relacionado con las etapas por
las que transita el proceso de produccion de textos escritos, pero no descubren la
necesidad de los momentos de incentivar las motivaciones luego de la preescritura y de
la meditacién individual y colectiva sobre lo escrito antes de la reelaboracion del texto.
Estos estudiosos tampoco explicitan en sus etapas para el proceso de la composicién
del texto escrito la concepcion de borradores; la lectura integral de estos permite
revelar si el plan trazado de antemano se corresponde con lo logrado, es el borrador
(su nombre lo indica) el que permite reelaborar el texto hasta que se corresponda con
la imagen mental pretendida. Solo cuando esto se cumple se procedera a realizar la
llamada version definitiva, con ella se constatan los propésitos del que escribe.

El profesor que pretenda comparar la creacion literaria de uno de sus alumnos de
concurso con la de escritores consagrados, fracasa en el intento de desarrollar

aptitudes, no estimula los esfuerzos de expresion artistica y ademas, lo mas sensible,
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hace fracasar con los efectos de la comparacion, a los estudiantes que producen textos
valiosos que pueden constituir el inicio de una futura vida de escritor.
“‘Aprender a escribir constituye un saber hacer que solo se adquiere con el

» 3" afirma Calsamiglias, quien también asegura que dadas

entrenamiento y la practica
las complejidades de la elaboracion del texto, se enfocara la atencion en aquellos
aspectos concretos que son imprescindibles para la escritura de ese texto
especificamente, es erroneo abarcar todos los mecanismos u operaciones implicados,
pues es dificil atenderlos todos de una vez.
Para lograr el entrenamiento es interesantisimo el intercambio entre los alumnos en
talleres de lectura previos al ejercicio de creacion. La lectura de diferentes textos del
tipo a trabajar en cada encuentro ayuda a que los discipulos se identifiquen con sus
caracteres, con los diferentes planos en que se puede reflexionar, concientizan,
maduran las ideas, no por imitacién, sino como modelos para los “creadores” que dan
sus primeros pasos y que explicitan las condiciones que permiten lograr un texto bien
escrito.
Los estudios de la doctora Ruiz Iglesias ®? sobre la expresion escrita hacen énfasis en
dos direcciones del trabajo:

e La instrumentacion de enfoques funcionales en el disefio de actividades:

1. Enfoque gramatical: se aprende a escribir con el conocimiento y el dominio del sistema
de la lengua.

2. Enfoque funcional: se aprende a escribir a través de la comprension y prediccion de los
distintos tipos de texto escrito.

3. Enfoque procesual: basado en el proceso de composicion: el aprendizaje tiene que
desarrollar procesos cognitivos de composicion para poder escribir buenos textos.

4. Enfoque basado en el contenido: la lengua escrita es un instrumento muy potente que
puede aprovecharse para aprender en otras materias, al tiempo que desarrolla la
expresion.

e Lainstauracion de talleres como via para perfeccionar la expresion escrita:

1. Se dosifican las tareas comunicativas.
2. Se promueve el desarrollo de la creatividad e iniciativa para la solucién de problemas
tomados de la realidad.
3. Se construye grupalmente el conocimiento.
El taller no debe dedicarse a enfoques gramaticales, este exige la evaluacion dinamica
de los diferentes sucesos o cambios de estado que se van produciendo en los

alumnos.
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La expresion escrita es tarea compleja, el éxito estda en las motivaciones, en este
sentido es imprescindible la lectura aportadora de modelos para escribir. En la
redaccién de composiciones literarias que tengan como punto de partida la lectura, es
importante la observacion, el andlisis de los textos leidos y las actividades derivadas
deben ser sencillos al inicio: numerar partes de un cuento, elegir ideas principales, etc.
El profesor debe insistir en el tipo de texto a analizar y que luego desarrollaran con
originalidad los alumnos, debe hacer énfasis en las diferentes estrategias
comunicativas que llevan, por ejemplo, el texto narrativo (secuencias) y el texto
descriptivo (observacion, precision).

Un libro de texto que guie esta actividad es un instrumento de aprendizaje didactico, es
imprescindible que los textos incluidos motiven al estudiante de concurso y al profesor,
que contribuyan a la formacion de valores y actitudes, que activen el aprendizaje y que
los contenidos actualizados de esos textos contribuyan decisivamente al desarrollo de
la creatividad.

Para la revision y evaluacion de los trabajos es muy recomendable la lectura ante el
grupo, esto facilita, con una buena preparacion por parte del profesor, el ejercicio de la
critica y la autocritica aportativas que sirven de orientacion y estimulo.

Con respecto al tiempo destinado para el ejercicio de la composicion literaria, esta
demostrado que no admite un tratamiento regulado incluido en un horario. Después del
encuentro destinado para la lectura, analisis de los textos y la presentacion de la orden
para la redaccién, el alumno debe verse libre en el tiempo y el lugar para su creacion
literaria que lo preparara no solo para participar en concursos literarios o de
conocimientos y habilidades, sino para contribuir al desempefo exitoso de las clases, a
integrar a su acervo cultural los conocimientos adquiridos y a transitar por la vida en
correspondencia con la realidad social y el complejo de actividades de desarrollo
profesional y humano que tienen los jovenes cubanos.

Todo este complejo trabajo requiere de un aprendizaje sistémico para que partiendo de
la lectura literaria y el analisis de esos textos el estudiante reciba estimulo poderoso y
penetre en el mundo de la creacion.

Ensefar a escribir, como legd Alzola, no es tarea facil. %
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1.2. Los concursos: estimulo y acicate para el desarrollo intelectual de los
alumnos.

La calidad de los conocimientos que obtengan los estudiantes durante los afos de
estudio esta directamente vinculada a la calidad del egresado de cada centro, a la
adquisicion de solidos conocimientos y apropiadas habilidades de trabajo, para asi
satisfacer los compromisos de cada graduado de preuniversitario con la sociedad,
incorporando al maximo, posibilidades fisicas e intelectuales al desarrollo del pais.

Una de las vias que con mas éxito puede contribuir al logro de lo expresado es la
organizacion de actividades como concursos que promueven el interés de los
educandos por el estudio y desarrollan capacidades y habilidades.

‘Los concursos de conocimientos constituyen recursos didacticos cuyo objetivo
primordial es motivar a los alumnos, maestros y profesores a estudiar y profundizar en
las materias en que se organiza esta actividad”®* apunta José Ramén Fernandez en
1978, quien, en su funcidon de Ministro de Educacién, expide varias Circulares y
Resoluciones contenientes del trabajo de concurso: la Resolucion 98/75, las Circulares
Nos. 58,59, 60/77 para todos los dirigentes del Sistema Nacional de Educacion que
indican “proporcionar una decidida atencién y apoyo a los concursos de conocimientos,
como uno de los medios destinados a la promocion de incentivos a los profesores y los
alumnos, en el propodsito de elevar la calidad de la ensefianza y educacion, de acuerdo
con el Plan de Perfeccionamiento...por parte de dirigentes y metoddlogos e inspectores
y alumnos ...desde la instancia de base en el trabajo en el aula y en la escuela”.
Con el fin de unificar las disposiciones anteriores relacionadas con los concursos de
conocimientos y habilidades y garantizar una mejor aplicacion de los mismos se firma
la Resoluciéon Ministerial No. 203 de mayo de 1991 que en su resuelvo No.3 mantiene
las responsabilidades a las direcciones provinciales y municipales de Educaciéon e
introduce a los rectores de los Institutos Superiores Pedagdgicos como encargados de
la supervision y control de la aplicacién de las diferentes etapas de los concursos. ©®
En la Resolucién Ministerial No. 07-1997 (Ver Anexo 4) se definen las indicaciones
actuales relacionadas con la aplicacion de los concursos de conocimientos vy
habilidades y se estipulan en sus Generalidades las caracteristicas de los concursos en
sus diferentes niveles de realizacion.

Los Concursos son competencias de conocimientos entre escolares basadas en una de

las caracteristicas esenciales de la emulacion: la estimulacidon social. Esta motiva a los
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estudiantes a buscar su propia superacion y conduce consecuentemente a que una
amplia masa se incline de manera positiva hacia el estudio.

Una de las formas que mas beneficia a la calidad de la educacion es la actividad que
se desenvuelve en torno a los concursos. Esta induce a consolidar, ampliar y
profundizar los conocimientos de los estudiantes y de sus profesores.

Los objetivos fundamentales de los Concursos son:

e propiciar la participacion masiva del alumnado en las actividades del concurso,
fundamentalmente en las etapas de aulas y escuelas.

e desarrollar interés por el estudio sistematizando, ampliando, profundizando y
consolidando los conocimientos y desarrollar habilidades que se establecen en los
programas.

e proporcionar incentivos que se transformen en actividades mentales agradables vy
estimulos al intelecto.

e favorecer la calidad del aprendizaje y la elevacién de los indices de promocion de las
asignaturas.

e estimular moralmente el esfuerzo y la labor de profesores y alumnos.

Los concursos promueven de manera significativa el interés por el estudio de las
ciencias y de los problemas de la comunicacion y por consecuencia contribuyen a
formar y desarrollar capacidades en las distintas ramas del saber. Estos certamenes,
ademas, avivan el interés por adquirir mayor horizonte cultural y por aplicar
conocimientos, inclinan hacia la investigacion y de esta forma realizan un
importantisimo aporte a la formacion vocacional y a la orientacion profesional de los
educandos.

Los alumnos que se muestran interesados en participar en el concurso de Espafiol-
Literatura u otra materia docente y que tengan aptitudes para el desarrollo exitoso de
esta actividad, reciben en horario extradocente, una preparacion complementaria a la
que se le denomina entrenamiento de concurso. Esto esta declarado en el sistema de
trabajo de los Institutos Preuniversitarios Vocacionales de Ciencias Exactas. En este
horario leen, analizan y profundizan en asuntos y temas, desarrollan ejercicios de
aplicacién de conocimientos; realizan, ademas, otras actividades encaminadas a
entusiasmar a los discipulos para que hagan sus mejores esfuerzos en la preparacion
para las competencias.

Estas actividades de entrenamiento para los concursos contribuyen al cumplimiento de
los objetivos de la ensefianza de la asignatura y complementan eficazmente la labor del
maestro en la clase, ya que promueven el estudio independiente, estimulan el

aprendizaje y constituyen un componente motivante del proceso de ensefanza.
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El entrenamiento corresponde al horario extradocente, por tanto, el cumplimiento de
dichos objetivos no se limita al marco del proceso docente, sino que precisa de una
conjugacion del trabajo docente en el aula con el extradocente, lo cual requiere del
empleo de formas y métodos de trabajo no incluidos dentro del proceso docente en el
aula, por eso debe mantenerse una estrecha relacion con el desarrollo de los
programas regulares de la asignatura.

Los estudiantes entrenados para los concursos, en las actividades de preparacion
logran:

1. aprender a intercambiar ideas con sus companeros y a buscar colectivamente nuevas
iniciativas.

2. emplear sus energias con la intensidad requerida para realizar las actividades
competitivas y sentirse complacidos ante el reto de constatar la calidad de sus
conocimientos y las capacidades adquiridas.

3. concebir nuevas ideas, ante fracasos, trabajando nuevamente sobre situaciones y
problemas mal resueltos.

4. autoexaminarse y reflexionar acerca del proceso de sus propias ideas y de como
usarlas.

5. tomar decisiones inteligentes ante dificultades que se presentan en situaciones nuevas

y en problemas desconocidos.
El profesor — entrenador se beneficia a si mismo con la preparacion de los estudiantes,

refuerza su curiosidad intelectual, amplia sus conocimientos y perfecciona sus métodos
de ensefanza, se reconforta y satisface al descubrir y desarrollar nuevos talentos.

Los alumnos seleccionados para entrenamiento, no son superdotados, ni mucho
menos genios, esto debe tenerlo en cuenta el profesor para que trabaje la atencion a
las diferencias individuales. Estos estudiantes deben ser esforzados y tenaces ante el
estudio y constantes en el bregar diario.

Estos aspectos deben conocerlos los concursantes para que se autovaloren y
evolucionen sin restricciones; el profesor debe hacer, a través de las actividades de
entrenamiento y desde la clase, que los alumnos se motiven, descubran sus aptitudes,
conozcan sus capacidades y habilidades y que desafien su desarrollo intelectual al
presentarles, gradualmente, tareas y situaciones mas complejas.“Los profesores que
acojan con entusiasmo los Concursos de Conocimientos veran a sus discipulos lograr
éxitos que también ellos disfrutaran”. "

Algunos de los beneficios que reportan los concursos al proceso docente educativo
son:

e Fomentan el interés de los alumnos por el estudio, e impulsan un movimiento masivo
hacia el desarrollo de las ciencias.
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e Propenden a la elevacion de la calidad de la ensefanza, proporcionando a maestros y
estudiantes nuevas motivaciones, incentivos y perspectivas.

e Facilitan la utilidad de recursos didacticos que refuerzan y estimulan la ensefianza —
aprendizaje de las diferentes asignaturas.

¢ Identifican tempranamente a los alumnos mas destacados en cada materia, con lo que
posibilitan brindarles una oportuna y adecuada orientacion y apoyo.

e Promueven entre los participantes el conocimiento e intercambio acerca del nivel de
desarrollo alcanzado en las diferentes areas del saber.

e Constituyen actividades eminentemente educativas, por sobre los valores competitivos.

e Reunen a maestros y profesores alrededor de un proyecto comun, lo que facilita la
comunicacion y el intercambio de ideas, asi como la posibilidad de reflexionar sobre el
proceso de ensefianza — aprendizaje.

1.2.1. Creacion y Creatividad: esencia y necesidad.

El desarrollo de la humanidad esta estrechamente vinculado a la creacion como
resultado historico.

El concepto de creacién como caracteristica esencial del hombre es posible solo
entenderlo en un nivel alto de desarrollo social, cuando esta abstraccion se convierta
en verdad practica, ya que fuera de ello no es posible concebirlo ni entenderlo.

La comprension del hombre en el mundo como conjunto de relaciones sociales solo es
posible cuando es capaz de autorrealizarse, cuando en la expresion de su esencia sea
capaz de salir de los limites de lo ya logrado para poder hacer verdaderamente la
historia. En este sentido esta claro por qué hay que analizar la historia y la creacion en
unidad dialéctica y entender el caracter creador de la historia y el caracter historico de
la creacion.

La historia refleja el proceso creador del mundo en el cual el hombre se confirma como
objeto en tanto realidad historico natural y como sujeto en tanto hombre histéricamente
concreto que actua.

El proceso de creacion no es un acto breve, sino prolongado y complejo, en el cual son
igualmente importantes los saltos intuitivos asi como las investigaciones cuidadosas,
minuciosamente largas.

La creacion es como un resorte interno de la historia del hombre que condiciona su
direccion progresista.

La actividad creadora es una relacién compleja del hombre con la realidad en la que se
integran los procesos intelectual, volitivo y emocional. Lleva al hombre a penetrar en la

esencia de los fendmenos estudiados, a utilizar nuevos procedimientos para eliminar
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las dificultades, a introducir elementos novedosos en los métodos para la realizacion de
las tareas sociales.

La actividad creadora es un atributo del trabajo gracias al cual se realizan cambios
socialmente significativos, se desarrolla la cultura y se perfecciona la personalidad.
Después de la Segunda Guerra Mundial comienzan mas fervientemente los estudios de
creatividad, fundamentalmente en Estados Unidos por Guilford (1950), psicologo
norteamericano. Insiste en la necesidad del desarrollo de un pensamiento creador y
que la escuela se oriente hacia este objetivo con actividades altamente productivas.
Antes de Guilford se senalan tres etapas de los estudios de creatividad:

Primera: PRECIENTIFICA: Epoca de Platén vy otros filésofos que consideraban la
creatividad como una obsesiéon divina transmitida por los dioses, hay una reflexion
filosofica acerca de la esencia de la idea creativa.

Segunda: PREEXPERIMENTAL: Se establecen nuevos planteamientos que son
importantes para comprender las interrelaciones de la creatividad que después sefiala
Guilford. Etapa de surgimiento de teorias: Psicologia del pensamiento, Interpretacion
caracterolégica de la imaginacion, Sobre la explicacion a la genialidad y el talento,
Contribucién de la Psicologia profunda de Freud, Ideas esenciales de la Pedagogia de
la Reforma que tiene como centro fomentar en el nifio las fuerzas artisticas de la
actividad creadora.

Tercera: EXPERIMENTAL: Se inicia con Guilford a partir de 1950, estas teorias se
comienzan como una critica a la educacion en Estados Unidos que tendian unicamente
al desarrollo de la inteligencia, y €l consideraba que era importante el desarrollo de la
creatividad.

En 1969, el espafiol Juan A. Moreno ®®, hizo un estudio sobre los programas y planes
de su pais, asi como contribuyd con los experimentos de varios pedagogos en la forma
de lograr la creatividad de los escolares que alcanzarian tener capacidad inventiva:

e Si el sistema educativo (mas en la linea de una instruccioén repetitiva que al servicio de
la originalidad) no la destruyese.

e Si el profesorado, preparado y con vocacion para ella, la fomentase y desarrollase a
través de su activacion sistematica.

e Si el sistema académico de examenes, destinado hasta la fecha a producir en los
alumnos soluciones estereotipadas a los problemas disciplinarios, abriese nuevos
cauces a la invencién y a los puntos de vista personales sobre situaciones dadas.

Este autor esparfiol ademas analiza los factores que a su juicio integran la creatividad,

asi entonces sefala:
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e Fluidez: Factor que mas frecuentemente se pone de manifiesto, continuado fluir de
ideas propio de quien nunca agota sus recursos, proyectos, puntos de vista, etc., la
mente creadora “parece estar siempre pululando nuevas nociones”.

e Divergencia: Depende de la naturaleza cualitativa de las ideas y puede medirse por la
variedad de estas.

e Justificacion: Diferencia grandemente la inventiva del genio de la originalidad falsa de
excéntrico y soflador. Cuando la solucion nueva dada a un problema puede razonarse o
probarse decimos que queda justificada.

e Sagacidad: Disposicion natural para descubrir con seguridad y rapidez las soluciones
mas adecuadas a una situacion.

Otros estudiosos espafioles también han definido en sus teorias qué es la creatividad.

Pedro S. Vicente piensa que “la creatividad es una combinacion de flexibilidad y
sensibilidad en las ideas que capacitan al pensador para romper con las habituales
frecuencias cuyos resultados origina satisfaccion para él y tal vez para otros”.
Fernando Luis Fernandez Saavedra, por su parte, analiza que “el concepto de la
creatividad es uno de los mas confusos y uno sobre los que mas se ha reflexionado
paraddjicamente en estos ultimos afos... la creatividad en el ambito educativo es la
expresion espontanea en cuanto tiene un acento personal y no meramente repetitivo.
Todo aquello en lo que cada cual puede reconocerse a si mismo y por tanto puede
calificarse de original”. 4%

Fernandez Saavedra, ademas, plantea indicadores representativos de la creatividad:
Originalidad, Cantidad de productos y fluidez, Elaboracién, Sensibilidad para los
problemas, Redefinir, Analizar, Sintetizar, Comunicar, Nivel de inventiva.

Es importante detenerse en un aspecto de estas dos definiciones, en ambas se da un
lugar destacado a la satisfaccién individual que origina ser un individuo creativo, al
reconocimiento en si desde el punto de vista individual. Pensemos que un hombre
creador debe ver el fruto de su trabajo como acto de bienestar colectivo.

De la peninsula ibérica llegan las concepciones de Alejandro Honrubia Gomez “V, que
a criterio de la autora ha realizado un estudio muy detallado, pues precisa como la
escuela y en ella los maestros pueden contribuir al desarrollo del pensamiento creador
del individuo, hace hincapié ademas, en el papel importante de las clases de Literatura
en esta direccién. El desarrollo del talento creativo constituye la mejor aportacion para
el aumento de las aptitudes generales del individuo y, en el mejor de los casos, el
descubrimiento de aptitudes especificas geniales. Piensa Honrubia Gdmez que algunos
componentes de la creatividad son:

e Sensibilidad respecto a los problemas, percatarse rapidamente de ellos.
e Fluidez de pensamiento: producir mayor nimero de ideas y ademas que sean nuevas.
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e Flexibilidad mental: que permite a la persona creadora ajustarse a diversas situaciones
y aprovecharse de ellas.
e Habilidad de sintetizar y analizar para desintegrar estructuras a fin de usar componentes
en nuevas tonalidades.
e Capacidad significativa para manejar gran nimero de ideas relacionadas entre si.
Ve como otro aspecto esencial el sentimiento en lugar del conocimiento, cree que los

factores de personalidad son importantes en la realizacién creadora. Este punto de
vista del profesor no concuerda con gran parte de su trabajo, pues en otras
oportunidades asegura que un maestro preparado y una escuela con buenos
programas garantizaran el desarrollo del pensamiento creador. Pensamos que
sentimiento y conocimiento han de ir a la par en asuntos de creacion.

En el encuentro de pedagogos “Pedagogia 90", celebrado en La Habana, la profesora
Marta Martinez Llantada definié la actividad creadora como “un atributo del trabajo
gracias al cual se realizan cambios socialmente significativos, se desarrolla la cultura y
se perfecciona la personalidad”. “?

Los trabajos de Isabel Aguera, Albertina Mitjans y de Aurora Rosario Martinez Verdes
sobre el desarrollo de la creatividad han sido muy importantes para la consolidacion de
los fundamentos tedricos y practicos de la presente propuesta.

En Cuba se han llevado a cabo multiples proyectos de investigacion, trabajos,
programas, etc., que han conformado estrategias para el desarrollo de la inteligencia y
la creatividad, entre otros se encuentran: Proyecto Aprender a Aprender (1985),
Proyecto Argos (1991- 96), Proyecto Cubano TEDI (1991- 97), Programa PRYCREA
(1993-2003).

El Programa PRYCREA que se lleva a cabo en Cuba, a partir de 1993, para el
desarrollo de la persona reflexiva y creativa, auspiciado por la UNESCO vy por el
Convenio Andrés Bello, plantea en sus presupuestos que la creatividad conlleva
siempre una transformacion de la realidad, considerada socialmente valiosa, teniendo
en cuenta la valoracion que la sociedad hace en relacidn con el area en que esta se
desarrolla. Presupone, ademas, que la creatividad implica transformacion, aunque
reconoce que no toda transformacion es creativa.

Este programa se plantea métodos indagatorios para demostrar el desarrollo de la
creatividad en nifos y jovenes; su directora y autora principal, la Doctora América
Gonzalez Valdés, define que la creatividad es “un modo de funcionamiento integrado

de la persona; que se expresa en las dimensiones cognitiva, afectiva, volitiva,
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experiencial y de desempefio; que son abiertas, flexibles; que son adquiridas mediante
la practica, donde generan respuestas correctas a la situacion que se presenta a las
personas, y permiten la solucion de situaciones problematicas complejas e imprevistas
con alto nivel de posible incertidumbre.” 3
La creacion es siempre actividad y por ello es signo de desarrollo, un hombre creativo
puede ser mas pleno, mas util a la sociedad en que vive pues busca vias mas idéneas
para la solucién de los problemas, un hombre creativo amplia su horizonte cultural y
ayuda con sus contribuciones a que se desarrollen a su alrededor individuos con gran
nivel de inventiva, dispuestos a contribuir al mejoramiento social.
Para verificar la existencia de la creatividad se deben tener en cuenta algunos
elementos fundamentales:

1. Existe siempre que haya algo nuevo que hacer o expresar en la esfera de actividad del

individuo.
2. Debe cumplir determinadas exigencias de tipo social.
3. Debe ser expresion de los vinculos afectivos y cognitivos de la personalidad.

4. Debe haber motivacién, de lo contrario, no hay creatividad.
En este informe se toma el concepto de creatividad que propone un colectivo de

especialistas del Centro de Estudios de Educacion de Avanzada que la definen como:
“Nivel mas alto del conocimiento y principio de la Educacién de Avanzada que se
fundamenta en que esta es esencialmente, un sistema de produccion intelectual que
promueve la creacion de saberes, técnicas, métodos de accion que hacen mas humana
la vida del hombre”. “¥, pues en él se recoge la esencia de la labor docente de cada
maestro, de cada escuela cubana.

Este concepto aporta como principio que en el proceso docente se forma la actividad
creadora sobre la base de la propia experiencia social, para ello el profesor entrenador
de concurso debe crear un ambiente propicio mediante las relaciones interpersonales
que se establezcan respetando el trabajo individual de los estudiantes cuando los
ensefa a aprender, abierto el camino, retomando ideas y conminando a sus alumnos a
buscar soluciones reflexivas que plantean problemas para investigar.

La totalidad de los estudiosos consultados hacen énfasis en el papel del maestro, de la
escuela y de la Literatura como materia docente en pos del desarrollo de la capacidad
creadora del hombre.

El profesor puede desarrollar conocimientos, técnicas y capacidades necesarias para
guiar al escolar a la autorrealizacion, pues todos son potencialmente creativos. El

profesor desempefia un importante papel en el desarrollo del alumno ayudandole e
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intercambiando ideas con él, logrando una creciente sensibilidad hacia el medio
circundante, al estudiante le produce mucha satisfaccion aprender creadoramente. El
profesor debe crear en el aula un ambiente de ayuda a que el discipulo construya su
propia imagen sin poner trabas al comportamiento imaginativo.

Planificar y organizar experiencias docentes que impliquen la aplicacion de
pensamiento creativo, solucién de problemas, técnicas de descubrimiento y disponer
en el aula de material apropiado para tener en cuenta las diferencias individuales y los
intereses de los alumnos tomando en cuenta no solo el contenido a ensefiar sino la
metodologia con la cual se intenta ensefar, son deberes del maestro.

Gloria Mirabet y Alicia Minujin, hacen énfasis en que “la creatividad requiere un
pensamiento flexible, dinamico, divergente, audaz, independiente y este tipo de
pensamiento se desarrolla solo mediante actividades que la propicien: ejercicios,
tareas, procedimientos que permitan alcanzar esas cualidades” (45)

La relacion que se establece entre profesores y alumnos en todos los niveles debe ser
guiada no solo por la interaccion de estudiantes y profesores, sino también entre los
propios estudiantes, por lo que no tiene sentido perder el tiempo en que el profesor
llegue y lea sus notas o haga largos mondlogos, con el argumento de que después el
alumno puede ampliar su informacién en la casa leyendo.

El maestro creativo tendra seguramente, fruto de su trabajo diario, alumnos creativos a
quienes propiciara poder resolver con gran facilidad e inteligencia no solo los
problemas docentes sino los problemas de la vida. “Todos los hombres pueden ser
creadores si son educados para ello, que no depende de rasgos bioldgicos
hereditarios, que no es una capacidad innata y menos que se logra por azar ni
casualidad. Depende de la calidad de la educacion”. )

Para que un proceso docente sea creativo debe ser imaginativo, combinar métodos,
ideas y materiales viejos y nuevos, dejar libertad de descubrimiento a los alumnos, lo
contrario no propicia la creatividad. El estudiante creativo debe saber definir el objeto
de accion y determinar si el método de conocimiento escogido se adecua al objeto. “No
hay una légica del descubrimiento, pero si una organizacion de la actividad para lograr
la creatividad” ")

El entrenamiento de concurso puede adentrarse perfectamente en este apogeo y
cumplimentar los objetivos propuestos si logra la participacién activa, independiente,

creadora de los alumnos, unica forma de que sea verdaderamente consciente. Los
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métodos aplicados deben poner el énfasis en las actividades de tipo productivo, es
decir, las actividades que propician la participacion activa y creadora del alumno.

Un colectivo de autores encabezados por Rosario Mafialich Suarez considera que “el
interés hacia la literatura debe ser tal que estimule la actividad creadora en este campo.
Pero también podemos considerar que la literatura es capaz de desarrollar la
capacidad creativa en otras esferas. La impresion producida por una obra literaria es
capaz de sugerir realizaciones magnificas en un sentido general”. 8

Aunque existen muchos estudios dirigidos a caracterizar los métodos de ensenanza y
otros elementos del proceso de ensefianza — aprendizaje favorecedores del desarrollo
de la creatividad, lo cierto es que la mas primitiva manifestacion de creatividad es ser
uno mismo, lograr identificarnos. A juicio de la profesora Gloria Farifias, *° todas las
personas son creativas, pero quizas no todas son lo creativas que deben en un aula, en
un momento determinado.

Para ser creativos en un aula hay que tener un don de improvisacién, en el buen
sentido, y saber tomar las cosas que vienen tal como son, como se presentan cada dia,
y no tener un esquema para todas las situaciones.

Se realizan numerosos estudios sobre la relacién del desarrollo de la creatividad vy del
talento, pues se parte del presupuesto de que existen personas muy creativas que no
llegan a altos niveles de este indicador porque les falta desarrollo en componentes de
personalidad como la voluntad (perseverancia, constancia) para emplearse a fondo en
el area en que crean, 0 porque no se concentran en el estudio de determinado objeto y
no dedican todo su esfuerzo a ello; o sea que el alto componente motivacional y volivo
no juega el papel movilizador de la accion hacia una meta o motivo, lo cual si esta
presente en los sujetos talentosos, y en los creadores que alcanzan éxito profesional.

La relacion entre la inteligencia, la creatividad y el talento debe vase como concéntrica
en los analisis que se realicen. Algunos estudiosos de esta problematica asumen la
posicion de que para ser creativo se necesita un minimo de inteligencia -por encima de
la media- y cualidades basicas como la flexibilidad, fluidez, y originalidad para resolver y
descubrir problemas, ademas de otras. Si a estas cualidades se le suman la
perseverancia, la motivacion, los intereses y la actividad intensa en un area especifica
donde se logren altos resultados y un desempeino excepcional, se verifica la presencia

del talento.
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Otras posiciones acerca de la relacion entre la intelgencia, la creatividad y el talento:
una plantea que la creatividad es un indicador de la inteligencia, y otra no polemiza
acerca de la relacion inteligencia-creatividad y las incluye a ambas como indicadores de
talento.
Otro aspecto que se analiza en la relacion del talento con la creatividad es el hecho de
partir del supuesto de que se es creativo para una o varias ederas especificas de la
actividad y no para todas, al menos en la actualidad debido a la especializacion del
saber.
Marta Martinez Llantada y Raquel Lorenzo Garcid® plantean que la relacién del
talento con la creatividad estd dada en dos elementos centrales que se desarrollan
armonicamente:
» la creatividad determina el area o las areas de desempefio en las que el sujeto
sobresale
» este campo del conocimiento para el cual se es talentoso determina, por una parte, la

edad en que se manifiesta el talento; y por la otra, las caracteristicas distintivas de los

perfiles del talento.
La creatividad le imprime un sello distintivo al talento en cada individuo por lo que se hace
imprescindible el desarrollo de una ensefianza diferenciada que potende las capacidades
de los alumnos talentosos.
1.3. Necesidades docentes de los alumnos talentosos: la atencion a las
diferencias individuales.
Es un reto para todo educador atender los requerimientos de la enseflanza de un
alumno de alto rendimiento académico.
Hoy, en el mundo educativo, no se entiende una "educacién de calidad" que no tenga
en cuenta los procesos que favorecen la atencién a la diversidad de intereses,
motivaciones y capacidades, sexo, las condiciones sociales y econdmicas de vida, los
modos de actuacion (Actividad y comunicacion), asi como a la diversidad relacionada
con la interculturalidad de los pueblos.
Para aplicar el principio que sustenta la igualdad de oportunidades para todos, en
funcién de que cada sujeto pueda desarrollar sus potencialidades desde lo educativo,
la Doctora Argelia Fernandez Diaz ©" distingue estos elementos:

¢ Acciones que fomentan la igualdad de oportunidades entre hombres y mujeres (la
desigualdad por razén de género vista como una cuestién general que afecta a la
totalidad de la poblacion);
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+ Acciones que van a la eliminacion de las desigualdades que resultan de otros factores
(discapacidad fisica o mental; discriminacion racial, cultural, étnica o religiosa; situacion
de desventaja socioecondmica, ritmos de aprendizaje, capacidad intelectual, entre
otras.)

Ademas, la ciencia psicologica ha trabajado con la atencion que debe realizarse en
cuanto al ritmo de aprendizaje (talentos, promedios y con dificultades de aprendizaje),
asi como trabajos relacionados con las manifestaciones de la sexualidad. Estas
direcciones estan expresamente declaradas en cada orientacion emanada del
Ministerio de Educacién en Cuba: la atencion a la diversidad desde el tratamiento
individual y grupal de los estudiantes.

En este sentido los estudios sobre el desarrollo del talento del Doctor José Zilberstein
Toruncha, la Doctora Margarita Silvestre Oramas, de la Master Francisca Morales
Quevedo han sido muy valiosos para la consolidacion del presente proposito
investigativo.

El grupo escolar cubano suele tener caracteristicas similares en cuanto a la edad de
sus miembros, pertenencia a una misma organizacion estudiantil, entre otras
caracteristicas, lo que no impide que se manifieste también la diversidad de sus
miembros, considerando los diferentes niveles de desarrollo humano: bioldgico, social y
psicologico.

La direccion del proceso de ensefanza aprendizaje en un grupo estudiantil es
altamente compleja por si misma, pero lo es mucho mas si se consideran estas
diferencias individuales que en él se presentan, lo que constituye uno de los retos
fundamentales para todo educador o educadora: la relacion diversidad-unidad.

En las condiciones actuales cobran fuerza estas diferencias que deben ser atendidas
con esmero: el abandono pedagdgico puede ser determinante del curso de desarrollo
personal de muchos escolares, sin embargo, una de las principales dificultades que se
presentan en la direccion del proceso de ensefianza aprendizaje es precisamente la
atencion a la diversidad en el contexto grupal.

En particular, la atencion a los estudiantes de altas capacidades y talentos constituye
una expresion de la necesidad de conjugar la busqueda de la excelencia con los
principios de la equidad. El principio de la igualdad de oportunidades educacionales,
exige tener en cuenta la existencia de la diversidad y de las necesidades educativas

especiales de los diferentes grupos.
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Brindar a estos alumnos las oportunidades de acceder a una atencién individualizada a
través de diferentes alternativas que apoyen su desarrollo cognitivo, afectivo y social,
constituye un foco importante de la investigacion y la intervencion educativa, que debe
irradiar beneficios hacia todo el estudiantado y hacia el sistema educativo en general.
Esto significa la necesidad de armonizar la educacion del talentoso con la educacion
para el talento, como dos caminos que no deben ser excluyentes aunque a menudo
han sido concebidos de esta manera.

Se debe reflexionar en que las diferencias individuales estan condicionadas por la
forma de manifestacién de las premisas biolégicas, psicolégicas y sociales, asi como
la historia de vida de cada sujeto y en que las fuentes de la diversidad estan en la
interrelacion entre el plano externo y el interno, en relacion con el contexto en que
actua el sujeto, (a través de la actividad y la comunicacion).

Se parte, por tanto, de estos elementos para llegar a la conclusién de que la diversidad
desde lo socioldgico, pedagdgico, biolégico, psicolégico, entre otros elementos, es
una categoria que expresa las diferencias presentes no solamente en cada sujeto, sino
también en grupos de sujetos.

La autora se adscribe al término atencién a las diferencias individuales por considerar
que es el mas usado en la bibliografia consultada y porque se refiere a un proceso
mucho mas reducido en su concepcion estratégica de la atencion a los alumnos
talentosos, pues en Cuba estan garantizados en gran medida los requerimientos para
la atencion a la diversidad.

Las ciencias de la Educacion han planteado desde tiempos remotos la necesidad de
estudiar la adaptabilidad del individuo talentoso al medio. Platon, en la antigua Grecia
usaba pruebas para la determinacion de los talentos, a estos se les garantizaba
instruccidn para que sirvieran al pais dirigiendo la vida politica; pero en el decursar del
tiempo no en todas las Formaciones Econdmico —Sociales las personas talentosas
encontraron oportunidad de desarrollo de sus capacidades.

A finales del siglo XIX hubo estudios fructiferos sobre aspectos hereditarios vy
psicofisiologicos en la inteligencia, pero no tuvieron respaldo tedrico, sin embargo,
marcaron pautas para el desarrollo de las tres concepciones del siglo XX: la monolitica,
la factorial y la jerarquica ©?"

e Concepcion explicativa monolitica: Se presenta como un factor unitario que se
manifiesta en todas las capacidades humanas, se plantea como un constructo Unico y

34



por tanto se expresa de la misma manera en cualquier tipo de actividad intelectual, por
tanto, la manifestacién conocida solamente en un area determinada puede predecir su
comportamiento en cualquiera de las restantes. En su seno surgieron los instrumentos
para medir una parte de la inteligencia, que fueron utilizados para identificar a los nifios,
segun el grado de inteligencia y reducir las posibilidades educativas de los menos
capaces.

e Concepcion explicativa factorialista: Se considera mas cerca la complejidad de la
inteligencia, encontraron diversos componentes que dan lugar a actitudes mentales
diferentes. En esta concepcion se destacan los modelos de las aptitudes mentales
primarias de Thrustone (1938) y el de la estructura del intelecto de Guilford (1967).

e Concepcion explicativa jerarquica: Se presenta la estructura de la inteligencia en dos
unidades:

1. factores primarios o elementales, proximos a la conducta
2. factores secundarios, relacionados con aspectos tedricos del proceso intelectual
Howard Gardner propone un enfoque de inteligencias multiples; para este autor una

inteligencia es “la capacidad de resolver problemas o de crear productos que sean
valiosos en uno o mas ambientes culturales.” ©*®

L. S. Vigotsky y sus colaboradores establecieron sdlidas bases cientificas en el estudio
de las capacidades humanas planteando con énfasis su determinacion histérico- social.
Segun este autor la apropiacion por las personas de la culturaen el proceso de su
actividad colectiva y comunicacion transcurre en formas historicas establecidas,
como son la ensefianza y la educacion que son las variantes universales de desarrollo
del individuo.

En su teoria de base materialista dialéctica, muestra las fuentes sociales de este
proceso vinculadas a la actividad colectiva de las personas (su actividad laboral
transformadora). A partir del concepto por él introducido de "zonas de desarrollo
proximo" designa las acciones del individuo que él puede realizar exitosamente sélo
en interrelacion con otra persona en la comunicacién con esta 'y con su ayuda para
después desarrollarlo de forma completamente auténoma y voluntaria lo cual le
ofrece un enfoque integral a los estudios psicoldgicos sobre la creatividad.

En sus trabajos sobre inteligencia y talento los profesores cubanos José Zilberstein y
Margarita Silvestre Oramas definen la inteligencia “como una capacidad intelectual
general y practica de la personalidad que se forma y desarrolla en la propia dinamica
de la actividad social, a partir de la influencia de los “otros” y se expresa en habilidades
y habitos al solucionar las contradicciones del pensamiento en la adquisicion y

formacién de conocimientos y su aplicacion creadora en la practica social.” (%4)
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Un grupo de investigadores cubanos encabezados por la profesora Francisca Morales
Quevedo condiciona el talento de una persona “a un aspecto concreto y no de manera
integral”. ¢

Actualmente se distingue el concepto de talento del de superdotacion que “requiere
mas habilidades intelectuales y se extiende a un mayor niumero de areas en las cuales
estos individuos adquieren conocimientos y destrezas, aunque generalmente en menor
magnitud que las que adquiere el talento en el area especifica en que se circunscribe.”
(56)

En Cuba se han empleado una diversidad de términos para designar aparentemente
una misma realidad: sujeto sobredotado, de alta capacidad, competente, de
inteligencia superior, sobresaliente, etc. Esta terminologia ha ido desapareciendo
paulatinamente y se ha generalizado el uso de los términos talentoso, sujeto creativo,
o individuo con altas capacidades, que permiten eludir la fuerte connotacién genética
y elitista que en Cuba posee la categoria superdotado asi como recalcar su cualidad
multidimensional y el condicionamiento de estos fendmenos con respecto a los factores
ambientales y, en particular, educacionales.

Los rasgos caracteristicos del nifio talentoso, segun el psicologo soviético N. S. Leites,
®7) son:

1. atencién, concentracion, disposicion permanente para un trabajo tenso

2. disposicion para el trabajo, que se transforma en laboriosidad, en realidad de laborar
incesantemente sin fatiga, tiempo ni descanso

3. agilidad mental, rapidez de los procesos mentales, sistematicidad del cerebro, elevada
posibilidad de analisis y generalizacion, alta productividad o rendimiento en la actividad
mental

4. extenso caudal de intereses cognitivos que actian a modo de estimulos permanentes
de la actividad mental

Los experimentos y estudios han abarcado el desarrollo del talento segun las edades
de los individuos. El norteamericano Levis Pyenson, bidgrafo de Einstein, en sus
investigaciones pudo determinar que “para los matematicos la edad clave es a partir de
los 20, los fisicos la estiran hasta los 30, los quimicos y novelistas hasta los 40 y los
bidlogos e historiadores tienen oportunidades hasta los 507, plantea ademas que las
artes y las humanidades parecen escapar de la tirania de la edad. (%8)

Las necesidades de las personas talentosas trascienden el ambito escolar, por lo que
el talento requiere imperiosamente un tratamiento educativo diferenciado que responda
a los intereses o0 necesidades educativas de unos y otros atendiendo a sus

caracteristicas como grupo. “El trabajo escolar de estos alumnos no debe ser limitado
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al mero cumplimiento de tareas ordinarias. El maestro tiene la obligacion de ayudar con
todo su esfuerzo al desarrollo de todas sus capacidades. Esta exigencia puede
cumplirse solamente a través de un sistema de asignaciones individuales de un nivel
de dificultad.” ©*°)

Generalmente se iguala la atencion a las diferencias individuales con la atencion a
alumnos con dificultades y las estrategias de aprendizaje estan orientadas a solucionar
problemas de alumnos de bajo rendimiento académico, esto trae como consecuencia
una evidente dificultad en la calidad del procesamiento cognitivo y en la orientacion
educativa de los estudiantes talentosos, pues no se les posibilita un adecuado
desarrollo intelectual, a partir de la capacidad de producir soluciones creativas, rapidas
y eficaces ante un problema desconocido, necesitan actividades a las cuales dediquen
mayor tiempo al esfuerzo intelectual, que favorezcan el surgimiento de las ideas
creativas.

Una ensefanza planificada con actividades para los estudiantes con talento debe
proporcionar informaciéon mas amplia en el campo de conocimiento correspondiente,
debe garantizar la variabilidad de las actividades, ademas seleccionar tareas
adicionales elevando el grado de dificultad, donde se puedan buscar variantes propias
de solucion a partir de un descubrimiento racional que tenga aplicacion en la vida
practica.

La Oficina de Educacién de los Estados Unidos en 1972 establecidé la siguiente
definicion: “Los nifios dotados y talentosos son aquellos identificados por personas
profesionales calificadas quienes por virtud de habilidades destacadas, son capaces de
un alto rendimiento. Estos son nifios que requieren programas educacionales
diferenciados y servicios mas alla de aquellos provistos normalmente por el programa
regular de manera que se hagan cargo de su contribucién a si mismos y a la sociedad.”
(60)

En Alemania, se estudia con especial interés el diagnostico de los talentosos bajo la
direccion de Kurt A. Heller, cuya metodologia esta formada por diversos cuestionarios,
tests de inteligencia y valoraciones de los profesores, observacion, nominaciones,
entrevistas y analisis de biografias, entre otras.

A pesar de los problemas y la falta de consenso en la definicion de vias y
metodologias, se reconoce la necesidad de identificar el talento para su desarrollo

consecuente, se afrontan las dificultades y no se detiene la investigacion. Se prefiere
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partir de sistemas inacabados para que no pasen inadvertidos los talentosos, para que
no se desaprovechen sus potencialidades y no se frustren al adaptarse a las personas
promedio, en el mejor de los casos.

La concepcion socialista de atencion al talento insiste muy especialmente en la
socializacion de estos, por lo que se le confiere importancia a la uniformidad de los
programas de estudio que responden a intereses estatales; pues en el desarrollo de
los estudiantes de alto rendimiento influyen el medio y la educacién. La formacion del
talento tiene lugar en el proceso de ensenanza y aprendizaje y “los resultados en la
educacion dependen en gran parte de la preparacion que tengan los educadores para
enfrentar y dar solucion a los problemas que en la practica profesional se presentan
cotidianamente “. "

El proyecto investigativo cubano que encabeza la Master Francisca Morales Quevedo
tiene como propdsito la capacitacion de los maestros en formacién y en ejercicio para
la atencion personalizada a los estudiantes con capacidades por encima del promedio
sin que dejen de insertarlos en el quehacer pedagdgico colectivo de forma armodnica.
En la concepcion cubana los alumnos talentosos estudian con los programas vigentes
para una ensefianza general, pero si requieren de una atencion diferenciada dentro de
cada colectivo escolar y se apoyan en diferentes formas de cooperacion que segun
Klingberg con estas “se ofrecen también posibilidades especiales para corresponder
al principio de la unidad de la uniformidad y diferenciacion en la conduccién del proceso
de aprendizaje”. ¢?

Los programas de atencion a los talentosos ofrecen diversas oportunidades educativas,
cuyo objetivo primordial es desarrollar las cualidades intelectuales y las aptitudes.
También se proponen satisfacer las necesidades y los intereses de estos alumnos para
promover su realizacion personal con la correspondiente implicacién social que ello
significa. En Cuba la estimulacion del talento en la escuela se trabaja desde una
perspectiva tributaria de una educacién para el talento que se enmarca en la
concepcidn del proceso de ensefianza- aprendizaje desarrollador.

En el contexto educativo cubano las alternativas mas utilizadas de atencién
diferenciada al desarrollo del talento son las modificaciones o adaptaciones
curriculares:  compactacion  curricular 'y actividades  extracurriculares  de
enriguecimiento, estas pueden ser: circulos o centros de interés y de creacion, talleres

de reflexion, clases especiales, tutorias, etc. ®® (Ver Anexo 22).
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La familia y la comunidad son parte de los aspectos a tener en cuenta para el
desarrollo del talento. Se pueden utilizar las formas tradicionales de trabajo con la
familia resaltando la escuela de educacion familiar y la entrevista de orientacion. Por su
parte, la comunidad es de vital importancia para el desarrollo de los sujetos talentosos.
Como entorno social posee caracteristicas, recursos y potencialidades utiles para el
desarrollo del estudiante.

Existe diversidad de programas sobre una amplia gama de conocimientos, los que se
observan con mayor frecuencia versan sobre: matematica, computacion, artes e
idiomas extranjeros. Se brindan, de forma variada, en calidad de programas basicos,
de clases experimentales, de preparacion para olimpiadas y concursos.

La ensefaza tiene que basarse necesariamente en una diferenciacion de las tareas
docentes con la finalidad de que cada alumno solucione su problema de aprendizaje a
través de los retos que él mismo sea capaz de trazarse a partir del reconocimiento de
sus propias posibilidades, pero la ensefianza debe brindarle la misma posibilidad y
oportunidad a todos para que se crezcan pues todos poseen “sus caracteristicas
individuales, y sin tenerlas en cuenta no es posible una educacién verdadera”. ¥
Leites (Ob. Cit.) plantea que una de las condiciones para el desarrollo del talento es el
trabajo bien orientado a una finalidad, es decir, crear 6ptimas condiciones para su
desarrollo.

El Proyecto cubano TEDI propone principios didacticos y un conjunto de técnicas que
estimulan el desarrollo intelectual y la formacion de valores, y los resultados son
posibles de aplicar en las condiciones de masividad de la escuela cubana.

La mayoria de los experimentos realizados sobre desarrollo del talento se enmarcan en
areas limitadas de actuacién como el ballet, la musica, las matematicas, la pintura, la
fisica, que pueden ser medidas con pruebas de inteligencia unas, y otras requieren de
mediciones disefiadas especialmente, y algunas solo pueden comprobarse por medio
de técnicas que guian el analisis de la actuacion.

Se han determinado por los psicélogos contemporaneos areas para determinar el
talento y se sefalan: Habilidad intelectual general, Aptitudes académicas especificas,
Pensamiento creativo y productivo, Habilidad para concentrarse en las tareas o en el
tema elegido.

Gardner (Ob. Cit.) reconoce entre las inteligencias multiples la linguistica, la logico-

matematica, la espacial, la musical, la corporal-kinestésica, la inter e intrapersonal; y
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plantea que “la linguistica es la capacidad involucrada en la lectura y la escritura, asi
como en el escuchar y hablar. Comprende la sensibilidad para los sonidos y las
palabras con sus matices de significado, su ritmo y sus pausas. Esta relacionada con el
potencial para estimular y persuadir por medio de la palabra.”

Los estudios consultados mantienen su preocupacion por el desarrollo del talento, la
inteligencia y la creatividad como procesos que se complementan en la practica
pedagdgica, pero muy escasamente han estudiado las posibilidades que dentro del
colectivo escolar tienen los alumnos con aptitudes para la creacion literaria.

El talento artistico literario, segun el profesor Anatoli V. Lunacharski, si es integral, se
reduce a estos tres factores sustanciales: agudeza de observacion, riqueza en la
reelaboracion principalmente emocional de lo percibido y capacidad de trasmitir, con el
mayor poder de conviccidn, con la mayor claridad y con la mayor fuerza, este contenido
suyo. ()

Caridad Vera Salazar ha definido como alumnos con talento verbal a aquellos que
“...poseen un desarrollo de las habilidades relacionadas con el lenguaje: capacidad de
comprension, fluidez expresiva, dominio del vocabulario, se destacan en el aprendizaje
de la lectura y la escritura. Pueden desarrollarse en la literatura, en la historia, en este
sentido se pueden considerar como talentos histéricos o literarios”. (66)

Los aspectos motivacionales-volitivos implicados en el desempeno sobresaliente han
sido estudiados por la Méaster Georgina Arias Leiva (67) quien plantea tres niveles para
lograr la motivacion para escribir:

¢ Nivel alto: se ubican los motivados intrinsecamente para producir textos, capaces de
escribir de manera independiente, sin que medie la indicacidon y ayuda directa del
adulto, escriben para si mismos tanto dentro como fuera del aula, superando sus
trabajos anteriores.

¢ Nivel medio: se combina la motivacion intrinseca y la extrinseca, escriben por indicacion
del maestro, necesitan referencias para escribir, lo hacen solo en el aula, no encuentran
satisfaccion al escribir, cumplen para ganar recompensas.

¢ Nivel bajo: se incluyen los que escriben como reaccion a las exigencias del maestro, no
sienten placer ni ven la utilidad de escribir, solo escriben en el aula, sin fluidez ni
originalidad, solo por tareas a cumplimentar.

Para la atencion a estos tres niveles el profesor debe tener presente en el desarrollo

de su clase las caracteristicas de los integrantes del grupo escolar e intensificar la
etapa de la preescritura a partir de la atencién diferenciada que requieren cada uno de

los estudiantes.
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La necesidad de la atenciéon individual a estos alumnos, refieren Basilia Collazo

68

Delgado y Maria Puentes Alba 68) esta dada porque ellos van por delante de su grupo

intelectualmente y en el aspecto motivacional, lo que a veces puede, dado un manejo
inadecuado, repercutir negativamente en su interrelacién y comunicacion con el grupo y
a veces con el profesor.

A partir del estudio de las fuentes bibliograficas y de la experiencia docente, la autora
brinda cinco recomendaciones para el trabajo con los alumnos talentosos para la
produccién de textos escritos:

1. Asignar tareas docentes relacionadas con la produccion de textos de mayor y gradual
complejidad que satisfagan posibilidades e intereses cognoscitivos.

2. No tomar los textos escritos como patron para presentarle al resto un modelo o meta a
alcanzar, esto afectaria a los compafieros que lo ven como una meta lejana, y ademas
dafaria la integracion al grupo y la autovaloracion.

3. Involucrarlos constantemente en tareas docentes colectivas donde se note la utilidad
de sus textos en bien del grupo, no de si mismos.

4. Involucrarlos en otras actividades extradocentes, estudiantiles, sociales donde puedan
leer sus textos y que aviven el tiempo libre en favor de la formacién de una personalidad
integral.

5. Estar en contacto directo con la familia para que los estimulos morales y materiales no
sobrepasen el cuidado y la satisfaccion plenas de los logros alcanzados, o para que no
se pasen por alto las necesidades afectivo-emocionales del reconocimiento familiar.
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CAPITULO II

Valoracion del estado actual de la atencion y preparacion para el desarrollo
del concurso de Espatfiol-Literatura en preuniversitario.

2.1. Determinacion de las caracteristicas que posee la concepcidon
programatica y metodoldégica de la preparacion para el concurso de Espaiiol-
Literatura en preuniversitario.

En la preparacion linguistico-literaria del estudiante de la ensefianza media superior
se incluye como contenido fundamental la ensefianza de la produccion de textos
escritos, que alcanza su mas alto nivel en preuniversitario, con la ejercitacion de la
redaccion y la composicion.

Es importante esclarecer, para una mejor comprension de este capitulo que, aunque
la lengua espafiola reconoce ambos términos como sinénimos y se refieren al proceso
intelectual mediante el cual se construye una orden verbal especial, en el nivel
preuniversitario se aplica el término redaccién a los ejercicios escritos de caracter mas
formal en los que se disponen las ideas casi literalmente, por ejemplo, informes,
resumenes, cartas oficiales o familiares. Por otra parte, composicién se reserva para
aquellos ejercicios escritos que exigen mayor reflexion y belleza en la exposicion, es
decir, los que se elaboran con cierto nivel de originalidad o creacion.

En preuniversitario se continian practicando los ejercicios de redaccién, pero la
composicion se enriquece al incluir temas relacionados con vivencias personales o de
actualidad, aunque se pone el mayor énfasis en las vinculadas estrechamente con las
obras literarias estudiadas.

El programa de la asignatura en preuniversitario, define en sus objetivos, contenidos
y habilidades aquellas que es preciso desarrollar en los alumnos, para lograr que
sean capaces de manejar la expresion escrita con soltura, claridad, coherencia y con
mayor profundidad y creatividad que en el nivel anterior.

Ademas, se propone que los alumnos sean capaces de establecer la comunicaciéon en
forma oral y escrita, a partir del conocimiento de los componentes esenciales de este
proceso y de los recursos textuales e intertextuales que les permitan interactuar en
diferentes contextos socioculturales, tanto en un nivel interpersonal como

intrapersonal.
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Las Orientaciones Metodoldgicas dan flexibilidad para que el profesor no se limite al
numero de actividades del componente escrito que aparecen en el programa; aquel
podra planificar otras que considere convenientes o necesarias para el entrenamiento
efectivo de los alumnos.

Tanto los ejercicios de redaccion como de composicion, tienen un elemento prioritario:
la primacia de la expresidn oral; es decir, que para escribir tiene que haberse
practicado suficientemente la expresion oral en el analisis, discusion de las
percepciones y vivencias que poseen los alumnos a partir de lo aprendido dentro o
fuera de la clase con respecto al tema del que se va a escribir.

En cuanto a la redaccion de parrafos, es incuestionable que aunque se viene
practicando desde la ensefanza primaria, tiene que profundizarse en el
preuniversitario, por las ventajas que ofrece. Los estudiantes pueden practicar con
mayor frecuencia la redaccion de parrafos no solo por su brevedad, sino también
porque constituyen la base de la escritura de composiciones. Ademas, el proceso de
revision y autorrevision de los parrafos se hace mas facil y preciso en la medida en
que el profesor prepare progresivamente a sus alumnos en elementos tedrico-
practicos sobre estructuraciéon, errores de todo tipo, que se cometen con mayor
frecuencia.

Con respecto a este contenido se declara en los programas como objetivo de la
asignatura en el preuniversitario el continuar formando el sistema de conocimientos y
habilidades literarias e idiomaticas que permitan a los alumnos aplicar los
conocimientos, tanto gramaticales como ortograficos, ya adquiridos, en el analisis de
las obras estudiadas y en las propias exposiciones y redacciones de los alumnos asi
como el perfeccionamiento de la expresion oral y escrita.

En el cumplimiento de este objetivo esta la clave de la preparacion de los alumnos
que participan en los concursos de Espanol-Literatura en la primera etapa de la
competicion: el concurso masivo.

El analisis de la situacion inicial de la ensefianza-aprendizaje de la produccién escrita
se realiz6 a partir de la aplicacién de un conjunto de técnicas e instrumentos que
abarco la revisién de documentos: programas, orientaciones metodoldgicas, libros de
texto, dosificacion oficial del contenido, libreta de los alumnos, programa director de la
lengua materna y un grupo de sistemas de clases planificadas por los profesores,

ademas, la observacién de clases, entrevistas, pruebas pedagdgicas, que hicieron
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posible determinar regularidades en la situacion real de la ensefianza-aprendizaje de
la produccion de textos escritos.

A continuacién se expresan los resultados esenciales obtenidos con la aplicacion de
las técnicas e instrumentos seleccionados.

Analisis del programa:

Al analizar el sistema de composiciones y redacciones de parrafos, las unidades de
estudio, los contenidos escogidos para la redaccion y los ejercicios del libro de texto
que indican al alumno el cumplimiento de los objetivos desde el 10mo hasta el 12mo
grado, se puede percibir que:

En 10mo grado:

El programa vigente a partir del curso escolar 2004-2005, contiene 9 unidades de
estudio que siguen un orden cronologico que parte de los origenes de la literatura y el
arte hasta el siglo XIX con el estudio del Romanticismo.

En el analisis realizado se nota que hay falta de correspondencia entre el nuevo
programa y el libro de texto; el programa no aprovecha las actividades del libro que es
la fuente de estudio individual y colectivo que tiene el estudiante.

El total de unidades de estudio es de 9, en todas se indica como objetivo la
construccion de textos. En todas se brindan como contenido herramientas para la
construccion, pero no existe correspondencia entre estas indicaciones y el género
literario que se estudia en cada unidad.

-Analisis por unidades de estudio al tratamiento del componente escritura:

Unidad No. 1:

Objetivo: Construir textos acordes con situacién comunicativa dada, en los que se
evidencia la coherencia textual.

Como contenido no se explicita nada al respecto.

Libro de texto: En la seccidn Actividades plantea la escritura de un parrafo en que se
defina el concepto de Literatura Universal y se orienta una revision cuidadosa.

Unidad No. 2:

Objetivo: Construir textos en los que se empleen los tipos de oraciones estudiadas, a
partir de situaciones comunicativas dadas.

Contenido:

Caracteristicas del texto. La coherencia como rasgo esencial de la textualidad. Tipos

de textos segun la forma elocutiva, la funcion y el estilo. Practica de comprension y
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construccion de diferentes textos atendiendo a la forma elocutiva, a la funcion y al

estilo.

La oracién como unidad basica componencial y de significacién del texto. Relacion de

las oraciones en el parrafo. El valor comunicativo de las oraciones unimembres.

Libro de texto: En la seccibn Consolidaciéon general aparece la redaccion de un
parrafo donde se exprese cual es la manifestacion artistica preferida del estudiante.
En ambas unidades se pueden salvar los obstaculos entre objetivos-contenido y libro
de texto, si el profesor pone a favor del ejercicio del libro una intencion comunicativa
y una estructuracion de oraciones que apoye esa intencion.

Unidad No. 3:

Objetivos: Construir textos en que se apliquen las estructuras estudiadas y emplear
los signos de puntuacion en diferentes textos teniendo en cuenta su valor
comunicativo.

Contenido:

Procesos que intervienen en la comunicacion: la comprension y construccion de
significados. Los niveles de comprension: inteligente, critica y creadora. La
intertextualidad. Practica de comprensién y construccion de textos orales y escritos.
Libro de texto: En la seccidon Actividades se presentan ejercicios para repasar las
figuras literarias: simil, metafora, adjetivacion, epiteto. En la propia seccion hay un
ejercicio que indica la redaccion de un parrafo en el que se caracterice la mitologia
clasica y se indica su autorrevision.

En la seccién Consolidacion general se orienta la redaccion de una composicion en la
gue se comparen dos personajes de la lliada con uso de adjetivos que embellezcan y
hagan mas expresiva la redaccion.

Al no ser explicitas las pretensiones en los objetivos, el profesor puede combinar el
uso de las figuras literarias en funcion de los significados y el valor estilistico de los

signos de puntuacion que tienen en lliada un modelo.
Unidad No. 4:

Objetivos: Describir la estructura del poema y construir textos en que se empleen

sintagmas nominales que respondan a las estructuras estudiadas.
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Contenido: La aplicacion de estrategias en el proceso de comprension: prediccion,
muestreo, inferencia, autorrevisioén y autocorreccion. Las palabras clave y las redes de
palabras. Procedimientos para reducir informacion: resumenes, mapas conceptuales,
esquemas y graficos. Ejercitacion basada en textos en diferentes estilos.

Libro de texto: No se orienta ningun ejercicio de redaccion sobre El Cantar del Mio
Cid. En la seccion Sugerencias para el analisis de los cuentos de Decamerdén se
orienta la escritura de una valoracion de un cuento.

En Consolidacién general aparece la orden de seleccionar uno de los dos temas para
redactar una composicién y cumplir con las orientaciones del profesor sobre
extension, estructura, legibilidad y limpieza: calidad de las ideas, ortografia y otros:
Retrato del Cid o resena de un cuento del Decamerdn.

Unidad No. 5:

Objetivos: Describir la estructura de la obra; explicar las etapas del proceso de
construccion; determinar el tema y el tipo de texto a construir, a partir de situaciones
comunicativas dadas, construir textos en que se empleen los tipos de predicado,
teniendo en cuenta la intencidbn comunicativa y el contexto de produccion; redactar
diferentes tipos de planes: de preguntas, de enunciados y de tesis; redactar textos en
diferentes estilos, teniendo en cuenta el plan de redaccién y a partir de una situacién
comunicativa dada.

Contenido: La construccion de textos. Etapas del proceso de construccion: seleccion
del tema, busqueda de la informacion, elaboracion del plan, ejecucion, autorrevision y
autocorreccion. Practica de construccién de textos en diferentes estilos y formas
elocutivas.

Libro de texto:

Aparece un analisis del aporte de Cervantes a la lengua espainola en el espacio del
contenido del libro.

En la seccion Actividades se plantea la redaccion de un parrafo en que se pongan de
manifiesto cualidades del caballero espafol que perduran en la caballerosidad
proletaria y se indica la autorrevision o el intercambio con otro compafero para su
revision.

En la Consolidacion general aparece un ejercicio muy interesante que consiste en

escribir un didlogo en el que dos o0 mas amigos intercambien impresiones sobre el
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Renacimiento. Y otro que orienta la redaccién de una composicion en la que se
expongan impresiones sobre la novela El Quijote.

Unidad No. 6:
Objetivo: Construir textos en que se empleen diferentes valores de los tiempos

verbales, a partir de situaciones comunicativas dadas.

Contenido:
La construccion de textos en estilo coloquial o conversacional. Comprension, analisis

y produccién de textos coloquiales: la conversacién, el debate. Practica de
autorrevision y autocorreccion.

Libro de texto:
En la seccidén Actividades aparece un ejercicio que indica hacer una breve redaccién

en la que se haga referencia a como se imagina el ambiente teatral de la época
isabelina y orienta el intercambio de redacciones para la revision.

En Consolidacion general:

Se orienta la realizacién de una composicion sobre el amor en los jévenes.

Se puede aprovechar el estilo coloquial que propone el programa para que los
estudiantes redacten cartas o textos informales sobre el amor en los jovenes.

Unidad No. 7:

Objetivo: Redactar textos en estilo cientifico, en los que se empleen diferentes
recursos de intertextualidad (la cita directa e indirecta, el parafraseo y la alusion).
Contenido: La construccion de textos en estilo cientifico. Comprension, analisis y
construccion de textos cientificos: el informe. Uso de citas textuales directas e
indirectas. La alusién y el parafraseo. Practica de autorrevision y autocorreccion.

En medio de la complejidad del estilo barroco, que es por demas perfectamente
aprovechable, por ser obras escritas originalmente en espafol, para motivar al uso
estilistico de la lengua, el nuevo programa indica sin justificacion metodoldgica la
redaccion de textos con estilo cientifico, lo que rompe la Iégica y el principio del
analisis de los recursos linguisticos en su uso literario. Las caracteristicas del texto
cientifico son diferentes a las del texto literario, mas si se trata de la lirica que es el
caso de esta unidad.

Libro de texto:

En el contenido de un epigrafe se repasan las figuras literarias: metafora, hipérbole,
antitesis, paradoja, retruécano; se introduce el hipérbaton. Este contenido no se

presenta teniendo en cuenta que los estudiantes durante el estudio de lliada se
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enfrentaron con amplitud a una obra poética por excelencia y que en este momento
solo tendrian que repasar el uso de las figuras en la poesia barroca.

Ademas, se analiza el aporte de los escritores barrocos a la lengua espanola. Se
indica la practica de la prosificacion, ejercicio muy importante, que ayuda a la
comprension del texto, y que tiene una continuidad en su practica con el estudio del
Romanticismo.

En la seccién Actividades se indica la redaccion de un parrafo en el que se empleen
algunos de estos vocablos: Iglesia, baluarte, herejia, Barroco, dogmatismo,
grandiosidad, inquisicion, Contarreforma. Se invita al alumno a auxiliarse del
diccionario en casos necesario.

En la Consolidacion general se orienta la redaccion de una composicion sobre la
comparacion de dos obras poéticas barrocas. Como no tiene otra orden, no se le
invita al alumno al uso de esas figuras literarias, es decir, que se estudian solo para
identificarlas, pero no es exigencia de la composicion el uso como via para
embellecer la expresion, que se exige en unidades anteriores.

Unidad No. 8:

Objetivos: Describir la estructura dramatica de la obra; reconocer en los textos la
funcionalidad de las estructuras estudiadas y de los medios de cohesién, teniendo en
cuenta su significado y el contexto en que se significa y construir textos en que se
apliquen las estructuras estudiadas.

Contenido: La construccion de textos en estilo artistico. Comprension, analisis y
construccion de textos artisticos: el texto dramatico (dialogado). Taller de creacion
literaria.

Analisis integral de textos y oraciones. Reconocimiento de los medios de cohesion en
los textos. Analisis de las estructuras estudiadas, teniendo lo que se quiere significar y
el contexto en que se significa.

Si existe una correspondencia entre los objetivos y contenidos de la unidad con el tipo
de texto que el alumno va a escribir, se pueden aprovechar las potencialidades de la
obra dramatica para la escritura de dialogos y textos para guiones de matutinos,
actos, u otras actividades, se puede ver la utilidad practica de este contenido.

Libro de texto:
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En la Consolidacion general aparece un ejercicio donde el estudiante debe redactar
un parrafo en el que se refieran al oportunismo como actitud ante la vida, se indica la
autorrevision y a atender el uso de los signos de puntuacion y la legibilidad de la letra.
No hay indicacion de composicion.

Unidad No. 9:

Objetivos: Identificar las caracteristicas de los textos liricos y épicos; reconocer en
los textos la funcionalidad de las estructuras estudiadas y de los medios de cohesion,
teniendo en cuenta la intencién del autor y el contexto; construir textos en los que se
apliquen las estructuras estudiadas.

Contenido: La construccion de textos en estilo artistico. Comprension, analisis y
construccion de textos liricos (poesia) y épicos (cuento, anécdota). Taller de creacion
literaria.

Se distinguen los talleres de creacién literaria que tuvieron su antecedente en la
unidad anterior, es un inconveniente que solo se indica su practica en las dos ultimas
unidades del curso, cuando ya por el calendario acabaron las etapas de los concursos
correspondientes al curso. Aunque estos talleres no son inutiles porque en el ciclo de
preparacion estas son habilidades, contenidos y experiencias que sirven para el 11no
grado, lo cierto es que las herramientas que brindan los talleres quedan a la saga
para que el estudiante de 10mo grado desarrolle habilidades en la clase.

Hay una muy buena correspondencia entre el contenido del programa vy los tipos de
textos a crear por el estudiante.

Libro de texto:

Orienta la practica de la prosificacion iniciada en la unidad del Barroco. En el analisis
de los poemas no se intenciona en los ejercicios el trabajo con las figuras literarias en
funcién del “para qué” se usan, y puedan servir de modelo para la expresion escrita
de los alumnos.

Solo se invita a determinar las imagenes que aparecen, localizar, nombrar y comentar
expresiones que aporten belleza al lenguaje, mencionar y explicar la significacion de
simbolos.

En Consolidacion general se orienta a redactar una composicion atendiendo a una de
las siguientes variantes: comparacion de dos poemas o la resefia del cuento

analizado, tipo de composicion que se revitaliza muy acertadamente, pues desde los
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cuentos del Decamerdn los estudiantes no estudian la épica menor y este es un tipo
de ejercicio propio para obras narrativas cortas.

Analisis del tratamiento del componente escritura en la dosificacion oficial:

Se proponen en el Plan tematico un total de 210 clases a impartir en el curso, sin
embargo en la dosificacién aparecen reconocidas 230, en realidad existen en plan
232; de ellas 130 son clases —videos (56,03 %) y 102 son de ejercitacién y
consolidacion (43,96 %).

De las 130 clases-video solo 8 estan dedicadas a la escritura (6,13 %); entre las 102
de ejercitacion y consolidacion, se plantea que 19 de dediquen a este componente, de
ellas: 11 a la construccion de textos (10,7 %) ,5 a la revisidon de la construccion
(4,90%) y solo 2 a la reconstruccion (1,96 %).Del total de clases del curso se dedican
al desarrollo de habilidades para la escritura el 11,63% de las clases.

Es insuficiente el nimero de clases que la dosificacion plantea dedicar al desarrollo
de las habilidades para la produccion de textos escritos de los estudiantes, con
independencia de que el tiempo destinado a la redaccion sea extraclase.

En 11no grado:
El total de composiciones es de dos en siete unidades de estudio; las unidades #3,

donde se estudia la poesia de la segunda mitad del siglo XIX en Europa y
Norteamérica y una seleccion de poemas de Walt Whitman y No. 7 que estudia la
poesia latinoamericana del siglo XX con Vallejo, Neruda y Guillén quedan fuera de las
indicaciones para la redaccion de composiciones, tampoco sugieren la redaccién de
parrafos.

El numero de ejercicios que el libro de texto propone a los estudiantes para la
elaboracion de sus composiciones es de siete, en todos los casos, excepto en la
unidad 2, donde se estudia el realismo critico y la novela Papa Goriot de Honorato de
Balzac; no se encuentra en el total de ejercicios del libro de texto correspondiente a
esta unidad ninguno que oriente al discipulo a redactar.

Es muy peculiar la orientaciéon de la redaccion de un relato, poema o comentario
sobre las ideas que se derivan de las obras de Ibsen y Balzac en una unidad donde
las formas elocutivas fundamentales son la narracién y el dialogo, no se orienta la
realizacion de textos narrativos con presencia de didlogos si es que se necesita

integrar los contenidos de la unidad de estudio.
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Un caso peculiar es la no correspondencia entre el tipo de composicién, el contenido
propuesto y el ejercicio del libro de texto que aparece en la unidad 3 dedicada a la
vida y obra de José Marti. El tipo de composicion que indica el programa es la
construccion de textos relacionados con las habilidades de comprension lectora. El
libro de texto propone el ejercicio de redaccion de una composicion sobre la
personalidad o la obra de José Marti.

El ejercicio del libro de texto es muy general y no indica que el alumno desarrolle una
redaccidon donde defina el tipo de composicién y en correspondencia las habilidades a
desarrollar para su logro final.

Un punto culminante del contenido ubicado en el libro de texto, porque pone todo el
potencial creativo del alumnado en su maxima tension y porque requiere de una
preparacion previa por parte del profesor que presentara a un autor en toda las
dimensiones espirituales de su vida y un analisis profundo de la significacion de su
obra, lo constituye la redaccién de una conversaciéon imaginaria con Maiakovski
después de disfrutar de uno de sus recitales de poesia; esto se propone en la unidad
3, sin embrago en el programa actual no se orienta el trabajo con este ejercicio tan
imaginativo.

La redaccion de parrafos no aparece como objetivo, contenido y ejercitacion en todas
las unidades, excepto en la unidad 4 (José Marti) y 3 (Rubén Dario, Whitman,
Maiakovski) que, aunque no recogen en su contenido este aspecto, si tienen
ejercicios, tres en la unidad 4 y uno en la 3 (para Dario), donde se indica la redaccion
de distintos tipos de parrafo.

Analisis del tratamiento al componente escritura en la Dosificacion oficial de
11no grado:

Se proponen en el Plan tematico un total de 230 clases a impartir en el curso, de ellas
131 son clases —videos (56,9 %) y 99 son de ejercitacion y consolidacion (43,04 %).
De las 131 clases-video solo 3 (36, 76, 103) estan dedicadas a la escritura (1,30 %);
entre las 99 de ejercitacién y consolidacion, se plantea que 7 de dediquen a este
componente, de ellas: 5 (77, 111,112, 176, 194) a la construccion de textos (2,17 %);
2 (183, 201), a la revision de la construccion (0,86%) y ninguna a la reconstruccién (0
%).Del total de clases del curso se dedican al desarrollo de habilidades para la

escritura el 0,39 % de las clases.
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Es insuficiente el numero de clases que el programa plantea para dedicar al desarrollo
de las habilidades para la expresion escrita de los estudiantes, con independencia de
que el tiempo destinado a la redaccidn sea extraclase.

Es deficiencia del programa la distribucién del tiempo destinado a este ejercicio: la
primera clase dedicada a la escritura es la numero 36, luego no se le brinda otro
aspecto teorico hasta la 76, es decir, 40 horas clases por medio entre ellasy  por
ultimo aparece una clase en la 103, con 27 horas de diferencia.

Al analizar el sistema de clases frontales, aunque se le brinden aspectos tedricos
importantes en la video-clase 36, no es hasta la clase frontal 77 que el profesor puede
trabajar las insuficiencias de los estudiantes, con independencia de que un solo turno
de clase no es suficiente para este empenio.

Luego, la primera de revisién aparece en la numero 183, cuando han mediado 103
clases desde la primera frontal dedicada a la escritura. Ademas para esta clase 183
tendria entonces que revisar las construcciones de todos los estudiantes de las clases
77, 111, 112, y 176; cuestidn que tendria que necesitar de mucha maestria para
poder condensar como sistema de errores los cometidos por cada alumno, que ya a
estas alturas del curso de poco servirian para el cumplimiento de los objetivos del

grado para este componente.

En 12mo grado:

El programa en este grado se subdivide segun los intereses vocacionales de los
educandos, de manera que aunque todos los grupos reciben la asignatura bajo el
mismo basamento cronologico y de las estructuras de la lengua, no todos estudian
partiendo del mismo numero de horas-clases dedicado a cada unidad.

Ademas, el programa se divide en dos partes que se corresponden con el cierre de
las dos etapas que conforman organizativamente la concepcion de trabajo del 12mo
grado.

Los grupos se organizan por las vocaciones para estudiar las Ciencias Sociales,
Ciencias Pedagdgicas, y Ciencias Bioldgicas y Técnicas.

La autora considera que como el programa del grupo de la Ciencias Sociales es el
mas amplio y el que mas numero de horas dedica al componente de la escritura, es el
que se toma como base para este analisis.

Analisis por unidades de estudio:
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PRIMERA PARTE DEL CURSO:

Unidad No. 1: El teatro de Federico Garcia Lorca: La casa de Bernarda
Alba
Objetivos: Redactar un texto relacionado con la obra estudiada o con el teatro en

general y revisar la redaccién de un texto relacionado con la obra estudiada o con el
teatro en general.

Contenido: Redaccion de un texto relacionado con la obra estudiada o con el teatro
en general. El valor comunicativo de las oraciones por la actitud del hablante.

Libro de texto:

En la seccion Actividades aparecen dos ejercicios para la practica de redaccion de
parrafos: uno para que el alumno amplie el sentido de la oracion La penetracion
fascista en Espaia encontré el repudio popular, y el otro para describir a Lorca
tomando como modelo la descripcidn que de él hace Juan Chabas, pero suprimiendo
el sentido metaforico.

En Consolidacion se indica que partiendo de una idea contenida en La casa de
Bernarda Alba que le haya resultado sugerente al discipulo, haga una composicion en
la que exponga sus opiniones sobre ella.

Es decir, que el alumno debe practicar textos expositivos, descriptivos y sin embargo
la forma elocutiva de la obra de teatro es el dialogo, por lo que no se corresponden
los ejercicios del texto con los objetivos y contenido del programa.

Unidad No. 2: La narrativa latinoamericana y caribefia actual. La novela. Alejo

Carpentier. El reino de este mundo. El cuento. Seleccién de autores y obras.

Objetivo: Redactar textos narrativos.

Contenido: Redaccion de textos narrativos .Practica de redaccion.

Libro de texto:

En la seccién Actividades aparecen dos ejercicios, uno que orienta la redaccion de un
comentario sobre uno de los aspectos relacionados con la vida de Carpentier, y otro
que indica la elaboraciéon de un informe sobre los resultados de una actividad cultural
en que el alumno haya participado, sobre un trabajo de equipo o de una comision a la
que pertenezca, indica ademas que se revise antes de la entrega para que sea

evaluado.
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Con respecto a los cuentos se sugieren los siguientes ejercicios: Expresar por escrito
la opinion sobre el cuento de Rulfo, establecer una comparacion entre el cuento de
Garcia Marquez y el de aquel en cuanto a la forma elocutiva predominante y escribir
un parrafo donde se describa a Onésimo Sanchez, personaje principal del cuento de
Garcia Marquez.

Sobre Cazadores cazados aparece un ejercicio donde el estudiante debe escribir en
uno o dos parrafos una valoracién del cuento.

Se orienta la redaccidon de una composicion de caracter narrativo y otra relacionada
con el tema de la literatura caribefia u otro que sugiera el colectivo.

Se observa la correspondencia entre objetivo, contenido y el libro que tienen los
estudiantes para prepararse y estudiar. La logica del programa es la idonea para
ejercitar textos narrativos donde se inserten descripciones, que es la tipologia que se
estudia en esta unidad.

Unidad No. 3: La lirica latinoamericana y caribefia actual. La poesia cantada.

Los autores a estudiar son: César Vallejo, Pablo Neruda, Nicolas Guillén

El profesor, ademas, puede seleccionar entre los siguientes autores para desarrollar
el resto de la unidad: Entre los poetas: Juan Gelman, Enrique Langagne, José Maria
Memet, Gioconda Belli. Entre los autores de las poesias cantadas: Violeta Parra,
Antonio Machado, Silvio Rodriguez, Pablo Milanés.

Objetivo: Redactar textos, poemas o comentarios.

Contenido: Exposiciones orales o escritas relacionadas con los temas desarrollados
en la unidad.

Libro de texto:

En el capitulo correspondiente al estudio de los tres grandes poetas latinoamericanos,
Vallejo, Neruda y Guillén, no aparece ningun ejercicio que oriente al alumno a
redactar ni parrafos ni composiciones.

Para la poesia del resto de los autores si se orienta la redaccion de una composicion
sobre un tema cultural de la eleccion del alumno a partir de seleccionar un verso de
los poemas estudiados, o comentar un poema breve.

En el estudio de la poesia cantada se encuentra una orden para que se escriba un
parrafo partiendo de la idea que sugiere la cancién Gracias a la vida y se sugiere
iniciarlo con uno de los versos que la componen. Ademas, se indica la redaccién de

un comentario sobre la calidad poética de las obras estudiadas.
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Existe correspondencia entre componentes del proceso, aunque se debe precisar por
parte del profesor la posibilidad que tiene el estudiante de crear poemas cuestion que
pueden aprovechar los que tengan aptitudes o deseen intentar hacerlos, pues no
queda indicado en la ejercitacion del libro de texto del alumno.

SEGUNDA PARTE DEL CURSO:

Unidad No. 1: El periodismo en nuestra América. La prosa periodistica.

Se estudia la obra periodistica de José Marti y de Eduardo Galeano.

Objetivos: Redactar un sencillo articulo periodistico y revisar, de forma colectiva, el
articulo periodistico.

Contenido: Redaccion de un sencillo articulo periodistico sobre un tema de
actualidad nacional o internacional. Revision de los trabajos.

Libro de texto:

Sobre el articulo La estatua de Bolivar se indica la redaccién de un parrafo en el que
se expresen los sentimientos que el autor refleja en el texto. A partir del analisis del
articulo Congreso Internacional de Washington aparece la orden se redactar un
parrafo donde se resuma con palabras personales la tesis planteada por el autor en
los fragmentos leidos.

La redaccién de un breve articulo periodistico a partir de la seleccién de un tema de
interés nacional o internacional por parte del colectivo escolar sobre el que se tenga
buena informacion, es el ejercicio propuesto para la composicion de esta unidad.

Se sugiere que durante la unidad se oriente, planifique y revise la produccién de
textos de caracter periodistico relacionados con temas de actualidad local, nacional o
internacional.

Existe correspondencia entre componentes no personales del proceso: objetivos,
contenidos, libro de texto. Se tiene en cuenta el interés y el conocimiento del alumno,
ademas de que se indica el trabajo colectivo, se socializa el tema para escribir, esto
se hace ameno a partir de que estan unidos por intereses profesionales.

Unidad No. 2: La creacion literaria cubana actual.

En esta unidad aparecen, indistintamente, manifestaciones de la narrativa (cuentos) y
la poesia, de las cuales el profesor debera seleccionar los que seran analizados en
clases, estén o no contenidos en el libro de texto de los alumnos. Se sugiere que los
gque se escojan puedan ser leidos previamente por los estudiantes para que se

garantice la calidad en los analisis posteriores. Pudiera trabajarse con jovenes poetas
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cuya produccion se inserte en décadas recientes, con narradores de las promociones
actuales o con clasicos como Onelio Jorge Cardoso, el Cuentero Mayor, siempre que
el alumno tenga acceso a la obra en cuestion.

En el libro de texto aparecen cuentos de Manuel Cofifio y Sergio Chaple y poemas de
Roberto Fernandez Retamar, Victor Casaus, Luis Rogelio Nogueras y Nancy Morejon.
Objetivo: Redactar una composicién sobre un tema seleccionado.

Contenido: Redaccion de una composicion de tema seleccionado colectivamente.
Revision de los trabajos por los propios alumnos y el profesor.

Libro de texto:

El libro sugiere un ejercicio que desarrolla habilidades para la escritura, y que pudiera
practicarse desde el inicio del curso para que en el momento avanzado del curso en
gue se imparte este contenido, tenga la calidad que necesita esta ultima composicién
que seria la culminacion de los estudios del estudiante.

Se ordena leer detenidamente un fragmento del poema Amar sin papeles de Victor
Casaus, interpretarlo y relacionarlo con el poema Balada de las redes del jazmin de
Fernandez Retamar. Es un ejercicio donde se practica la intertextualidad a partir de
una relacion de interpretacion, muy interesante y compleja, pero que el alumno
preparado puede asumir perfectamente.

Como actividad final se orienta la redaccion de un comentario sobre un tema de la
preferencia del estudiante. Este ejercicio puede ser aprovechado por alumno y
profesor para demostrar el desarrollo de habilidades comunicativas adquiridas a lo
largo del la ensefanza preuniversitaria.

Unidad No. 3: Consolidacion general de lo abordado en el nivel.

Objetivos: Reconstruir textos con dificultades en la coherencia y cohesion y construir
notas, noticias, recetas de cocina, cartas, composiciones, anécdotas, cuentos u otros
textos a partir de tematicas personales y colectivas.

Contenido: Construccion de textos variados: notas, noticias, recetas de cocina,
cartas, composiciones, anécdotas, cuentos u otros relacionados con tematicas
personales, colectivas o derivadas de los textos trabajados. Revision y autorrevision
de textos.

Como esta unidad se anade al programa no aparece en el libro de texto ningun

ejercicio destinado a ella, sin embrago el profesor puede aprovechar la solucion de
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variadas actividades que no quedaron resueltas a lo largo del curso de las que se
encuentran en el libro.

Lo peculiar del trabajo con esta unidad radica en que es el profesor quien
seleccionara los textos que deben facilitar una practica integradora e intensiva de los
alumnos en aspectos relacionados con las habilidades para la comprension, el
analisis gramatical y ortografico y la construccion de textos. Las actividades que
incorpore deben permitir la integracion de estos aspectos con ejercicios que
respondan a los tres niveles de desemperfio cognitivo. En el software EI mundo de las
letras aparecen sugerencias interesantes y una coleccion de ejercicios tomados de los
Examenes de Ingreso a la Educacién Superior, que pueden responderse en clases o
favorecer el trabajo independiente del alumno.

En lo relacionado con la construccién de textos, debe entrenarse al alumno en la
redaccion de textos variados como el resumen y el comentario. Es esta ocasion
propicia para desarrollar habitos de autorrevisidn de las producciones verbales
escritas por los propios estudiantes.

El programa sugiere el trabajo con una guia para que el alumno pueda realizar la
autorrevision de los textos escritos por él.

Una deficiencia de los programas de los tres grados radica en el escaso espacio que
tienen profesor y alumno para intercambiar sobre los resultados de las revisiones
individuales y del analisis del avance a partir del diagnéstico. Se abusa de la via de la
autorrevision y del intercambio de libretas para la revisién en duos.

Si se parte del presupuesto de que la cantidad de clases dedicadas durante los tres
cursos a teorizar sobre la escritura no es suficiente para preparar al estudiante para el
desempefo exitoso de la redaccién, entonces no se puede pretender que con
satisfaccién realicen ejercicios tan complejos como la autorrevision y la autocorreccion
de los trabajos escritos.

Con el cumplimiento del programa de la asignatura y por las adecuaciones
correspondientes que deben hacerse, luego del estudio profundo de la concepcidn
programatica y del diagnostico de los alumnos, el profesor puede entrenar a sus
estudiantes en el ejercicio de produccion de textos escritos para el concurso masivo
que tiene en la clase desarrolladora la clave para que sus objetivos, métodos formen y
preparen al estudiante para la vida en lo conceptual, en lo aptitudinal y lo

procedimental a través de la contextualizacion del contenido, ademas de prepararlo
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para lograr en el aula un ambiente docente favorable, que es lo que mas estimula la
creacion literaria desde la clase.

No obstante las habilidades demostradas por los alumnos que resultan ganadores del
1er. Nivel (Concurso Masivo), y que, por ende, tienen la posibilidad de participar en
los concursos municipales, provinciales y nacionales, asi como en otros tipos de
concursos organizados por las bibliotecas escolares y especificamente en los IPVCE,
necesitan depurar aun mas sus redacciones, sus técnicas, pues poseen aptitudes que
van mas alld del aula y por tanto, es importante que tengan mas espacio de
entrenamiento donde, a partir de lo aprendido en la clase, profundicen, desarrollen
habilidades y reciban la influencia de otros autores, géneros, temas y tipos de textos
gue no estan concebidos en el programa.

Luego del estudio realizado se puede apreciar que:

e Se plantean objetivos relacionados con el desarrollo de la produccion de textos escritos
en los programas de la asignatura; sin embargo, no siempre se corresponden estos
objetivos con los contenidos estudiados en cada unidad en cuanto a la produccion de
determinadas tipologias textuales.

e No se han formulado objetivos para la preparacion de los alumnos que participan en los
concursos de Espafiol-Literatura.

e No se plantea como contenido el trabajo con las etapas del proceso de escribir de
manera sistematica.

e Es insuficiente el numero de horas clases del programa dedicadas a la orientacion,
construccion y al andlisis de los resultados de la produccion escrita de los alumnos.

e Los nuevos contenidos incluidos en los programas no aparecen en los libros de textos de
Espafiol-Literatura, lo que es poco favorecedor para trabajar con el desarrollo de los
diferentes campos semanticos de manera que el alumno pueda ampliar su competencia
cultural, aprender nuevos vocablos y usarlos en los textos que producen, ademas este
particular dificulta el estudio individual de los estudiantes.

e En los libros de textos de Espanol-Literatura aparecen actividades que permiten el
desarrollo de la produccién de textos escritos, pero son insuficientes los ejercicios que
permiten el trabajo correctivo que es necesario realizar en el proceso de ensefianza-
aprendizaje de este proceso.

2.2 Principales dificultades que presentan los alumnos concursantes en su

preparacion para los Concursos de Espanol-Literatura.

Para el estudio de las dificultades que presentan los alumnos que participan en
concurso se utilizé una poblacion de 250 estudiantes de diferentes preuniversitarios
de la provincia de Villa Clara, que participaron en el Concurso Masivo en los cursos
2000-01, 2001-02, 2002-03, 2003-2004, 2004-05 de la cual se selecciondé una
muestra estratificada de 50 estudiantes.

El criterio de estratificacion es la pertenencia a diferentes tipos de escuelas, donde los

alumnos son matriculados segun los intereses vocacionales: preuniversitarios de
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ciencias exactas, ciencias pedagogicas y en el campo; lo que permite que la muestra
abarque alumnos de las variantes de la ensefianza preuniversitaria y de todos los
municipios de la provincia de Villa Clara.

Para la constatacion de las dificultades se realiz6 un diagndstico a partir de una
prueba pedagogica (Ver Anexo 5). Para determinar los vinculos causales se
revisaron las libretas de todos los alumnos y se visitaron clases (Anexo 14) con el
objetivo de verificar como son tratadas las insuficiencias a través de las tareas
docentes y extraclases.

Para la revision de la prueba pedagogica se tomaron en cuenta los aspectos que
actualmente reconocen todas las normas evaluativas de los ejercicios de produccion
de textos: ajuste al tema, ajuste a la habilidad comunicativa de la orden, suficiencia de
ideas, coherencia textual, originalidad y presentacion.

Para el trabajo con las libretas de los alumnos la autora tuvo en cuenta las
consideraciones tedrico-metodoldgicas propuestas por la Master Rogelia Ineraite
Pedroso ¢, quien reconoce que las caracteristicas pedagogicas del cuaderno escolar
son:

e Tiene al alumno como protagonista
e Esta orientado al proceso y no al producto
e Favorece la autonomia y la responsabilidad
Ineraite Pedroso, ademas, reconoce al cuaderno escolar como un indicador de

eficiencia en la evaluacion del proceso de ensefianza- aprendizaje y plantea que “en
la evaluacién que sobre la gestidn del alumno ejerce el profesor no solo se determina
el aprendizaje que ha tenido lugar en el alumno, también se tiene en cuenta la
evaluacion de su propia gestion de ensefianza” (Ob. Cit.).

La constatacidon con la fuente cuaderno del escolar (libreta) se dirige el trabajo hacia:

La calidad de las notas de clases
La calidad de las tareas docentes
El desarrollo de habilidades comunicativas
La efectividad en la ejecucion de las tareas
Si se orienta el trabajo correctivo y con qué efectividad
Si se orientan tareas diferenciadas
7. Si existe tareas docentes relacionadas con la clase-video
La autora considera esta una fuente importante en el trabajo, pues aunque la libreta

ok wN =

del alumno es un instrumento de uso personal, no es posible que este lo utilice en el
proceso de ensefianza-aprendizaje, al margen de las actividades y el control del

profesor.
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Los resultados del trabajo realizado son:

En el ajuste al tema seleccionado, de los 50 estudiantes, solo 4 hicieron relaciones
extratextuales que no constituian relacionantes con el tema primario, cifra que
representa el 8% del total de la muestra. La poca representatividad de errores
muestra que los estudiantes han desarrollado habilidades en la realizacion de planes
para escribir como etapa de preescritura, no obstante es un aspecto que debe
continuar trabajandose.

A la hora de ajustarse a la habilidad comunicativa de la orden, 8 de los 50
estudiantes, que representan un 16%, a pesar de que seleccionan una de las cuatro
variantes presentadas, no la desarrollaron satisfactoriamente. La variante con mas
dificultades fue la descripcion por la inclusion abusiva de elementos narrativos.

El trabajo con los textos descriptivos se vio afectado en las clases visitadas; en la
libreta de los alumnos no aparecen analisis de esta tipologia, como tampoco
desarrollo de clases donde se intencione en el propio analisis literario a través de la
caracterizacion de los personajes, el ambiente donde se mueven, la importancia de
paisajes en determinadas obras épicas; los elementos descriptivos, teniendo en
cuenta la funcion del adjetivo en este tipo de texto.

El alumno necesita desarrollar habilidades en la escritura de textos descriptivos
propiamente dichos, para poder insertar la descripcion como elemento motivante o
como argumento en otros textos. No es explotada en las clases la posibilidad de la
propia obra literaria para ensefiar a través de los modelos que constituyen.

Solo 2 estudiantes (4%) tuvieron dificultades en el establecimiento correcto de las
relaciones entre los parrafos. La principal dificultad fue la de no tomar el texto dado
como punto de partida, sino que, incumpliendo la orden, comienzan una nueva
historia sin tener en cuenta la historia contada de antemano y a la que habia que darle
continuidad, por tanto no desarrollan ni parrafos de transicién, ni de desarrollo del
tema que eran las posibilidades que tenian. El resto de los alumnos que escogieron
esa orden (43) no presentaron dificultades.

Es un problema actualmente que los estudiantes no atienden a la orden de los
ejercicios y esto impide muchas veces que se pueda adecuar de manera correcta
una calificacion uniforme y se recurre a hacer variantes a partir de los errores.

Sin embargo, establecer una correcta relacion entre las oraciones fue problema para

el 24% de los discipulos (12). Los errores se centraron en la incorrecta seleccién de
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conectores que no permitian por su significado, en el caso de conjunciones y
adverbios, y por el uso incorrecto de signos de puntuacion, establecer relaciones
I6gicas coherentes entre los enunciados.

Para la solucion de este problema no se establecen correctas estrategias de
aprendizaje en las clases visitadas, no se intenciona el uso de los signos ni de los
conectores usados por los autores objeto de estudio. En las libretas de los
estudiantes no se constata que la revision de las composiciones y parrafos incida en
la significacion del uso correcto de los conectores, no se atiende al uso correcto de los
signos de puntuacion con valor estilistico.

Especial atencion merecio el desarrollo de las variantes de manera original, que
constituyen verdaderas composiciones creadoras. Solo 17 estudiantes sobresalieron
por sus elementos aportativos tanto conceptuales como formales. Los otros 33, que
representan el 66% se limitaron a realizar redacciones llanas, que no logran
establecer una completa comunicacion con el interlocutor por carecer de belleza en la
expresion. Estos elementos son determinados, fundamentalmente, porque se
pudieron constatar cinco carencias que a este nivel de preuniversitario son
determinantes ya que los conocimientos precedentes le permiten al alumno su
implementacion correcta, las deficiencias son:

1. No utilizacion de adjetivos.
No graduacion de los escasos adjetivos utilizados.
Escasisima presencia de adjetivos antepuestos al sustantivo.
2. No utilizacién de interrogaciones retéricas.
3. Inclusion injustificada de la segunda personal verbal.
4. Cambio abusivo de los tiempos verbales.
5. Inclusion de “donde” sin que tenga el valor adverbial de lugar.
El indicador originalidad fue el mas “dafiado”, segun se pudo comprobar en el ejercicio

tomado como diagnostico inicial.

Para originar lo nuevo, en el proceso de creacidbn se rompen esquemas, las
repeticiones y las normas establecidas. El desarrollo de la creatividad como fendmeno
pedagogico, como resultado de la ensefianza-aprendizaje necesita tiempo.

De los 50 estudiantes, solo 12, que representan el 24%, tienen deficiencias en la
coherencia, no progresa correctamente la informacion, esta no es explicita. Se afecta
el proceso de permanencia y avance en el texto, el lenguaje no tiene repercusiones

implicitas que lleven a la presencia continua de una situacion subyacente.
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No se verific6 como una practica la intencién de hacer planes de vocabulario a partir
de palabras, frases, citas textuales; el plan tematico se ve divorciado del trabajo con el
vocabulario, lo que afecta el avance del texto. Un plan de vocabulario evita las
repeticiones innecesarias, estimula el uso de sinébnimos, anténimos, de pronombres;
ayuda a fijar el tiempo verbal a usar convenientemente, a determinar cuando se hace
necesario un giro en la narracion lo que equivale al cambio del tiempo, modo o
persona verbal.

No se ensefa la gramatica en funcién de la comunicacion sino estructuralmente, de
manera que los alumnos saben identificar las estructuras, pero no las usan
correctamente; los componentes de la asignatura se trabajan por separado siempre,
no es tipico ver clases donde se integren.

La suficiencia de ideas se vio afectada en 16 de los estudiantes presentados, que
constituye el 32%. Esto fue provocado por el escaso dominio de las habilidades para
desarrollar el tipo de texto escogido. Este aspecto, estrechamente vinculado con el
anterior y con otros, constata que al no dominar suficientemente las caracteristicas
textuales, la coherencia se pierde y se comienza a divagar sobre el mismo
vocabulario y no se amarran los elementos lingUisticos que favorecen el avance.

15 alumnos (30%) tuvieron mas de tres errores ortograficos en el trabajo realizado, los
elementos mas dafados fueron la acentuacion de monosilabos, uso de mayusculas,
grafemas s, c, z.

En la presentacion del trabajo solo 6 estudiantes, que son el 12%, incidieron en la
falta de margen derecho fundamentalmente.

En los trabajos de composicion es muy importante el establecer pautas para la
concepcion estética externa del trabajo a partir de la legibilidad, la ortografia, limpieza;
esto causa una impresién favorable a quien disfruta de la creacién, los alumnos
tienen la oportunidad de trabajar con borradores que admiten tachaduras, cambios,
etc.

Estos detalles no son tratados por los profesores en las clases visitadas y solo 14 de
los 50 estudiantes tienen sefaladas en las libretas su atencidn, de todos los aspectos
de este indicador, solo se atiende la ortografia.

Por otra parte, las clases de ortografia no satisfacen las necesidades individuales de

cada discipulo, no se estila el uso del cuaderno de ortografia y los ejercicios
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propuestos son colectivos. No se indica el trabajo con los software para el tiempo
extraclase.

En la revision y analisis del trabajo con las libretas de los estudiantes se puede
verificar que los profesores no realizan un trabajo correctivo consecuente; aunque los
alumnos realizan sus tareas extraclases, que el 70% fueron grupales, las mismas no
propician el desarrollo de habilidades comunicativas, pues no estan en funcién de la
solucion de problemas para la vida.

Las tareas del 80% de los alumnos se limitan a memorizar, resumir, leer, buscar datos
en las enciclopedias. Un 10% apenas resuelven tareas extraclases porque no son
situadas con asiduidad. Al 50% de los estudiantes de la muestra no se les revisa la
libreta con ningun objetivo definido.

El 30% de los alumnos no realizan las tareas docentes planificadas por el profesor
para las clases de consolidacion, las libretas son practicamente una copia de los
libros de texto: no aparecen cuadros resumenes, redacciéon de parrafos valorativos, y
otras vias que favorecen la toma de notas.

2.3- Experiencias acumuladas por directivos y docentes que preparan a
alumnos para participar en los concursos.

El entrenamiento de concurso, centra sus transformaciones, en los componentes
personales y no personales del proceso docente-educativo, por lo que es
trascendental para su aplicacion que el maestro se sienta implicado en las mismas
por ser él quien provoca que el estudiante se estimule y que sean ambos
protagonistas.

Con tal motivo, se partioé de la realizacion de una entrevista grupal a 31 (49.2%) de los
63 docentes que entrenan alumnos para concursos de preuniversitarios en la
provincia de Villa Clara y a 20 de los directivos, cuyo objetivo fue diagnosticar el
dominio que sobre el problema poseian y comprobar la necesidad de una estrategia
de trabajo para la preparacion de los alumnos. (Ver Anexo 6)

Los resultados de dicha entrevista permitieron resumir lo siguiente:

e EI70,96% de los profesores enfrentan en su labor diaria la actividad de preparacion de
los alumnos que participan en concurso de Espafiol-Literatura a través de actividades
de mayor complejidad, ya sea del libro de texto o creadas por el profesor.

e El 6.45% plantea que permiten la participacion de los alumnos de concurso en
paneles o mesas redondas, debatir una guia de observacién de un video o pelicula
sobre una obra dada en clases.
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El 6.45% dice atenderlos mediante actividades diferentes de acuerdo con su
capacidad, asi estimulan a los que son talentosos en el arte de escribir. Y los incitan a
entregar peridodicamente actividades de redaccion, o los incorporan a la revision en la
pizarra actividades de escritura u ortograficas.

El 40.5% considera que la actividad de atencion a los concursantes no puede limitarse
a tareas complejas y a la atencion diferenciada dentro del aula, sino que requiere que
estos alumnos de concurso posean una atencion extraclase, trabajo en la biblioteca
escolar con todos los fondos que esta posee y que les permita ampliar el nivel de
informacion y el horizonte cultural sobre determinados temas. En esta preparacién
extraclase también se incluiran otros tipos de textos que no se trabajan en el aula.

El 87.0% valoran la necesidad de que un profesor se ocupe en cada escuela del
desarrollo especifico de esta actividad. Consideran que debe ser asi por la
multiplicidad de componentes que integran la asignatura y porque no se debe limitar al
marco estrecho de la escuela. Un concursante de Espafiol-Literatura debe participar en
actividades que aumentan su nivel cultural: visitas a museos, conferencias, encuentros
o talleres literarios con autores jovenes y del territorio, etc.

El 48.38% consideran que no todos los profesores disponen del tiempo necesario y
para lograr resultados en esta actividad se precisa entrega a ella.

El 25.80% hacen alusion a esta necesidad vista desde la éptica de la urgencia de la
accion de un maestro con conocimientos y aptitudes para crear, para producir textos
que tengan los requisitos que ellos mismos piden a sus discipulos en los instrumentos
que se aplican actualmente.

El 83.8% de los entrevistados creen necesario que existan guias, orientaciones,
folletos que ayudan al profesor en el entrenamiento de los alumnos de concursos.
Estos documentos pueden unificar el trabajo de preparacion, que cada vez se hace
mas subjetivo, porque no se miden contenidos sino habilidades; ademas, un programa
de trabajo hace que se profundice en términos narrativos o de redaccion en general, o
simplemente en experiencias de profesionales o escritores; en fin, consideran que
ayuda a actualizar y a tener una linea unica de trabajo para que los estudiantes se
presenten con el mismo nivel de preparacion y se puedan obtener mejores resultados.
El 29,03 % tiene como inquietud lo limitado que resulta el tiempo de atencién a los
alumnos con aptitudes para escribir, pues la carga docente del profesor no le permite
abordar muchos temas en tiempo extraclase. También se refirieron a la urgencia de un
horario planificado por la escuela para esta preparacion, ya que es imposible dejarlo a
iniciativa de profesores y alumnos.

El 22,58% tiene como inquietud la conformacion de los tribunales de calificacion, los
que deben ser mas heterogéneos e imparciales a la hora de premiar.

Los docentes entrevistados se sienten capacitados para el entrenamiento de concurso,
solo el 25,8% de los entrevistados plantea la necesidad de preparacion especifica para
este fin. Sin embargo, la experiencia en este trabajo indica que no todos los profesores
de Espanol-Literatura estan aptos para enfrentar esta tarea.

Al analizar los problemas que mas comunmente se presentan en la escuela en la

preparacion de alumnos para el concurso hubo coincidencia en todas las estructuras

de direccién en senalar como problemas fundamentales:

La falta de preparacion cultural y metodoloégica de muchos profesores para enfrentar
esta preparacion.

Deficiencias en la organizacion de los sistemas de clases para que los alumnos puedan
perfeccionar y enriquecer lo que escriben.
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No observan en el tratamiento de este componente el desarrollo de relaciones
interdisciplinarias que permitan la formacion de habitos y habilidades relacionadas con
el proceso de la escritura.

No es sistematico el empleo de borradores y la ensefianza de su uso como instrumento
de perfeccionamiento de lo que se escribe.

El disefio metodoldgico realizado en la escuela aun no satisface las necesidades de
preparacion de los docentes.

En relacién con el uso de las tecnologias de la informatica y la comunicacion para hacer
mas eficiente la ensefianza-aprendizaje de la produccion verbal de textos escritos de los
alumnos, los directivos provinciales expresan que aun estas no se utilizan
adecuadamente a pesar de que se han dado todas las orientaciones para que asi se
haga.

Para constatar los aciertos y dificultades de la preparacion de los alumnos para el
concurso fueron visitadas 29 clases en 13 centros preuniversitarios de la provincia
de Villa Clara durante el curso 2003-2004, en lo fundamental a través del método
del Entrenamiento Metodologico Conjunto, fueron dutiles otras vias como la
Inspeccion y la Visita Especializada.

Del total de clases visitadas 11 se dedicaron al trabajo con el componente escritura
(40,74 %), 4 al trabajo con la ortografia (14,81%), en 6 se cumplieron objetivos de
trabajo con el analisis literario (22,22%) y 5 con el componente gramatical
(18,51%), de ellas 3 son clases -video.

Los aciertos observados son:

e Aprovechamiento de posibilidades del analisis literario para ampliar el horizonte cultural

de los alumnos.

Trabajo efectivo con la comprension de textos expositivos fundamentalmente.

Variedad de ejercicios ortograficos.

Practica de diferentes tipos de lectura.

Desarrollo de habilidades para la comparacion y la explicacion.

Ejercitacion de la intertextualidad.

Las principales dificultades son:

¢ No se integran los componentes de la asignatura.

¢ No se trabaja la gramatica en su uso en la lengua.

e Muy deficiente y escasa la utilizacion del libro de texto.

e La etapa oral de preescritura de dedica solo ampliar sobre el tema a escribir, no se
sientan estrategias de comienzo y fin de los textos, de recursos estilisticos ni
linguisticos que los estudiantes tienen la posibilidad de utilizar para evitar “el dilema de
la hoja en blanco”.

e Se les obliga a escribir en un tiempo determinado, como no da tiempo a revisar, la
clase no es un “taller” para reparar la escritura.

¢ No se aprovechan los textos usados para el ejercicio de comprension para que sirva de
modelo de los recursos de progreso y avance del texto.

e Los textos escogidos por los profesores con reiteracion no se corresponden con la
época, ni la obra, ni el autor estudiado, por lo que no logran que el alumno utilice lo
aprendido para el desarrollo de la escritura y tenga suficiencia. Es decir, muchas veces
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el alumno no sabe de qué va a escribir, porque el texto usado es ajeno en su tematica
a la légica seguida en la unidad de estudio.
e Son insuficientes las tareas de desarrollo de distintos tipos de parrafos, composiciones.
Se limitan a busqueda de datos o a lecturas.
Al analizar el documento Plan de Clases de los profesores visitados se constata que

las pocas clases que la dosificacion orienta para la revision y reconstruccion de texto
generalmente no se planifican, las encontradas tienen deficiencias en la orientacion
de tareas correctivas individuales que garanticen la atencion al diagnéstico.

Ademas se pudo verificar que las tareas dedicadas a los estudiantes que participan
en los concursos son minimas, se les indican las mismas que al resto de los
estudiantes y no se tiene en cuenta el aporte que pueden hacer en la solucion de los
problemas del colectivo.

Una valoracion sobre los resultados obtenidos de la aplicacion de la observacion de
las clases permite aseverar que no existe un trabajo sistematico, por parte de los
profesores, encaminado al desarrollo de la produccion de textos escritos de sus
alumnos, aun existen dificultades que lastran esta ensefianza como son:

e No es una practica utilizar tareas comunicativas para motivar a los alumnos para escribir.

e El caracter interdisciplinario de la produccién escrita no se pudo constatar en los
sistemas de clases observados.

e El trabajo para la ampliacién del vocabulario no se hace efectivo en el desarrollo de la
produccién de textos escritos. La mayoria de los temas no requieren la busqueda y
precisidn de palabras en el diccionario por lo conocidas que son por los alumnos y no se
realiza un trabajo encaminado a la utilizacién de palabras aprendidas en clases o en las
lecturas en los textos que deben escribirse.

e No existe una practica del empleo de textos borradores, esto hace que los alumnos
escriban una sola version, la cual es corregida por el profesor, pero no por el alumno. Se
abusa del uso de la revision colectiva y no se explotan otros procedimientos que hacen
mas efectiva esta ensefianza.

Se trabajé, ademas, con el horario docente y del dia de las 12 escuelas, solo en el

IPVCE se tenia ubicado un horario extraclase para el entrenamiento de los
estudiantes de concurso.

En los Planes de Trabajo Metodoldgico de los Departamentos visitados solo en los de
IPVCE; IPVCP y Tony Santiago se encontraban previstas actividades de preparacion
para el componente escritura.

La seleccion de profesores para el entrenamiento extraclase no se cumple en todos
los centros, solo el 41,66 % tiene seleccionado el profesor y el 16,66 % le garantiza
horario de autopreparacién y de entrenamiento.

Regularidades derivadas del diagnéstico aplicado.
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Los instrumentos aplicados permitieron realizar una valoraciéon global de la situaciéon
que presenta la preparacion de alumnos que participan en concurso de Espafiol-
Literatura a través de la ensenanza-aprendizaje de la produccidon de textos escritos en
el preuniversitario. Las regularidades que se obtuvieron al procesar la informacion
fueron las siguientes:

e En el disefio curricular del preuniversitario no se contempla la formacion del habito de
trabajo con las etapas del acto de escribir, ni en los objetivos de las unidades de estudio
de la asignatura Espafol-Literatura se tiene en cuenta el caracter de proceso e
interdisciplinario de la produccion del texto escrito. En los contenidos no se hace mencién
al desarrollo del vocabulario con vista a la incorporacion en los textos escritos de las
palabras nuevas aprendidas durante el desarrollo de las unidades, ni del trabajo con el
texto borrador y la escritura de la version final del texto escrito, asi como del uso del
procesador de textos Word en la fase de ejecucion-revision.

e En la metodologia vigente las sugerencias que se ofrecen no favorecen el desarrollo de la
competencia cultural de los alumnos ni la formacion de habitos y habilidades relacionadas
con el proceso de la escritura. No se valora suficientemente la importancia del contenido
de lo que se escribe.

e En la actuacion pedagogica de los profesores se presentan deficiencias en la correcta
aplicacion de los fundamentos basicos que rigen la ensefianza-aprendizaje de la
produccién de textos escritos, esto obstaculiza el desarrollo adecuado de este
componente en los estudiantes concursantes.

¢ Un numero no desestimable de alumnos utiliza frases estereotipadas para el comienzo y
el cierre semantico de los textos y maneja ideas carentes de originalidad en textos no
acorde con el desempefo que exige cada grado de la educacion preuniversitaria.

Llegar a un mano a mano con jovenes con autopreparacion y aptitudes para la

participacién en concursos requiere de un docente altamente preparado y que se
supere constantemente en como ensenar con maestria para que el estudiante vea en
el entrenamiento de concurso una nueva y mas profunda sesién de trabajo y no una
simple extension de la clase. El entrenamiento de concurso es una clase
especialmente preparada y dedicada a alumnos talentosos.

Este analisis evidencia la necesidad de una estrategia de trabajo que garantice la
preparacion de los alumnos que participan en los concursos para el logro de mejores

resultados de aprendizaje y de competicion.

67



CAPITULO III

La preparacion de los alumnos de preuniversitario para su participacion en el
concurso de Espafiol-Literatura.

3.1- Estrategia metodoldégica para el desarrollo de la atencion diferenciada a
alumnos que participan en Concursos de Espafiol- Literatura en preuniversitario

Introduccioén:

Para la preparacion de los alumnos que participan en los Concursos de Espaiol-
Literatura no existe en Cuba ningun programa de trabajo. El centro rector del
aprendizaje y de adquisicion de conocimientos es la clase, pero el estudiante de
preuniversitario que tiene habilidades y aptitudes para la escritura esta avido de
literatura y de técnicas, necesita entonces de preparacion extraclase, concebida como
entrenamiento para ampliar sus conocimientos y para que el maestro tenga el
momento y lugar apropiados para su preparacion en forma diferenciada. Este alumno
requiere de actividades preparadas, previstas para él.

Es por eso que el maestro debe aprovechar las sugerencias de analisis de obras
literarias y de trabajo con los escritores que proponen las vigentes Orientaciones
Metodoldgicas de preuniversitario para ejercitar las habilidades que han desarrollado
los alumnos en el andlisis de textos y redaccidn de composiciones creadoras,
insertandolos en el tiempo destinado al entrenamiento de concurso.

El ejercicio de redaccion constituye una importante via para motivar, estimular e
influir en la formacion de valores y otros importantes elementos de caracter formativo,
de ahi que la preparacion de los alumnos con aptitudes e interesados en profundizar y
ampliar sus conocimientos debe realizarse durante todo el curso escolar y no
reducirse solo a su participacion en los eventos y etapas correspondientes. Preparar
al hombre para la vida es uno de los objetivos esenciales de la educacion y
corresponde al entrenamiento de los concursantes un importante papel en el logro de
este propadsito.

Con el objetivo de garantizar una preparacion efectiva para el desarrollo de la
creacion literaria en los alumnos que participan en concurso en preuniversitario se
presenta una estrategia metodoldgica que incluye acciones desde las comisiones de
asignaturas priorizadas que proyectan el sistema de preparacion para los docentes y

los estudiantes en las etapas y momentos de realizacion de los concursos.
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En la concepcion de la estrategia se presta atencién a los modelos actuales de las
teorias educativas de base filosofica materialista-dialéctica, pues la misma se
sustenta tedricamente en su caracter sistémico, histérico, multifuncional, humanista y
de reflejo conceptual generalizador; por su posibilidad de desarrollo del pensamiento
I6gico y creador; por su sentido de estructurar de manera légica, metodolégica y
cognoscitiva el examen de las condiciones de las posibilidades de la educacién como
realidad social y del sentido de los procesos formativos. Este modelo, ademas, se
proyecta, entre otras, en funciones histéricas del fendmeno educativo como: preparar
al individuo para entregar conocimientos, para la vida en condiciones de la revolucion
tecnoldgica y para buscar desarrollo humano.

Desde el punto de vista psicolégico la estrategia se adscribe a la escuela Histérico-
Cultural de L. S. Vigotsky. La nocion de Zona de Desarrollo Préximo permite evaluar
las capacidades intelectuales de los jévenes, con énfasis en la creacion literaria, y
hace posible que el joven adquiera mayores niveles de independencia y se “eleve”
a un nivel intelectual superior mediante la colaboracién y la actividad conjunta. A la
vez, se atiende a la definicién de que el talento “es la combinacion cualitativamente
superior de la inteligencia, los conocimientos, las habilidades, el compromiso con la
tarea y la creatividad, sobre la base de aptitudes que permiten alcanzar resultados
superiores a la media en un area de interés del sujeto; que pudieran ser en una o
mas, pero que generalmente se muestra de manera marcada en un aspecto
determinado.”"®

Este concepto es, en el criterio de la autora, el que en un nivel mas explicativo e
integrador combina las cualidades del alumno con alto rendimiento académico, ya que
incluye dos elementos determinantes para la eleccién: el compromiso con la tarea y
que el area de interés se muestre marcadamente en un aspecto determinado.

Desde el punto de vista social la estrategia privilegia la armonia entre los miembros
del colectivo escolar y el alumno concursante, pues la bilateralidad de la relacion debe
basarse en una atencion personalizada de estos ultimos con el objetivo definido de
insertarlos de forma armonica con el resto del colectivo, de esa manera se evitan las
tendencias a la supervaloracion. La aplicacién del enfoque comunicativo favorece la
relacion mutua entre los miembros del colectivo escolar, el establecimiento de niveles

de ayuda en duos, trios o pequefios grupos.
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También contribuye al objetivo de la escuela cubana de que estos alumnos ayuden al
trabajo con la zona de desarrollo proximo de sus compafieros y a la organizacion de
actividades en los grupos para que sientan como colectivas sus necesidades de
creacion.

Desde el punto de vista pedagdgico se atiende a las concepciones de la tradicidon
pedagogica cubana y a los aportes de pedagogos extranjeros sobre la atencion a las
diferencias individuales, sobre la aplicacion del enfoque comunicativo de la lengua y la
literatura y sobre la metodologia de ensefianza de la composicion creadora.

Esto trae consigo la orientacion de estrategias de aprendizaje hacia la solucién del
procesamiento cognitivo y la orientacion educativa de los estudiantes talentosos. La
ensefanza debe basarse en una diferenciacién de las tareas docentes con la finalidad
de que cada alumno solucione su problema de aprendizaje a través de los retos que
él mismo sea capaz de trazarse a partir del reconocimiento de sus propias
posibilidades.

El enfoque comunicativo aplicado a la ensefianza de la lengua vy la literatura posibilita
asimismo la asignacion de tareas docentes diferenciadas. Este enfoque facilita el
desarrollo de una competencia comunicativa que le permite al alumno insertarse en el
sistema de relaciones interpersonales a escala social con el empleo eficaz del idioma,
haciendo énfasis en su caracter instrumental en los procesos de cognicion,
comunicacion y expresiéon humanos.

El trabajo metodolégico con la composicion literaria favorece el desarrollo de
diferentes habilidades que tienen como punto de partida la clase de Espafiol-
Literatura. El proceso de ensefianza de la composicidn se cumple a partir de tres
etapas: planificar o pre-escribir, redactar o escribir y revisar o examinar.

La estimulacion para la creacion literaria parte de la exaltacién de formas originales
que influyen artistica y formativamente en los alumnos interesados en depurar los
procedimientos del desarrollo de la expresion.

Todo este complejo trabajo requiere de un aprendizaje sistémico para que partiendo
de la lectura y el analisis de los textos el estudiante reciba estimulo a través del
desarrollo de un proceso docente creativo donde se combinen métodos y se deje
libertad de descubrimiento al integrar al acervo cultural los conocimientos adquiridos.
Para determinar las caracteristicas de la estrategia se tomaron en cuenta los

postulados del Centro de Estudios de Ciencias Pedagodgicas (CECIP) del Instituto
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Superior Pedagdgico Félix Varela que en el documento Las estrategias para la

direccion del proceso de ensefanza-aprendizaje, establece sus fundamentos al

respecto.

Se asume que la estrategia metodoldgica: “Es la proyeccién de un sistema de
acciones a corto, mediano y largo plazo que permite la transformacion de la direccion
del proceso de ensefianza aprendizaje tomando como base los métodos y
procedimientos para el logro de los objetivos determinados en un tiempo concreto.
Entre sus fines se cuenta el promover la formacion y desarrollo de estrategias de
aprendizaje en los escolares”. '

La estrategia metodologica estd concebida para su desarrollo en cuatro etapas:
diagnéstico, planeacion, instrumentacion y evaluacion; se planifica a partir de tres ejes
estratégicos de acciones fundamentales: acciones dirigidas a la preparacion a los
directivos, acciones para la preparacion de los docentes y acciones para la
preparacion de los alumnos.

La estrategia ha sido planificada para que los directivos dirijan la preparacion
metodologica de los docentes, controlen el desarrollo de las acciones para la
direccion del proceso de ensefianza-aprendizaje a través del empleo de las diferentes
vias para la obtencién de la informacion que se proponen en la realizacion del
diagnéstico.

La planeaciéon estratégica de las diferentes etapas tiene en cuenta los resultados
obtenidos en la valoracién de la situaciéon actual del proceso de ensehanza-
aprendizaje de la produccion de textos escritos expuestos en el capitulo Il. Esto
permitid tener informacion necesaria sobre el estado de la realidad que se deseaba

transformar.

Etapas de la estrategia.

La estrategia metodolégica modelada, como ya se planted, esta conformada por tres
ejes estratégicos de acciones dirigidas a la preparacion a los directivos, la preparacion
de los docentes y la preparacion de los alumnos.

Su objetivo esta dirigido a propiciar la preparacion adecuada de los estudiantes que
participan en los concursos de Espanol-Literatura en preuniversitario. A continuaciéon
se presentan en forma esquematizada los diferentes nucleos de acciones y las etapas

de su desarrollo:
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Estrategia metodolégica para el desarrollo de la atencion diferenciada a

alumnos que participan en concurso de Espainol- Literatura en

preunlverS|tar|o.
DIAGNOSTICO PLANEACION INSTRUMENTACION EVALUACION

. Acciones para la Acciones para precisar Control al analisis metodoldgico
Al tratamiento de la L ) o . ] -

., elaboracion de materiales | objetivos relacionados con la | que se realiza en la preparacion
preparacion para los - .

docentes preparacion de los alumnos de | de la asignatura.
concursos en los ) - .
. Acciones para dirigir la concurso. Muestreo a los sistemas de

documentos normativos y - o

< actividad de los concursos clases planificados por el
metodoldgicos de la . o

o . . en preuniversitario profesor.

ensefianza preuniversitaria.
A la preparacioén que Acciones para la Acciones que se instrumentan
poseen los directivos que superacion de los en el sistema de trabajo de la | Entrenamiento Metodoldgico
organizan, dirigen y directivos que organizan, | comisién de asignatura Conjunto
controlan la actividad de dirigen y controlan la priorizada.
concurso. actividad de concurso.
Al nivel de preparacion que | Acciones para la Acciones desde el sistema de | Muestreo a los sistemas de
tienen los profesores para preparacion del docente. | trabajo tedrico-metodolégico clases planificados por los
enfrentar la direccién del para la preparacion de los docentes.
proceso de ensefianza- docentes desde el puesto de | Observaciones de clases.
aprendizaje que propicia la trabajo. Entrenamiento Metodolégico
preparacion de alumnos Conjunto desde el puesto de
que participan en los trabajo.
CONCUrsos.
A la preparacién que Acciones para la Acciones desde al clase Aplicacion de pruebas
poseen los alumnos para preparacion en clases. Acciones extraclases pedagdgicas.
enfrentar la preparacion Acciones para la Uso de la escala valorativa para
para los concursos. preparacion extraclase evaluar su calidad.

Etapa de diagnodstico

Las acciones encaminadas a la etapa de diagnédstico estaran dirigidas por el
responsable de la asignatura Espafol- Literatura y tendran la participacion de
profesores y alumnos. Su objetivo consiste en  determinar cuales son las
potencialidades vy dificultades que presentan los docentes y los escolares con vista a
un desarrollo adecuado del proceso de ensefianza-aprendizaje que propicie la

preparacion de los estudiantes que participan en los concursos de Espafiol- Literatura.

I- Acciones relacionadas con el diagnéstico a los documentos normativos.

Con este fin se aplican métodos de los del nivel empirico que permiten la
constatacion de la informacion, asi como la profundizacion en la situacién problémica:
Andlisis de los documentos escolares: programas, orientaciones metodoldgicas, libros
de textos, sistema de clases-video para la determinacion de las variantes
metodoldgicas a utilizar; los Expedientes Acumulativos de los escolares y los
Registros de Asistencia y Evaluacion para estudiar las caracteristicas de los

estudiantes y tomarlas en consideracion al concebir el tratamiento a los textos durante
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el entrenamiento y en la produccion fuera de horarios establecidos, el rendimiento

académico de cada uno y los caracteres volitivos para la integracion armonica en su

grupo a partir de la disposicidon de socializar sus conocimientos y las relaciones

familiares en disposicion para el desarrollo del alumno .

II-Acciones para determinar progreso de los alumnos:

1- Sobre los instrumentos a aplicar: que permitan valorar la motivacién que siente el

estudiante por los concursos de Espafiol-Literatura, estos pueden ser:

2-

Test de completamiento de frases. En la elaboracion de este instrumento debe
tenerse en cuenta que los alumnos expresen opiniones sobre sus vivencias en
relacion con el proceso de ensefanza-aprendizaje de la produccion de textos
escritos, sus intereses y preocupaciones en este aprendizaje. Al elaborar el
instrumento se tendra en cuenta, ademas, ubicar frases que permitan obtener
informacién sobre como el alumno ve la gestion educativa del maestro. (Ver
anexo 12)

Prueba pedagdgica. Este instrumento puede utilizarse para obtener
informacién sobre cuales son los tipos de textos que mas motivan el interés de
los alumnos y qué temas son de su agrado, de manera que esto le permita al
profesor organizar la estrategia que debe seguir en cada sistema de clases
tratando de satisfacer las necesidades de los escolares.

La observacion en clases. Debe realizarse por los profesores de manera que
puedan obtener la informacién sobre el desempefio de los alumnos con vista a
la planificacion del trabajo metodoldégico que es necesario realizar para
perfeccionar el proceso de ensefianza-aprendizaje que propicie la preparacion
de los estudiantes para participar en los concursos.

Sobre otros aspectos a tomar en consideracion para conocer el estado en que
se encuentra la preparacién de los estudiantes para los concursos.
Revision de libretas definiendo los objetivos de esta actividad.

e Revisidén de las composiciones de los alumnos a partir de los lineamientos
del MINED para tales fines en el preuniversitario.

e Los resultados de la valoracion de los trabajos escritos por los estudiantes
deben ser registrados en una tabla de doble entrada que permita establecer
los progresos que van alcanzando los alumnos a partir de la comparacion
de los resultados de cada etapa evaluada. Este instrumento debe ser usado
por el profesor en la planificacion estratégica de cada sistema de clases con
vista a darle tratamiento a las diferencias individuales de los escolares.

lll-Acciones relacionadas con el diagndstico a la preparacion de directivos y

docentes:

1- Entrevistas grupales:

e Con directivos
e Con profesores
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Objetivo: Constatar el conocimiento del personal directivo y docente acerca del tema 'y
los métodos y vias que se utilizan en la preparacion y entrenamiento de los alumnos
que participan en los concursos.
Los entrevistados deben tener los requisitos siguientes:

e Directivos:

a) Ser presidente de la Comision de Asignatura Priorizada de Lengua materna
en cualquiera de los municipios de la provincia o centros provinciales, o
b) Ser responsables de la asignatura en cualquiera de las ensefianzas en
municipios o provincia
e Profesores:

a) Ser graduado universitario
b) Tener al menos tres afos de experiencia de trabajo con la preparacion de
estudiantes para los concursos
2- Observacion a actividades docentes de los grados 10mo, 11no, 12mo: clases y

encuentros de entrenamiento con el objetivo de:

Clases: Comprobar si las tareas docentes estan disefnadas de forma diferenciada para
la atencion de los estudiantes con aptitudes para participar en los concursos de
Espanol-Literatura.

Entrenamiento: Constatar si los métodos y vias utilizados por el profesor- entrenador
son efectivos para el desarrollo de habilidades para la creacion literaria.

Objetivo de la Estrategia: Proponer acciones a corto, mediano y largo plazo para
garantizar la atencion diferenciada a los alumnos que participan en concursos de
Espanol-Literatura en preuniversitario.

Etapa de Planeacion - instrumentacion estratégicas

La etapa de planeacion- instrumentacion se realiza a partir de los resultados
obtenidos en la etapa de diagndstico y tiene como objetivo propiciar el desarrollo
adecuado de la preparacion de los alumnos que participan en los concursos de
Espafiol-Literatura a partir de la planificacion de las acciones que permitan su
direccion.

En esta etapa se crean todas las condiciones para la garantia de una aplicacion
adecuada de la estrategia.

I- Acciones relacionadas con el trabajo con los documentos normativos y

metodoldgicos

e Precisiones a los objetivos de la asignatura Espanol-Literatura en
preuniversitario.
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Se consideran precisiones a los ajustes que se realizan a los objetivos, al contenido, a
los criterios de evaluaciéon y a sus procedimientos que deben estar en concordancia
con las posibilidades de aprendizaje de los alumnos a partir de la flexibilidad de
trabajo con del programa que tiene cada profesor.

En el caso de las precisiones que se recomiendan en esta tesis, las mismas se
realizan a los objetivos, para anadir las que permitan el desarrollo del proceso de la
preparacion desde la clase, de los alumnos que participan en los concursos.

Todo esto para facilitar el caracter integrador y diferenciado del tratamiento
metodoldgico a la preparacion de los estudiantes a través de la asignatura Espariol-
Literatura para la participacion en los concursos. Las precisiones a los objetivos se
basan en la aplicacidn de las exigencias metodologicas que se plantean en la
estrategia.

En consonancia con lo apuntado se propone que se realicen acciones para anadir a
los objetivos del programa de la asignatura Espanol-Literatura las siguientes
precisiones para la preparacion desde la clase, de los alumnos que participan en los

COoNncursos.

Programa

Objetivo que aparece en el en el
programa

Modificacion propuesta

Objetivo general

Establecer la comunicacién en forma
oral y escrita, a partir del
conocimiento de los componentes
esenciales de este proceso y de los
recursos textuales e intertextuales
que les permitan interactuar en
diferentes contextos socioculturales,
tanto en un nivel interpersonal como
intrapersonal.

Establecer la comunicacién en forma
oral y escrita, a partir del conocimiento
de los componentes esenciales de
este proceso y de los recursos
textuales e intertextuales que les
permitan interactuar en diferentes
contextos socioculturales, tanto en un
nivel interpersonal como
intrapersonal y que posiblite una
efectiva preparacion de los alumnos
para su participacion en las diferentes
etapas de los concursos.

10mo, 11no, 12mo grados

Desarrollar las habilidades
comunicativas, mediante el empleo
de estrategias de comprension y
construccién de textos coherentes en
diferentes estilos.

Desarrollar las habilidades
comunicativas, mediante el empleo de
estrategias de comprensién y
construccién de textos coherentes en
diferentes estilos que favorezcan la
preparacion y participacion de los
alumnos en los concursos.

e Readecuacion de las etapas de organizacion de los concursos

La Resolucion Ministerial 07/1997 norma que para los niveles de centros, municipal y
provincial, cada territorio establece los criterios de seleccion de los participantes, asi
como el calendario a seguir; da los estimulos a los profesores y alumnos y determina

la forma de preparacion de los concursantes.
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En el documento Concepcidon sobre la direccidon del proceso de ensefianza

aprendizaje elaborado por la vicerrectoria de investigacion y postgrado del Instituto
Superior Pedagadgico “Félix Varela” de la provincia de Villa Clara se establecen como
funciones de la Comision de Asignaturas Priorizadas las de orientar, dirigir y controlar
la aplicacion y desarrollo de los concursos de conocimientos y habilidades,
estableciendo el calendario en las diferentes etapas.

Ademas, organizar el entrenamiento intensivo previo a la etapa provincial (en cada
municipio) y nacional (en el Instituto Superior Pedagdgico), aprobacion de temarios de
concursos municipales (en los municipios) y provinciales (en la Comision de
Asignatura Priorizada provincial). Las comisiones municipales orientan y controlan la
realizacion de los concursos a nivel de escuela.

A partir de la experiencia acumulada por la autora, el estudio de los documentos
normativos y la experiencia de otros docentes entrevistados en esta investigacion se
definen consideraciones sobre las diferentes etapas de desarrollo de los concursos de
Espafol-Literatura cada curso escolar. (Ver Anexo 7).

Primera etapa: Concurso Masivo

Niveles de aula y centro:

Parte del diagnostico inicial para determinar qué alumnos tienen aptitudes para
participar en concurso de Espanol-Literatura. En este momento se seleccionan en
cada grupo los estudiantes que estan aptos para integrar el grupo que necesita
preparacion extractase (entrenamiento), este es un numero reducido, pues solo se
escogen aquellos que desarrollan composiciones creadoras, es decir, aquellos que
tienen aptitudes para la creacion literaria.

Para seleccionar a los posibles concursantes el profesor-entrenador debe proponerle
a todos sus alumnos (el 100% de la matricula) la realizacion de cuestionarios
sencillos, pero originales y un conjunto de tareas extraclases con el fin de acumular
elementos de juicio sobre los resultados docentes y las aptitudes de los alumnos y
conformar asi el equipo de concurso, este procedimiento es valido para estimular a
todos los estudiantes.

Después de seleccionados los estudiantes, el profesor desde la clase estimula la
participacion en este primer nivel, al que se le denomina Concurso Masivo, pues su
objetivo fundamental es lograr la participacion mayoritaria, pero el profesor no debe

dejar al simple albedrio esta participacion, debe guiar, comprometer y estimular, en su
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trabajo diario, desde el inicio del curso, no solo cuando esta cercana la etapa inicial, a
aquellos que escriben correctamente. Este es un nivel en que resultan ganadores
todos los estudiantes que demuestran desarrollo de habilidades para la escritura a
partir del resultado del diagndstico inicial, es decir, que se estimula el avance a partir
de los sefalamientos y los logros alcanzados en el aprendizaje en este topico. El
estimulo en esta primera etapa es un medio para intensificar y profundizar en el
estudio individual y colectivo.

En el nivel de escuela participan todos los ganadores de cada aula y resultan
ganadores todos los que escriban correctamente, se hacen distinciones de lugares
tomando en cuenta la originalidad de cada uno.

Nivel Municipal:

Participan todos los ganadores de cada escuela, resultan miembros del Cuadro de
Honor Municipal los que obtengan lugares y menciones, asi como alumnos que por la
calidad de su trabajo lo merezcan. En este nivel entra a evaluarse con mas
profundidad el indicador de la originalidad en el trabajo realizado.

En esta etapa se realizan temarios por grados, pero en la que sigue los estudiantes se
enfrentan a temario unico por lo que se requiere de una excelente planificacién y
control del momento que le continua.

Preparacion intensiva:

A partir de una coordinacion del responsable de la asignatura priorizada con la sede
pedagogica se planifica la preparaciéon de los alumnos que alcanzaron los tres
primeros lugares de cada grado, para consolidar conocimientos, habilidades en la
produccién de textos. Esa preparacion se realiza durante la primera quincena del mes
de enero y el responsable es el Presidente de la Comisién de Asignatura Priorizada
de cada municipio que coordina la participacion de profesores adjuntos a la sede
pedagogica, escritores de la localidad, profesores con experiencia.

Segunda etapa: Concurso selectivo

Nivel Provincial:

Participan los tres primeros lugares de cada grado de cada municipio, el temario es
unico. En este ejercicio tiene un lugar preponderante el desarrollo de las
composiciones con originalidad, es decir, no basta la escritura correcta, se le suma la
forma altamente creativa que muestre el alumno. Se realiza en la ultima semana de

enero. El temario se aprueba en la Comision de Asignatura Priorizada provincial cuyo
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presidente coordina con el jefe del departamento de Humanidades del Instituto
Superior Pedagodgico para la calificacion, donde ademas se invita a profesores-
entrenadores de diferentes escuelas, otorgan los lugares y las menciones tantos
como el tribunal estime pertinente, ademas seleccionan otros trabajos de alumnos
que, preparandose de manera intensiva pueden eliminar errores cometidos, de
manera que la cantidad de participantes en el concurso nacional sea suficiente para
poder seleccionar los 10 trabajos que se envian al MINED para el su calificacion.

Preparacion Intensiva:

Los estudiantes ganadores se concentran en el Instituto Superior Pedagoégico y son
entrenados teniendo en cuenta el diagndstico y los resultados del ejercicio a nivel de
provincia; la responsabilidad de este momento es del responsable provincial de la
asignatura que coordina con el jefe del departamento docente para que se involucren
profesores de experiencia seleccionados.

Nivel nacional:

Tiene cuatro momentos:

Primero: Realizacion del concurso, donde participan todos los estudiantes ganadores
del provincial, el temario es unico.

Segundo: Seleccion de 10 trabajos para enviarlos al MINED; en este momento
participan profesores seleccionados del Instituto y de las escuelas. Este es un
momento de especial importancia, pues de una buena seleccién dependen los
resultados.

Tercero: Estimulacion a los estudiantes cuyos trabajos no fueron seleccionados, pero
gue se consideran participantes.

Cuarto: Estimulacién a ganadores del nivel nacional.

La autora, al evaluar las dimensiones para la calificacion de las composiciones
creadoras en cada etapa de desarrollo de los concursos considera necesario variar la
concepcidn inicial de las dimensiones originalidad y estilo, se somete a consenso en
la Comisién de Asignatura Priorizada, se llega a definir que para la etapa del
concurso masivo se evaluara la originalidad como la ubicacién en la situacion
comunicativa y el estilo como el uso de vocabulario acorde con el grado.

En la etapa selectiva de los concursos se evaluara la originalidad como la habilidad
para producir diversas figuras que ayuden a realizar y embellecer la expresiéon a partir

del uso de figuras estilisticas como la adjetivacién, la comparacion o simil, la
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metafora, los epitetos, entre otras, segun las intenciones comunicativas, ademas de
aspectos formales incluidos.

e Establecimiento de exigencias metodolégicas para la preparaciéon
extraclase de los estudiantes

Para organizar las acciones de la estrategia referidas a la preparaciéon extraclase de
los estudiantes, denominada también entrenamiento para los concursos, se
determinan cuatro exigencias metodolégicas que posibilitan una efectiva direccion
del proceso pedagdgico. Estas constituyen la guia para el logro de las metas que
profesor y alumno deben lograr a través de la actividad y las mismas estan
comprometidas con las siguientes areas:

1. De la selectividad

e Del profesor:

Todos los profesores que imparten la asignatura Espanol- Literatura preparan desde
la clase a los estudiantes para las distintas etapas de los concursos, sin embrago, no
todos estan aptos para enfrentar el tipo de docencia que requiere el encuentro
extraclase que se convierte en un entrenamiento. Este docente, al que se le denomina

profesor-entrenador debe ser:

Un profesional altamente preparado, apto para desarrollar conocimientos, técnicas y
capacidades para guiar al estudiante a la autorrealizacion, a través del desarrollo de
un proceso de ensefianza- aprendizaje imaginativo, combinatorio de métodos, ideas y
materiales nuevos y viejos, que deje libertad de descubrimiento a los estudiantes
interactuando con ellos; un ejemplo de modestia que inserte a sus alumnos
armoénicamente en el colectivo escolar y en actividades socialmente utiles.

El profesor-entrenador se selecciona entre los docentes del colectivo que imparten la
asignatura Espanol-Literatura en cada centro o municipio. La Comisién de Asignatura
Priorizada de cada municipio tiene la opcion de situar un centro de entrenamiento en
los casos donde exista mas de un preuniversitario, previa coordinacién con directores
de escuelas para garantizar un eficiente desenvolvimiento de la actividad.

e Del alumno:

La seleccién debe partir de un diagndstico inicial aplicado a todos los estudiantes, el
profesor no debe desconocer la posibilidad de cada uno. Ademas, la informacion debe
completarla con el analisis del Expediente Acumulativo del estudiante, la observacion

al desenvolvimiento individual y a la integracion a las tareas docentes colectivas en
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las clases y con examenes periddicos. El sistema de diagnostico debe asegurar que
el profesor seleccione los alumnos que sélo se preparan en clases y cuales necesitan
ademas el entrenamiento fuera de la clase, que son los que deben profundizar en
contenidos que van mas alla de los posibles a tratar en el aula. Son estudiantes con
una sensibilidad especial por la Creacion Literaria.

2. De la unidad entre la ensefianza en clase y extraclase

La base del conocimiento y de la preparacion es la clase, donde se desarrollan
ademas determinadas habilidades segun los contenidos de los programas. A partir de
esos conocimientos basicos, teniendo en cuenta objetivos de cada grado y objetivos
terminales de nivel, se estructura el entrenamiento. Aunque a este se le incorporan
objetivos y contenidos extracurriculares, estos no pueden verse divorciados, pues el
sistema de conocimientos tiene como base el programa de la asignatura.

Debe mantenerse una articulacion entre programa estatal y preparacion
extracurricular y mantener el ordenamiento de los contenidos para garantizar el
crecimiento progresivo de las complejidades de las actividades docentes.

Nunca el entrenamiento sera una repeticion mecanica de la clase, sera el espacio que
propicia establecer relaciones cada vez mas complejas, reelaborar informacion con
mas profundidad, ejercitar la informacién que se almacena de la clase a través de su
utilizacion y aplicacion en situaciones comunicativas concretas.

Los objetivos relativos a la obtencién del conocimiento, declarados por la teoria de la
ensefianza, abarcan no solo los conocimientos sobre objetos del medio, sus
propiedades y relaciones, sino también sobre las normas y valores éticos, estéticos,
ideoldgicos, fisicos y otros, asi como los conocimientos sobre procedimientos, reglas
y meétodos que permiten llevar a cabo las diferentes acciones y operaciones que
componen las actividades docentes y laborales.

3. De la sistematicidad del entrenamiento

El entrenamiento es continuo y ciclico, no termina cuando se acaban las etapas del
concurso, es alli donde empieza nuevamente la preparacién progresiva, es decir, que
el sistema de preparacion no coincide con el curso escolar, pues la etapa nacional
concluye en mayo y es ahi donde comienza la preparacion para las etapas del nuevo
curso, de manera que los contenidos de las ultimas unidades de estudio se

incorporen al entrenamiento.
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El caracter sistematico propicia el desarrollo de un aprendizaje significativo, se
favorece la relacion de contenidos nuevos con los relevantes aprehendidos en
clases, de manera que se produzca una interaccidén entre los conocimientos nuevos y
los que se conocen previamente. Se produce una interaccidn mutua cuando los
nuevos conocimientos adquiridos en el entrenamiento se aplican y sistematizan en la
propia clase.

4. De la unidad del control y la estimulacién

Uno de los objetivos de los concursos es la estimulacion al aprendizaje. El estimulo
debe basarse en el control. Con una armoniosa y equilibrada relaciéon de ambos
procesos se atiende el progreso. Es indiscutible que se parte de un diagnéstico inicial,
pero diagnosticar es continuar comprobando estados reales para establecer cambios
que propicien el avance, de ahi que la comprobacion de cémo influyen en los
estudiantes el sistema de adquisicion de los conocimientos permite verificar la
revelacion de experiencias, crear condiciones para solucionar problemas de
aprendizaje, encontrar vias y métodos mas eficientes, mas efectivos.

A partir de los controles se estimula todo avance, sin tener en cuenta las dimensiones
del mismo. En materia de composicién creadora toda mejoria es sensible a ser
estimulada, asi se enfatiza en el caracter socializador y humano del entrenamiento.
Las competencias de conocimientos se realizan para demostrar saberes, sin
embargo, no siempre se gana, pero si es imprescindible estimular la participacion y
mas aun el resultado concreto a partir de mejorias o peorias que sirven para
perfeccionar los trabajos futuros.

El estimulo al estudiante que participa en concurso va desde que se ponga de sujeto-
director del aprendizaje de la escritura en el aula, en las tareas y actividades
extradocentes y extraescolares; hasta que pueda actuar como jurado de concursos
de la Federacion de Estudiantes de la Ensefianza Media y la Union de Jovenes
Comunistas; realizar lecturas publicas de sus creaciones, y otras actividades. No
deben cefirse solo a la entrega de diplomas, y otros estimulos materiales que
también son necesarios.

¢ Planificacion de horarios de preparacion extraclase

Debe concebirse el horario de preparacién fuera del horario docente atendiendo a:

81



A) No existan coincidencias de actividades, lo que permite que la preparacion no sea
interrumpida, y que profesores- entrenadores y alumnos se concentren en un
proceso desarrollador.

B) El local escogido esté preferentemente aislado, para que los accesos a otros
locales no interrumpan la concentracion de los estudiantes en el proceso de la
escritura.

ll-Acciones para la_preparacién de los directivos

Estas acciones estaran dirigidas por el responsable de la asignatura en cada
municipio o centro provincial y tendra como objetivo principal preparar teodrica y
metodolégicamente a los profesores con vista a optimizar el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la preparacion de los estudiantes que participan en los concursos de
Espafiol-Literatura.

1. Acciones de la Comisién de Asignatura Priorizada:

a. Organizar, dirigir y controlar la actividad extradocente de la realizacién de los
concursos de Espafiol-Literatura. Desde esta comisién se definen las etapas,
los objetivos de cada una; se aprueban los instrumentos y las claves de la
calificacion a aplicar, se definen los tribunales, los centros de entrenamiento. El
Presidente es el responsable de estas definiciones en la primera reunion del
mes de septiembre.

b. Organizar concursos de lectura, de la clase mas activa, de ortografia que
incentivan a profesores y alumnos a perfeccionar el proceso de ensehanza-
aprendizaje y sirven de apoyo en la seleccion de entrenadores y concursantes.

c. Proponer temas de superacion e investigacién de escuelas, profesores a partir
de los controles que se realizan por diferentes instancias a las fuentes que
constatan el avance del aprendizaje. Esto es responsabilidad del presidente en
cada etapa de trabajo.

d. Estimular a los estudiantes de concurso: encuentros con escritores de la
localidad, intercambio con alumnos ganadores de concursos en anos anteriores,
con profesores ganadores de concursos, con periodistas. Los estudiantes que
alcanzan premios provinciales y nacionales apoyan la seleccién de ganadores
en la etapa de concurso masivo.

Estas actividades se realizan teniendo en cuenta las caracteristicas de cada centro y

estan a cargo del responsable y del profesor-entrenador, y se hacen periédicamente.

2. Acciones para la preparacion a los responsables de la asignatura.

a) Realizar actividades teoricas y practicas sobre los requisitos de la produccién
verbal de textos escritos de alumnos que participan en los concursos asi como
temas relacionados con la escritura para alumnos de preuniversitario: El texto:
concepciones, Habilidades Comunicativas, La habilidad de escribir, Destrezas
de la habilidad de escribir, Diagndstico de la escritura, La evaluacion del texto
escrito.

b) Las vias a utilizar pueden ser: cursos de postgrado, talleres metodoldgicos,
entrenamientos.
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c) Crear espacios dedicados a la elaboraciéon de temarios que estimulen al
estudiante al desarrollo de la creatividad en la produccion de los textos y hacer
mas eficiente la direccion de su proceso de ensefanza-aprendizaje.

d) Derivar tareas docentes para el desarrollo de habilidades para la escritura a
partir del uso de los software.

lll-Acciones dirigidas a la preparacién del profesor

Acciones de preparacion del profesor a través del sistema de trabajo

metodoldgico:
a) Acciones para el trabajo dentro del colectivo de asignatura

El sistema de preparacion metodolégica queda concebido por el jefe del
departamento docente, al que el responsable de la superacion de los profesores que
imparten la asignatura Espafiol-Literatura sugiere temas partiendo de los objetivos y
contenidos de los programas y los libros de texto, sistema de desarrollo de
habilidades de los componentes de la asignatura en concordancia directa con las
macrohabilidades de la comunicacion.

Es decir, que en esta concepcion, en el departamento se trabajan desde los puntos
de vista cognitivo, metodoldgico e ideoldgico las diferentes unidades de estudio de
cada grado, atendiendo los requerimientos de analisis de textos teniendo en cuenta
las diferentes tipologias textuales y la relacion con los contenidos gramaticales y
ortograficos y el uso efectivo del libro de texto y los software educativos.

Son objetivos de este tipo de encuentro metodologico definir las actividades
evaluativas sistematicas y periddicas y preparar a los docentes para el enfrentamiento
con el componente de la expresion escrita a través de propuestas de estrategias para
la comprension-produccién de textos y como evaluar el texto escrito teniendo en
cuenta los indicadores reconocidos y las etapas del acto de escribir con énfasis en la
reescritura y por esta a la del autorreconocimiento de errores y de establecimiento de
nuevas vias para lograr un texto final.

En la Preparacion Metodolégica se prepara a los profesores que imparten la
asignatura Espanol-Literatura para que posean herramientas procedimentales.

Esta actividad tiene como objetivo fundamental el tratamiento metodolégico de las
unidades de estudio y la definicion de las variantes organizativas a utilizar por el
colectivo de profesores que imparte Espafol-Literatura. Ademas de la preparacion
conceptual de maestros en formacion y de los que se preparan para impartir el area

del conocimiento.
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e Analizar los sistemas de clases teniendo en cuenta:

>

7
*

Visualizacion de las clases-video de la unidad
Utilizacién del libro de texto
Contenidos a consolidar segun diagnoéstico de los alumnos

*,

X3

%

5

*

R/
0.0

Vinculacion con los programas directores y otros

« Uso de la computacion: software y otras actividades
% Vinculacion con la biblioteca escolar

+ Contenidos a evaluar y las vias de control del proceso

+ Inclusién de clases de orientacion y analisis de la escritura

e Analizar necesarias adecuaciones al programa

b) Acciones para el trabajo de la preparacién metodoldgica concentrada
Los profesores deben organizarse por grupos con independencia del grado que
impartan. Esto asegura que a mas corto plazo estén preparados para la ensefianza
de la escritura y en los retos del contendido. Esta propuesta prevé la adquisicion de
los conocimientos basicos para enfrentar la ensefianza del componente de expresion
escrita, que tiene como cima la redaccién de composiciones creadoras.
Esta propuesta organizativa tiene como base la demanda de los profesores sobre la
necesidad de tener herramientas de trabajo para ensenar al alumno. No debe primar
la empiria y los contenidos conceptuales relacionados con la habilidad de escribir se
deben acompanar de contenidos procedimentales y de indicadores para diagnosticar
y evaluar la habilidad de escribir en todas las asignaturas, es decir, con intereses
interdisciplinares, por lo tanto se le da salida a la triada interdisciplinariedad-
comunicacion-curriculo.
La propuesta incluye seis temas (Ver Anexo 9), uno de ellos dividido en dos partes,
que se interrelacionan y que sirven de preparacion para el trabajo con otros
componentes de la asignatura y para el desarrollo de las macrohabilidades: leer,
hablar, escuchar, ademas de la escritura.

Las acciones a desarrollar en esta actividad estan dirigidas a:

» Profundizar en los contenidos generales sobre la escritura que sirvan para la
imparticion de los contenidos particulares de cada una de las unidades del
programa

» Profundizar en las vias y métodos de diagndstico, motivacion y evaluacion del
proceso de escribir

» Posibilitar el trabajo con el procesador de texto Word como parte de la revision
de los trabajos
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c) Acciones de autopreparacion individual del profesor:

Visualizacién previa del material por el profesor: Permite que, ademas de
prepararse para la imparticion del contenido en la clase de consolidacion vy
ejercitacion, esté apto para la conformacion de una guia de observacion que
responda a la atencion que cada estudiante, de manera individual, va a realizar al
material que se va a presentar.
La concepcion de la clase-video presupone una revolucion en la adquisicion del
conocimiento, una generacién e incremento en todos los campos del saber. Esta
exige de los alumnos la adquisicion de nuevas habilidades en funcion de
demostrar un grado cada vez superior de independencia intelectual para que
logren la continuidad del estudio y el acceso a conocimientos crecientes.
Los materiales utilizados por los profesores de la clase- video son portadores de
contenidos y mensajes cientificos, culturales, revolucionarios; fomentan Ila
adquisicion y afianzamiento de valores morales. En fin, brindan vivencias
especiales, muchas veces no vividas por el estudiante y que llegan a través de
imagenes visuales contemporaneas, por lo que los contenidos poseen una
permanente actualizacion.

Debilidades metodoldgicas son reconocidas en estos materiales, sin embargo, si el

profesor que imparte Espafol-Literatura durante la etapa previa a la visualizacién

en el aula logra una estrategia de intervencién centrada en cdémo pueden
prepararse los estudiantes para acceder a los conocimientos, entonces los
obstaculos quedan liberados.

Preparacion de una guia de observacion para el alumno que contenga:

1- Acciones previas a la visualizacion: estudio independiente propedéutico,
realizacion de resumenes, busqueda de datos en software y otras fuentes,
lectura de materiales bibliograficos segun asunto de la clase

2- Acciones durante la visualizacién: dirigidas especificamente a elementos de
interés individual teniendo en cuenta el diagndstico del estudiante: toma de
notas, realizacion de cuadros sindpticos, redaccion de oraciones cortas, dirigir
la atencion a elementos importantes del material didactico que serviran de
apoyo para el desarrollo de habilidades para la escritura.

3- Acciones posteriores a la visualizacion: responden a tareas que cada alumno
debe realizar y estan concebidas en tres direcciones:
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+» Profundizacién de contenidos impartidos
«+» Atencion a las diferencias individuales
¢ Preparacion para la clase proxima
IV- Acciones para la preparacion de los alumnos que participan en concurso

desde: clase-video, clase de ejercitacion y consolidacion y uso de los software

educativos.

Las acciones responden a los objetivos y contenidos del programa de Espafiol-
Literatura, a las exigencias metodologicas y las precisiones curriculares que se
proponen en la tesis.

1- Acciones de preparacion desde la clase- video

a) Acciones previas a la visualizacion: estudio independiente de epigrafes del libro
de texto u otra bibliografia, realizacion de resumenes, busqueda de datos en
software educativos, lectura de obras literarias, segun la unidad de estudio.

b) Acciones durante la visualizacion: Uso de la guia de observacién de clase
dirigida a: tomar de notas, realizar cuadros sinopticos, redactar oraciones
cortas, atender elementos importantes del material didactico que serviran de
apoyo para el desarrollo de habilidades para la escritura.

¢) Acciones posteriores a la visualizacién: responden a tareas que cada alumno
debe realizar para profundizar, ejercitar, consolidar o relacionar los contenidos
impartidos, y para la preparacion para la clase préxima.

2- Acciones de preparacion desde la clase de consolidacidon y ejercitacion de

los contenidos del componente de la produccion de textos escritos

El proceso de ensefianza-aprendizaje de la preparacion de los alumnos que participan
en concurso en el componente de la produccién de textos escritos es un proceso de
direccion conformado por la realizacion de acciones con propésitos diferentes segun
las etapas por las que transita la escritura.

e Acciones para el desarrollo del lenguaje:

Para la_expresion oral: las actividades que conducen el analisis: respuestas

breves, detalladas, relatos, intervenciones, argumentaciones, valoraciones.

Para la expresion escrita: se ejercita mediante respuestas detalladas, y, muy

especialmente, con el trabajo de la composicién relacionada con las obras
literarias estudiadas u otros temas escogidos por el colectivo.

Para el proceso de estudio de la literatura: se desarrolla y enriquece el habla de

los alumnos estrechamente vinculada a su desarrollo literario. En este trabajo el
lenguaje cumple una funcién especifica: la estética. El profesor coopera con el
alumno a través de un algoritmo de analisis de textos con el fin de que se atienda:

el empleo original de las palabras, la variedad de tonos y matices; la utilizacion de
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recursos expresivos, el como llegar a formar una figura con el lenguaje y para qué
y por qué es importante.

Acciones para la ensefianza de la composicion: Planificacion correcta, por etapas,
del trabajo con la composicion:

% Acciones para la etapa de orientacién de la composicion dirigidas a:

a) Preparacién oral mediante el analisis literario y del texto

b) Indicacion del tipo de composicion que se va a realizar y la explicacion y
ejemplificacion de sus caracteristicas

c) Consulta de textos para fundamentar las argumentaciones

d) Sugerencias de titulos

e) Elaboracion de planes colectivos o individuales, segun el diagnostico del
grupo y el tipo de composicion y atendiendo a la tipologia textual a trabajar.

Esta etapa se desarrolla en todas las clases de cada unidad, puede dedicarse una

clase especifica para orientar, pero cada una, con independencia del componente

rector, aporta temas, técnicas, reglas, vocabulario, estructuracion correcta de

oraciones, uso de las diferentes categorias gramaticales en dependencia del tipo de

texto a elaborar.

% Acciones para la etapa de ejecucion de la composicion dirigidas a:

a) Redaccion como tarea independiente en tiempo extraclase

b) Disposicion del tiempo que tienen los alumnos para escribirla y la fecha tope en
que debe ser entregada.

c) Recomendacién de que se escriba en hojas sueltas, para facilitar la revision por
el profesor a fin de poder comparar y apreciar el avance que han alcanzado
los estudiantes en sus habilidades.

d) Estimulo para la ejecucion de la composicién: debe ser constante por parte del
profesor, en casos necesarios el profesor debe atender individualmente a los
estudiantes en tiempo extraclase.

% Acciones para la etapa de revisiéon de la composicion dirigidas a:

a) La revision propiamente dicha, por parte del profesor con el auxilio de los
alumnos que se preparan para participar en concursos y los monitores. Se
tienen en cuenta los aspectos: ajuste al tema, ajuste a la habilidad
comunicativa de la orden, coherencia textual: relacion entre los parrafos,
relacion entre las oraciones, uso de conectores; suficiencia de ideas,
creatividad, presentacion.

b) Seleccién de composiciones para su analisis colectivo.

c) Planificaciéon correcta de la clase de analisis de los resultados (revision
colectiva de la composicion) el profesor debe utilizar distintos procedimientos
para el trabajo correctivo: revision colectiva de una composicion previamente
seleccionada, revision por diferentes equipos de alumnos, revision solo de
determinados aspectos de errores comunes o individualizados, revision
fragmentada, autocorreccion y otros.

En esta clase se planifican actividades docentes que propicien:
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v' Desarrollo de habilidades: el alumno debe expresar sus propias
opiniones en un orden predeterminado por el tema vy la idea, la seleccion
de materiales de apoyo para citas textuales, datos numeéricos,
biograficos, de estructura de obras , etc. que fundamenten las opiniones
y los argumentos de puntos de vista propios, en dependencia del tipo de
texto desarrollado.
Establecimiento de relaciones elaborando deducciones y conclusiones.
Empleo del vocabulario y el estilo que se corresponda con el tema y el
contenido de la composicion.

v La autocorreccioén y perfeccionamiento de lo escrito.

v Interés y motivacién para escribir.

v Apreciacion de los avances o de las deficiencias de los alumnos, y por

tanto, realizacion del trabajo correctivo individualizado que se requiere.

Cuando una composicién resulta engorrosa el profesor puede orientar la realizacion

AN

colectiva por equipos de un texto donde se mantenga la coherencia del que es objeto
de analisis, este ejercicio resulta interesantisimo en su tarea de realizacién y mucho
mas en el analisis de los resultados de la tarea.

e Acciones para el trabajo con el vocabulario en el sistema de clases dirigidas a:

R/
0.0

La explicacion del profesor

Deduccién por el contexto del significado de las palabras dudosas

El empleo de dichas palabras en las notas de clase, resumenes, respuestas
escritas detalladas, composiciones, ponencias, orientando bien como ellas deben
usarse

La asignacion de tiempo para ejercitar y consolidar las palabras estudiadas

La ejercitacion en la busqueda de las notas al pie de pagina

El uso de los diccionarios de diferentes tipos: sinénimos y contrarios,
enciclopédicos, literarios, en soporte digital.

3 - Acciones de preparacion con el uso de los software educativos:

0‘0

R/
0.0

0‘0

7
.0

*,

K/
0.0

El uso de la computacion constituye un apoyo a la ensefianza; la computadora es un
medio de ensefianza-aprendizaje interactivo. El profesor indica tareas extraclases con
el uso de los software educativos El arte de las letras y Mirarte para propiciar que el
estudiante:

Autoevalule sus propias respuestas

Pida niveles de ayudas cognitivas

Se proponga actividades cada vez mas complejas

Pueda elegir su propio camino de aprendizaje

Navegue de la teoria a la practica y viceversa

Comience a partir de problemas sugeridos

Aplique enfoques algoritmicos

Trabaje con los hipervinculos, a través de las “palabras calientes”

Tenga la posibilidad de hacer una lectura no lineal de los documentos

0. Autorregule el aprendizaje, pues es el propio alumno quien decide cémo avanzar
en la navegacion segun sus capacidades

11. Profundice en los conocimientos

SOONORWN =~
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V- Acciones para la preparacion extraclase de los estudiantes que participan en

concurso de Espainol-Literatura en preuniversitario.

1- Planificacion del entrenamiento

El encuentro se establece para trabajar tres horas semanales bajo la direccion del
profesor- entrenador, que orienta tareas extraclases que complementan la actividad
del alumno.

Los entrenamientos deben estar concebidos bajo una direccion comunicativa, y los
principios de esta son inviolables para esta propuesta de trabajo, por ello no debe
obviarse: enfatizar el area del significado, orientacion de actividades en forma de
tareas, desarrollo de habilidades para el aprendizaje fuera del aula, trabajo en parejas
0 pequeios grupos, aula centrada en el alumno.

Ademas de estos principios, el profesor-entrenador debe tener en cuenta aspectos de
la ensefianza comunicativa: necesidades de los alumnos, enfoque mas pragmatico,
un cambio de rol en el maestro, mayor énfasis en el uso del lenguaje, incorporacién
de comunicacién espontanea, énfasis en la comprension y produccion oral, fracciones
mas largas del lenguaje (eliminar el trabajo con fragmentos), entre otras.

El método debe estar en funcidn del desarrollo de la creatividad, debe hacerse énfasis
en el caracter sistémico y generalizado de la utilizacion de los métodos productivos,
en el planteamiento de problemas y su solucion creativa: saber preguntar constituye
un arte que todo maestro-creativo debe desarrollar; el estimulo a la polémica, el
cuestionamiento, la discrepancia y la fundamentacién y defensa de los criterios
propios.

2- Entrenamiento extraclase:

La estructura metodolégica a seguir en los encuentros ayuda favorablemente a la
preparacion de los estudiantes para el acto de escribir de forma creadora. Por eso es
valioso seguir la propuesta:

Primero: Lectura total de un texto presentado, deben practicarse diferentes tipos de
lectura.

Segundo: Realizar analisis o comentario de texto lo mas ampliamente posible,
siguiendo las sugerencias que propone el folleto creado para esta actividad (ver
Anexo 19) y que definen el objetivo de cada analisis. Esto permite que el alumno

profundice no solo en qué se dice, sino imprescindiblemente en para qué y qué
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recursos usa el autor para lograrlo, para que el texto presentado sirva de modelo del
arte de escribir.

Tercero: Utilizar el resultado del analisis para provocar intereses y motivaciones para
la redaccién de nuevos textos con las técnicas aprendidas y que se van incorporando
consecutivamente (orientacién de la composicion).

Cuarto: Creacion propiamente dicha del texto o acto de escribir .Con respecto al
tiempo y lugar destinado para la produccion se sugiere que no se exija un tratamiento
dentro de un horario establecido. Este ejercicio necesita libertad; las presiones
frustran la creacion literaria de los jovenes estudiantes que concursan, pero esto no
quiere decir que profesor y alumno no se pongan de acuerdo para la entrega del
trabajo.

Quinto: Revision de los textos. Durante este proceso es importante la lectura ante el
grupo, lo cual puede llevar a criticas aportativas que servirian de estimulo y de
orientacion para la reelaboracion del texto. Este trabajo sera orientado para proceder
en duos o pequenos grupos.

Sexto: Reescritura de los textos. A partir de las soluciones creativas encontradas en
la revisidn colectiva.

Séptimo: Evaluacién. Aunque algunos expertos consideran que este es uno de los
factores mas nocivos para la creatividad, la evaluacion y la creatividad pueden
conjugarse si el evaluado se siente estimulado a corregir sus errores en funcién de
lograr los objetivos lo cual no concluye en la nota alcanzada, sino en los resultados
cualitativos logrados.

Una via interesante para esta conjugacion es el proceso de autoevaluaciéon. A través
de ella se desarrolla la independencia, se ejercita la valoracion propia, la adecuacion
de la autovaloracion y la seguridad en si mismo. Esta puede ir ejercitandose desde el
décimo grado y afiadirse como estilo de forma paulatina hasta el duodécimo en que
ya seran capaces de autoevaluarse.

Los estudiantes, al apreciar sus propias ejecuciones son capaces de ver como estas
responden o0 no a sus proyectos iniciales. Pueden llegar a ser autocriticos y objetivos,
pero para ello necesitan recibir influencias educativas de parte del profesor-
entrenador sistematicamente.

El profesor, al evaluar, debe tener en cuenta que la creatividad no se expresa solo en

la busqueda de soluciones nuevas y valiosas ante los problemas que se presentan,
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sino también en el descubrimiento de nuevos dilemas, pero eso debe transcurrir como
un proceso natural de apreciacion sistematica sobre el cumplimiento de los objetivos
de aprendizaje.

3- Utilizaciéon de un folleto de trabajo con orientaciones metodolégicas para los
encuentros extraclases

Con el objetivo de sistematizar el trabajo de analisis de textos y redaccién con los
alumnos que participan en los concursos de conocimientos y habilidades de
preuniversitario se presenta un folleto con propuestas de actividades de
entrenamiento que pueden enriquecer el trabajo del maestro y reforzar los
conocimientos de los alumnos. El folleto brinda una propuesta metodoldgica con una
estructura de la actividad de concurso, con la peculiaridad de que cada profesor-
entrenador tiene la posibilidad de cambiar los textos, las érdenes o adaptarlos a otros
grados vy tipos de escuelas y de estar en funcién de lograr que esta actividad quede
debidamente organizada para hacer posible una ensefianza sistematizadora y
sistematica.

El analisis de los textos ayudara al concursante a buscar nuevas vias, a encontrarse
con diferentes tipos de textos, a familiarizarse con los escritores y artistas de su
época, a prepararse para enfrentar los retos de la literatura del siglo XXI.

Por eso, el profesor-entrenador debe estar preparado para enfrentar el dialogo
creativo y planear las actividades con enfoque comunicativo propiciador de que el
estudiante se sienta estimulado para la redaccion. El enfoque comunicativo se utiliza
en el andlisis de los textos con el fin de garantizar la posibilidad de desarrollo de una
competencia comunicativa que le permita al alumno insertarse en el sistema de
relaciones interpersonales a escala social con un empleo eficaz del idioma haciendo
énfasis en su caracter instrumental en los procesos de cognicidon, comunicacion y
expresion humanas.

Cuando los estudiantes usan los textos con el objetivo de intercambiar sus
significados y estan ubicados en situaciones comunicativas concretas, el analisis de
los textos es una categoria que rige y es en esta situacion cuando se propicia la
comunicacion funcional, los alumnos alcanzan a evaluar los elementos linguisticos
que utilizo el autor del texto para llegar a significados, y los retoman en los textos que,

expresando sus pensamientos propios, construiran.
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El folleto contiene cuarenta y siete textos de diferentes tipos o distintos géneros. En
todos los casos son textos cortos para facilitar la labor metodolégica en cada
encuentro y ademas para realizar analisis textual total y no tener necesidad de apartar
ningun fragmento. Esto permite que el alumno pueda encontrar en cada texto la
intencion y la finalidad comunicativas, las inferencias pragmaticas y otros elementos
importantisimos para insistir en qué dice cada texto y como logra cada autor su
proposito.

En este sentido es imprescindible definir qué elementos se van a trabajar con cada
texto para que cada uno sirva de modelo de técnicas que el concursante pueda
incorporar a su redaccion.

La seleccidon de los textos fue muy cuidadosa. Para ello se tuvo en cuenta que el
grado de dificultad de cada uno se correspondiera con el nivel de los alumnos de
preuniversitario; que se incluyeran distintos géneros literarios de manera que permitan
un acercamiento a las diferentes tipologias textuales; que los autores fueran
prestigiosas figuras de la literatura de todos los tiempos, especialmente de autores
que desarrollaron o desarrollan su obra en nuestra época, de manera que los temas y
técnicas les resulten familiares a los alumnos que tienen en clases a los mas altos
valores de la literatura universal.

De los cuarenta y siete textos seleccionados, cuarenta y cuatro son de autores
hispanoparlantes y tres son traducciones. La mayor representatividad corresponde a
autores cubanos. Particularmente en esta seleccion, se siguid el criterio de que los
alumnos en el décimo grado estudian solo dos: José Marti, en su articulo La lliada de
Homero; y José Maria Heredia, con el poema Oda al Niagara; en onceno, una
cuidadosa seleccién de la obra de José Marti y del Poeta Nacional Nicolas Guillén.
Esta limitacion la suple el folleto para que el alumno de preuniversitario que concursa
en Espanol-Literatura no tenga que esperar al duodécimo grado para adentrarse en la
vida y obra de talentos literarios cubanos: Alejo Carpentier con El reino de este
mundo, periodismo de José Marti, poetas y cantores contemporaneos.

El resto de los escritores hispanoamericanos se incluyen con la intencién definida de
que el estudiante se enfrente a obras concebidas, escritas y leidas en su lengua
materna, para que tenga la oportunidad de profundizar en la utilizacién estilistica de
los recursos normativos del idioma; de que cada texto ejerza su apoyo, contribuyendo

a que los concursantes se comuniquen con expresiones verbales adecuadas con

92



dominio del cédigo linguistico y de las reglas de composicion para que resulten
coherentes.

Las tres traducciones fueron incluidas por los valores conceptuales y morales que
poseen las obras.

Todos los textos seleccionados contribuyen a la formacidn estética e integral de los
estudiantes. Su intencionalidad formativa constituye un elemento imprescindible para
lograr el desarrollo de un trabajo politico-ideolégico coherente y fecundador.

Los trece textos expositivos que se incluyen son importantisimos para que el alumno
se percate de que el contenido de los mismos son ideas, pensamientos, opiniones
que se acumulan sin que el autor insista en preocupaciones excesivas por los
conectores, pero que esas abstracciones se vinculan a través de un mecanismo
linguistico que constituye un sistema en progresién, y esto se demuestra a partir del
analisis del texto.

A través del desmonte del texto expositivo el estudiante con aptitudes para la
creacion literaria aprendera que para escribir exposiciones deben dar prioridad a una
idea que se sustenta en otras para producir nuevas ideas, todas no deben quedar en
el mismo plano de igualdad, es imprescindible la relacién logica entre ellas.

Crear expectativas es un propdsito de los textos narrativos; en tal sentido los alumnos
deben prepararse para inventar sus propias historias. Con la presentacién de sus
textos narrativos el profesor-entrenador, a través de las actividades, debe demostrar
que el planteamiento del problema narrado se refleja en las expectativas creadas por
algunos acontecimientos y se completa con la inclusibn de acontecimientos
complementarios que se unen en determinados momentos de la trama.

La presencia de una situacion principal que haga legitimo el sentido de la narracién y
la mencién de los acontecimientos debe quedar bien esclarecida durante el trabajo
con el texto narrativo bajo la direccion del profesor en los primeros momentos y en el
trabajo de los pequefios grupos o parejas en ocasiones posteriores.

La descripcion se incorpora con cinco textos que responden a dos tipos de
descripciones: técnica o instructiva y literaria; y dentro de ellas a la diversidad como
descripcion de persona, de conjunto (paisaje, de escena). Se muestra la posicion del
que describe: si permanece inmovil mientras el objeto estda en movimiento
(topografica), si objeto y quien describe estan inmoviles (pictérica), si el que esta en
movimiento es el objeto (cinematografica).
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La descripcion requiere de un vocabulario abundante y preciso, que convenza e
ilustre; las subjetividades liricas no siempre muestran al lector lo que tiene ante sus
ojos quien describe. Se ensefa la delimitacion de lo descrito, la distribucion de la luz,
el color, los detalles caracteristicos que definen al objeto, el movimiento , los sonidos
o silencios.

Es muy importante el uso de las estructuras gramaticales en la efectividad
comunicacional de la descripcién: sustantivos y adjetivos, la precision del grado, de la
funcién, de la acumulaciéon de adjetivos que aporten distinciones al sustantivo.

El texto argumentativo se presenta para que el concursante se familiarice con esta
tipologia que mezcla la presencia de datos concretos con abstracciones y asi llegar a
una conclusion o tesis a través de premisas y proposiciones; la tesis constituye una
nueva informacion, por tanto, el profesor-entrenador tiene que demostrarle al
concursante como esa tesis no puede ser una verdad que se evidencie y sea
descubierta facilmente, sino que debe ir siendo encaminada por las premisas que son
el sustento de la argumentacion.

El género lirico, con 18 textos, es el mas representado. Esta representatividad esta en
correspondencia con el programa de la asignatura, que aunque plantea el repaso de
los tres géneros, tiene en la lirica la razén basica del analisis literario.

El alumno de concurso debe prepararse para enfrentar textos poéticos, pues la lirica
refleja la vida en toda su variedad, tiene que definir que es su reflejo plastico, donde el
poeta desborda los limites de la expresion de su mundo interior, de ahi el
incuestionable valor de la ficcion en la construccion de la imagen lirica, pues deben
percatarse a través del analisis de que la vivencia del poeta es interesante no porque
haya existido realmente, sino porque hubiera podido existir, pues describe las
vivencias humanas a la luz de los ideales sociales.

Una cuestion de vital importancia en el analisis de las obras liricas incluidas, es el
uso de los medios expresivos para concretar la obra, que son los que permiten al
concursante percibirla como cuadro vivo de la vida espiritual humana. Al determinar
estos elementos se pueden comprender las peculiaridades Iéxicas de la poesia, su
tinte emocional, el caracter del ritmo y la organizacion sonora del verso.

4- Acciones para uso de la computacion

a) Preparacion con el uso de los software El arte de las letras y Mirarte:
se tienen en cuenta las acciones de la preparacion en clases
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b) Trabajo con el procesador de texto Word como parte de la revision de los

trabajos

Acciones para la seleccion de docentes que trabajan en la preparacion de los

estudiantes que participan en los concursos:

Los profesores-entrenadores se seleccionan a partir de los resultados satisfactorios

en las actividades docentes, esto se verifica en:

Analisis de los resultados de la evaluacién profesoral: Permite evaluar de forma
integral al profesor de manera que se seleccione a quien desde los puntos de vista
cognitivo, volitivo e ideoldgico esta apto para entrenar a los alumnos.

Observacion de clases: Debe realizarse por los directivos de manera que puedan
obtener la informacién sobre el desempefio de los docentes con vista a la planificacion
del trabajo metodoldgico que es necesario realizar para perfeccionar el proceso de
ensefianza-aprendizaje. Esto permitira, ademas seleccionar a los mejores preparados
para el entrenamiento de los alumnos.

Evaluacion de los resultados docentes obtenidos por cada estudiante histéricamente,
lo que proporciona una informacion sobre la experiencia y los logros alcanzados por
cada profesor en la preparacién de estudiantes para concurso.

Entrevistas individuales con el fin comprobar la disposicion para el desempeno de la
actividad.

Observacién del desempefio en las actividades metodoldgicas del departamento y
concentradas, lo que permite corroborar el estado real de la preparacién del profesor
que debe, enfrentando una docencia de alta calidad, permitir el intercambio con
alumnos que participan en el concurso.

Andlisis de los sistemas de clases planificados por los profesores. Se realizara un
muestreo por parte de los directivos para comprobar el tratamiento metodolégico que
ha realizado el profesor en cada unidad de estudio al componente produccién de
textos escritos y para verificar la utilizacion de métodos, procedimiento y tareas
docentes que proporcionen la atencion diferenciada a los estudiantes que participan
en el concurso.

Acciones para la seleccion de los estudiantes que se preparan para el

entrenamiento extraclase

Los alumnos que ademas de la preparacion en clase, participan en el entrenamiento

se seleccionan a partir de:

Estudio del expediente acumulativo del escolar para verificar la disposicion psicoldgica
y pedagogica de cada alumno para el estudio individual, su proyeccion ante los retos,
el afan de superacion, la disposicion de incorporarse al colectivo.

Observacion a clases para determinar las dificultades que se presentan en el
desarrollo de la produccion de textos escritos, si estas son del alumno por problemas
intelectuales o afectivos.

Resultados de las pruebas pedagdgicas aplicadas: se toman en cuenta para verificar
ademas del aprendizaje por elementos del conocimiento, la disposicion psicolégica
para enfrentamiento a otros estudiantes en competencias de conocimientos.

Revision de las libretas: puede utilizarse para obtener informacion sobre cuales son
los tipos de textos que mas motivan el interés de los alumnos y qué temas son de su
agrado, de manera que esto le permita al profesor organizar la estrategia que debe
seguir en cada sistema de clases tratando de satisfacer las necesidades de los
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escolares. Este aspecto es muy importante, pues el estudiante en su libreta se
encuentra libre de presiones y en ella se verifican los avances cotidianos.

e Analisis de los resultados en concurso de afios anteriores con el fin de registrar los
progresos, estancamiento y niveles de ayuda que necesita el alumno.

e Opinién de los profesores: aportan la vision integral del desempefo cognitivo y
conductual del alumno.

e Evaluacion de los resultados docentes obtenidos por cada estudiante histéricamente

Etapa de evaluacién:

De esta etapa no puede prescindirse, como tampoco puede ejecutarse unicamente al
final de la aplicacion de la estrategia, pues gracias a la efectividad evaluativa se
pueden hacer cambios favorables en la propia dinamica de insercion de la propuesta
en el trabajo de la escuela, asi como adecuaciones de los alcances y valoraciones de
los estados alcanzados.

Se tendra en cuenta el control de los tres ejes estratégicos de las acciones en cada
una de las etapas. Para ello se utiliza el método de Entrenamiento Metodologico

Conjunto y de otras vias de control donde se visitaran clases y otras actividades
docentes en los Departamentos con énfasis en la evaluacion de la ensefianza de la
escritura con caracter de proceso.

Los muestreos a los documentos escolares permitiran controlar como se tienen en
cuenta las exigencias metodoldgicas establecidas para la direccién de la ensefianza-
aprendizaje del proceso de la escritura en clases y en los entrenamientos extraclases
y la relacion entre ambos momentos.

Es de importancia vital el seguimiento al diagnostico por los indicadores establecidos
para la evaluacion del texto escrito: ajuste al tema, ajuste a la habilidad comunicativa
de la orden, suficiencia de ideas, coherencia textual, originalidad, presentacién, por lo
que sera necesaria la planificacion del sistema de comprobaciones de conocimiento,
que se realizaran en el curso y los despachos con directivos y docentes para el ajuste
de las acciones.

Los resultados del control al desarrollo de la produccion escrita y de la actitud de los
alumnos deben ser analizados en el claustrillo, para valorar los cambios que sean
necesarios hacer en la estrategia de trabajo de cada grupo en funcién de las
particularidades de los escolares.

Esta etapa de evaluacion debe trabajarse en funcion de los ejes estratégicos que

fueron objeto de atencion en la cada una de las etapas de la estrategia metodoldgica.
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ESTRATEGIA PARA LA PREPARACION DE LOS ESTUDIANTES QUE PARTICIPAN EN

CONCURSO DE ESPANOL-LITERATURA DE PREUNIVERSITARIO.

Diagnoéstico || <=1 Planeacion estratégica [ <€ ——————> Instrumentacion ——

|

e Analisis de documentos
escolares

e Entrevista a directivos
(C.AP)

e Entrevista a docentes

e Aplicacion de pruebas
pedagogicas

e Observacion a clases

e Aplicacion de técnica
abierta

e Elaboracion de
materiales

e Preparacion a directivos
(C.A.P)

e Seleccion y preparacion
de docentes

e Seleccion y preparacion
de alumnos

e Utilizacion
de materiales
elaborados

e Actividades
de las C.A.P.

e Actividades
de preparacion
metodologica

., Videoclases
e Preparacion del Sofwares
estudiante desde Clases de ejercitacion
la clase y consolidacion

e Entrenamiento
extraclase del
estudiante

==y Curso de postgrado

Puesto de trabajo

Concentradas

Aplicacion del
=== Enfoque
Comunicativo

e A través de entrevistas
a docentes y alumnos

e Control de analisis de
resultados

e A través del E.M.C.
Observacion a clases

e Aplicacion de pruebas
pedagogicas

e Observacion a clases

e Aplicacion de técnica
abierta
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3.2-Valoracion de la propuesta por Criterio de Expertos.

Antes de poner a prueba la experiencia se somete a que sea evaluada a través del
método de Criterio de Expertos. Se tomaron las opiniones de 30 profesionales
(Ver Anexo 10) capaces de ofrecer valoraciones conclusivas del problema, de
hacer recomendaciones con un maximo de competencia y con una gran
experiencia en su labor profesional, que cumplen algunos de los siguientes
requisitos:

¢ Ser graduado universitario
¢ Poseer mas de 10 afios de experiencia docente destacada como profesor de
Espaniol o Literatura
¢ Ser entrenador de concurso o haber tenido experiencia en la autoria de libros
para la ensefianza de la lengua y la literatura
¢ Tener experiencia en la implementacién de estrategias en la labor educativa
En el anexo 10 aparece el instrumento utilizado para determinar los expertos de

acuerdo con tres indicadores: Preparacion en entrenamiento de concurso,
preparacion tedrica sobre creatividad y talento y preparacion y actividad cientifica
relacionada con la elaboracién de estrategias.

Esto permitid6 formar una muestra estratificada de manera que se asegurara el
criterio de la practica de los expertos en los distintos aspectos, integrada por 30
entre los 33 encuestados, compuesta de la siguiente forma: categoria cientifica: de
los 30 expertos, 4 (13,3%) son Doctores, 12 son Masteres (40%) (14 Licenciados,
46,6%); categoria docente: 2 Titulares, 7 Auxiliares, 5 Asistentes, 1 Titular adjunto,
4 Auxiliares adjuntos, 11 Asistentes adjuntos.

El 100% tiene mas de 20 anos de trabajo frente al aula, 19 (30%) han laborado en
la enseflanza preuniversitaria como entrenadores de concursos por mas de 15
afnos, 5 (16,6%) han trabajado las estrategias como temas de investigacion, 12
(40%) planifican y ejecutan acciones estratégicas con la preparacion de los
alumnos desde la Comision de Asignatura Priorizada, 8 (26,6%) son masteres en
Ensefianza Comunicativa, lo que posibilitd una evaluacion intrinseca de algunas
acciones.

La clasificacion por grupos quedd como sigue:

» Grupo 1: Con experiencia alta en concursos y alto otro de los indicadores o
medio en concurso y alto en las dos restantes: 9 companieros.

» Grupo 2: Alto en los indicadores 2 y 3 o alto el concurso y bajo uno de los dos
restantes: 19 compafieros.

» Grupo 3: Bajo los indicadores 2 y 3, pero alto el indicador 1: 2 comparieros.
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Los datos permiten afirmar que la muestra seleccionada es representativa y puede
aportar elementos que introduzcan el criterio de la practica escolar y cientifica
respecto a la estrategia y enriquecerla para su version definitiva.

Para obtener informacion se les pidid su criterio sobre la estrategia en cuanto a
pertinencia, deficiencias, sugerencias de la concepcidon general. Ademas sobre las
acciones especificas de la preparacién de los estudiantes y profesores, y sobre el
folleto propuesto para el desarrollo del entrenamiento extraclase.

Sus juicios hicieron referencia a la necesidad de la estrategia para desarrollar con
mayor eficiencia el proceso de preparacion de estudiantes y profesores que
actuan en este proceso; a lo imprescindible del folleto y su estructura
metodolégica como importante herramienta de trabajo para la dificil labor de los
profesores en relacion con la preparacion de sus estudiantes para concurso.
Apelan a que el documento viene a ocupar el lugar desierto que hasta hoy ha
existido en la ensefianza para este fin, pues en él se ofrece un conjunto de tareas
docentes adecuadas a una seleccion de textos y al nivel que se propone.

El trabajo ayuda al profesor-entrenador al poner a su alcance ejercicios
desarrolladores y originales que potencian las capacidades de los alumnos
participantes en el entrenamiento y favorece un trabajo tan delicado como es
estimular a los estudiantes y crear un ambiente positivo para la creacion literaria.
Se valora cémo la autora establece con claridad los propédsitos para los cuales se
han concebido las acciones para la preparacion de los profesores y las tareas
docentes del analisis de textos y la redaccion, con el objetivo supremo de alcanzar
la sistematizacion de esas habilidades. Las 6rdenes, precisas, estan hechas de
manera tal que contribuyen al desarrollo de la creatividad; al ser variadas,
favorecen la seleccion de aquellas mas afines con la personalidad y talento de

este especial grupo de educandos.

Se refieren a la oportunidad del curso de entrenamiento de postgrado como parte
del propio sistema de trabajo de la Comisién de Asignatura Priorizada.

Los expertos coinciden en que la estrategia es correcta, util y provechosa, en ella
se destacan, entre otros aspectos, los siguientes:

- Despierta la motivacion para escribir, acto que requiere de mucha preparacion
previa.
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Propicia el desarrollo de una cultura integral sobre todo en aquellos vinculados a
la literatura y las artes plasticas, a la vez que favorece el habito de leer en los
jévenes de preuniversitario.

Se adecua a las caracteristicas de la personalidad de los educandos de entre 15y
18 afios.

Se trabajan intencionalmente dos habilidades muy afectadas en el aprendizaje de
los estudiantes: la comprension y la escritura.

Por su concepcion las tareas docentes propician el desarrollo de la creatividad,
proceso imprescindible no solo para el adiestramiento de los estudiantes, sino
también para el acto mismo de la creacion en concurso.

Se propone el trabajo con los elementos esenciales (y adecuados para el nivel)
del andlisis y de la produccion textuales.

La cuidadosa seleccion de los textos responde a una amplia tipologia necesaria
para el desarrollo de actitudes creadoras en los estudiantes. Los textos inciden
favorablemente en el mundo cultural y espiritual del alumno.

Se combina con acierto, en la concepcion de los ejercicios para la produccion
escrita, las propuestas de diferentes estudiosos del tema, los cuales gozan de
prestigio y actualizacion.

El folleto es adaptable a otras ensefianzas, muestra de lo cual es el conjunto de
textos que ofrece la autora para que los profesores determinen los ejercicios
segun las condiciones de sus escolares. El folleto tributa a la uniformidad de la
labor del concurso en el preuniversitario, y por tanto, enriquece la actividad
pedagdgica general de la escuela.

En suma, los consultados opinan que para los profesores-entrenadores es una

base,

una sugerente guia que indica el qué y el como hacer un trabajo para

alumnos talentosos. Para este es, justamente, una posibilidad interactiva en

producciones literarias de grandes del dificil arte de escribir.

En la consulta a los expertos queda sugerido:

>
>
>
>
>

>

>

Dejar bien explicito que los profesores pueden adaptar diferentes criterios para el
analisis textual.
En las sugerencias para el analisis partir siempre de la comprension del contenido.

Que aparezcan los asientos bibliograficos de cada uno de los textos trabajados.

Apoyarse en el uso de los software educativos de la coleccion Futuro como via de
preparacién de los alumnos.

Presentar textos descriptivos como modelos para que el estudiante tenga el
mismo referente que con el resto de la tipologia textual ejercida en el cuaderno
propuesto.

Aplicar Técnicas abiertas en las etapas de Diagnéstico y Evaluacién para valorar
la motivacién de los alumnos.

Implicar en otros marcos escolares las acciones de organizacion escolar para el
desarrollo de los concursos.

Se procede a atender a las sugerencias de los expertos y a realizar las variaciones
correspondientes para la estructuracion definitiva de la estrategia metodologica.
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Con el objetivo de comprobar la validez de lo modelado tedricamente, en las
condiciones practicas de la preparacién de alumnos que participan en concurso, se
efectué un pre-experimento pedagoégico como alternativa metodologica para la
comprobacion de la interrogante cientifica, que estuvo guiado por el sistema de
exigencias y acciones metodolégicas que se exponen en este informe de
investigacion.

Se organizé de manera que no se determinara grupo de control, sino que el
estimulo, su medicién y control tuvieran lugar en la misma muestra, antes y
después de la aplicacion de la estrategia. El pre-experimento permite realizar un
estudio comparativo entre las transformaciones operadas durante el montaje de la
estrategia metodoldgica (antes) y las producidas durante su implementacién
(después) en un mismo grupo.

Las variables experimentales que se definen y concretan son: La estrategia
metodologica constituye la variable independiente del pre-experimento pedagogico
que se aplica en los cursos escolares 2004-2005 y 2005-2006 en la Ciudad
Escolar Ernesto Guevara a partir de la hipétesis de que la aplicacion de la
estrategia metodoldgica contribuira a mejorar los resultados de los alumnos que
participan en los concursos de Espafol-Literatura en la muestra seleccionada.

La variable dependiente es la preparacion de alumnos para los concursos de
Espanol-Literatura que se realizan a partir de la produccién de diferentes
tipologias textuales, cuyos indicadores son: ajuste al tema, ajuste a la habilidad
comunicativa de la orden, relacién entre los parrafos, relacion entre las oraciones,
originalidad, coherencia, suficiencia de las ideas, presentacion.

3.2.2- Evaluacion de los resultados de la implementacion de la estrategia
metodolégica en la Ciudad Escolar “Ernesto Guevara”

Etapa de diagnéstico:

La muestra con que se trabajé estuvo compuesta por 20 alumnos, 8 proceden de
familias obreras o campesinas; 10 de intelectuales; 1 de madre profesional y padre
obrero y 1 es huérfano de padres y vive con los abuelos jubilados.

10 de los seleccionados como muestra estudian en el Instituto Preuniversitario
Vocacional de Ciencias Exactas, 5 en el Instituto Preuniversitario Vocacional de

Ciencias Pedagodgicas y 5 en Instituto Preuniversitario en el Campo de la Ciudad
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Escolar. 18 han obtenido notas de 100 puntos en la asignatura Espafol-Literatura,
1 con nota de 97, 8 puntos; 1 con nota de 98,5 puntos.

Del total de alumnos de la muestra 3 son de 10mo grado; 7, de 11no; 10 de
12mo. En cuanto al sexo, 12 de ellos son hembras y 8, varones.

Analisis de documentos escolares:

Expediente acumulativo:

El analisis de los Expedientes Acumulativos de los escolares puso al descubierto
las caracteristicas personales de los alumnos: el rendimiento académico historico
de cada uno y los caracteres volitivos para la integracion arménica en su grupo a
partir de la disposicion de socializar sus conocimientos.

Registro de asistencia y evaluacion

Sirvié para verificar los avances académicos sistematicos y periddicos por
elementos del conocimiento, ademas para valorar la asistencia de los estudiantes
a las clases que esta directamente relacionada con el nivel de preparaciéon
alcanzado desde la propia clase. Sirvié también para planificar la recomprobacion
de objetivos.

El estudio realizado a partir de los documentos escolares permite caracterizar al
grupo de alumnos como estudiosos, autocriticos, con excelente habito de lectura,
han sido ganadores de concursos en distintos momentos de su vida.

Resultados de entrevista a directivos y docentes (Ver Anexo 6)

Para la aplicacion de las entrevistas grupales se selecciona un total de 30
profesionales, de ellos 5 son directivos y 25 son profesores de la Ciudad Escolar
“Ernesto Guevara”, los resultados de las entrevistas son:

Directivos:

e EI 100% desconoce la Resolucion ministerial que norma la actividad de los
concursos aunque se refieren a los calendarios por la experiencia de trabajo.

e EI 60 % tiene como inquietud la conformacion de los tribunales de calificacion, los
que deben ser mas heterogéneos e imparciales a la hora de premiar.

e EI 80 % valora la necesidad de que un profesor se ocupe en cada escuela del
desarrollo especifico de esta actividad. Consideran que debe ser asi por la
multiplicidad de componentes que integran la asignatura y porque no se debe
limitar al marco estrecho de la escuela. Un concursante de Espanol-Literatura
debe participar en actividades que aumentan su nivel cultural: visitas a museos,
conferencias, encuentros o talleres literarios con autores jovenes y del territorio,
etc.

e EI 100 % de los entrevistados cree necesario que existan guias, orientaciones,
folletos que ayudan al profesor en el entrenamiento de los alumnos de concursos;
consideran que ello ayuda a actualizar y a tener una linea unica de trabajo para
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que los estudiantes se presenten con el mismo nivel de preparacién y se puedan
obtener mejores resultados.

El 80% se refirié a la urgencia de un horario planificado por la escuela para esta
preparacion, ya que es imposible dejarlo a iniciativa de profesores y alumnos.

El 100% coincidié en la necesidad de planificar actividades metodoldgicas que
propicien la preparacion del profesor para enfrentar la tarea de los concursos
dentro y fuera de la clase.

Profesores:

El 90 % de los profesores enfrentan en su labor diaria la actividad de preparacion
de los alumnos que participan en concurso de Espafiol-Literatura a través de
actividades de mayor complejidad, ya sea del libro de texto o creadas por el
profesor.

El 100 % plantea que permiten la participacion de los alumnos de concurso en
paneles o0 mesas redondas, debatir una guia de observacion de un video o pelicula
sobre una obra dada en clases.

El 76,6% dice atenderlos mediante actividades diferentes de acuerdo con su
capacidad, asi estimulan a los que son talentosos en el arte de escribir, los
incitan a entregar periédicamente actividades de redaccion, o los incorporan a la
revision en la pizarra de actividades de escritura u ortograficas.

El 53,3 % considera que la actividad de atencién a los concursantes no puede
limitarse a tareas complejas y a la atencién diferenciada dentro del aula, sino que
requiere que estos alumnos de concurso posean una atencién extraclase, trabajo
en la biblioteca escolar con todos los fondos que esta posee y que les permita
ampliar el nivel de informacion y el horizonte cultural sobre determinados temas.
En esta preparacion extraclase también se incluiran otros tipos de textos que no se
trabajan en el aula.

El 100 % consideran que no todos los profesores disponen del tiempo necesario y
para lograr resultados en esta actividad se precisa entrega a ella.

El 96,6 % hacen alusion a esta necesidad vista desde la dptica de la urgencia de
la accién de un maestro con conocimientos y aptitudes para crear, para producir
textos que tengan los requisitos que ellos mismos piden a sus discipulos en los
instrumentos que se aplican actualmente.

El 100 % de los entrevistados cree necesario que existan guias, orientaciones,
folletos que ayudan al profesor en el entrenamiento de los alumnos de concursos;
consideran que ello contribuye a actualizar y a tener una linea unica de trabajo
para que los estudiantes se presenten con el mismo nivel de preparaciéon y se
puedan obtener mejores resultados.

El 100 % tiene como inquietud lo limitado que resulta el tiempo de atencion a los
alumnos que participan en los concursos de Espariol- Literatura, pues la carga
docente del profesor no le permite abordar muchos temas en tiempo extraclase.
También se refirieron a la urgencia de un horario planificado por la escuela para
esta preparacion, ya que es imposible dejarlo a iniciativa de profesores y alumnos.

Los directivos y los docentes entrevistados se sienten capacitados para el

entrenamiento de concurso, solo el 33,3 % de los entrevistados plantea la

necesidad de preparacion especifica para este fin. Sin embargo, el resultado de la

observacion realizada a las clases indica que no todos los profesores de Espariol-

Literatura estan aptos para enfrentar esta tarea.
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El 100% de los entrevistados coinciden en la necesidad de unificacion de criterios
en la planificacién de las actividades de preparacion de maestros y alumnos para
enfrentar la tarea de los concursos

Aplicacion de prueba pedagdgica (Ver Anexo 5)

El diagndstico realizado a la muestra seleccionada incluyé la aplicacion de una
prueba pedagdgica con el objetivo de constatar el nivel de desarrollo real para la
valoracion inicial acerca de los indicadores propuestos.

El instrumento elaborado consistié en la produccion de una composicion a partir
de una orden dada. Se presentd un texto narrativo para desarrollar ideas. Los
alumnos tuvieron la oportunidad de escoger entre cuatro variantes.

Para la constatacion de las dificultades se tomaron en cuenta los aspectos que
actualmente reconocen los documentos del Ministerio de Educacién de Cuba
como normativas para la revision y evaluacion de los ejercicios de produccién de
textos escritos: ajuste al tema, ajuste a la habilidad comunicativa de la orden,
suficiencia de ideas, coherencia textual, originalidad, presentacion.

En el ajuste al tema seleccionado, de los 20 estudiantes, solo 1 hizo relaciones
extratextuales que no constituyen relacionantes con el tema primario, cifra que
representa el 5% del total de la muestra.

A la hora de ajustarse a la habilidad comunicativa de la orden, 3 de los 20
estudiantes, que representan un 15%, a pesar de que seleccionaron una de las
cuatro variantes presentadas, no la desarrollaron satisfactoriamente. La variante
con mas dificultades es la descripcion por la inclusion abusiva de elementos
narrativos.

Solo 2 estudiantes (10%) tuvieron problemas en el establecimiento correcto de las
relaciones entre los parrafos. La principal dificultad fue la de no tomar el texto
dado como punto de partida, sino que, incumpliendo la orden, comenzaron una
nueva historia sin tomar en cuenta la historia contada de antemano y a la que
habia que darle continuidad, por tanto no desarrollaron ni parrafos de transicion, ni
de desarrollo del tema que eran las posibilidades que tenian. El resto de los
alumnos que escogieron esa orden (18) no present6 dificultades.

Sin embargo, establecer una correcta relacién entre las oraciones fue problema
para el 25% de los discipulos (5). Los errores se centraron en la incorrecta

seleccion de conectores que no permiten por su significado, en el caso de
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conjunciones, y por el uso incorrecto de signos de puntuacion; establecer
relaciones légicas, coherentes entre los enunciados.

Especial atencion merecio el desarrollo de las variantes de manera original, que
constituyan verdaderas composiciones creadoras. Solo 9 estudiantes (45 %)
sobresalieron por sus elementos aportativos tanto conceptuales como formales.
Los otros 11, que representan el 55% no lograron establecer una completa
comunicacion con el interlocutor por carecer de auténtica belleza en la expresion.
Se pudieron constatar cuatro carencias que a este nivel de preuniversitario son
determinantes, ya que los conocimientos precedentes le permiten al alumno su
implementacién correcta.

1. No utilizacion de adjetivos, o no graduacion de los escasos adjetivos utilizados, o
escasisima presencia de adjetivos antepuestos al sustantivo.
2. No utilizacién de interrogaciones retodricas.
3. Inclusion injustificada de la segunda personal verbal.
4. No identificacidon de limites entre los diferentes tipos de textos.
El aspecto creatividad es el mas afectado, segun se pudo comprobar en el

ejercicio tomado como diagnéstico inicial, no se tuvieron en cuenta que para
originar lo nuevo, en el proceso de creacidn se rompen esquemas, las repeticiones
y las normas establecidas.

De los 20 estudiantes, solo 5, que representan el 25 %, tuvieron deficiencias en la
coherencia, no progresaba correctamente la informacion, esta no era explicita. Se
afectd el proceso de permanencia y avance en el texto, el lenguaje no tuvo
repercusiones implicitas que llevaran a la presencia continua de una situaciéon
subyacente.

La suficiencia de ideas se vio afectada en 6 de los estudiantes presentados, que
constituyen el 30 %. Esto fue provocado por el escaso dominio del tema.

6 alumnos (3 %) tuvieron mas de tres errores ortograficos en el trabajo realizado,
los elementos mas dafiados fueron la acentuacion de monosilabos
indistintamente, uso de mayusculas, repeticion de silabas.

En la presentacién del trabajo solo 2 estudiantes, que son el 10 %, incidieron en la
falta de margen derecho fundamentalmente.

En la escala para la valoracién cualitativa de la competencia ortografica propuesta

(72)

por el Doctor Osvaldo Balmaseda , 17 se ubican en el nivel IV: Diestro o

Expertos y 3 en el nivel lll: Estable o Seguro (con lapsos).
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Resultados del analisis de las respuestas de los alumnos en el completamiento de

frases. (Ver anexo 12)

Se modificé el modelo de Rotter para adaptar las frases inductoras al sujeto
especifico de esta investigacion.

Se aplicé a los 20 estudiantes de la muestra. Para el procesamiento fueron
analizadas cada una de las frases teniendo en cuenta el contenido, el vinculo
afectivo y la frecuencia de aparicion.

Para conocer el nivel inicial de motivacion de los escolares por las actividades
relacionadas con la produccion verbal de textos escritos se aplico el
completamiento de 20 frases. De ellas, ocho se redactaron para recoger
informacion directamente relacionada con la motivacion para escribir, siete para
que aportaran elementos que permitan formarse un criterio en relacién con la labor
educativa del profesor en el desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje y las
demas permiten valorar otros factores que pueden obstaculizar el desarrollo de la
produccién verbal de textos escritos de los alumnos.

Para aplicar el instrumento se les explico a los alumnos que las frases debian
completarse de forma individual y debian escribirse las ideas a partir de las
vivencias que ellos sentian en las actividades de preparacion para los concursos y
en la elaboracion de textos especificamente.

Del analisis de la aplicacion de este instrumento se constatdé que ningun alumno
evidencié poco interés por las actividades de produccion de textos escritos. Si
embrago, si sienten preocupacion por el nivel de perfeccion que obtengan, lo que
se evidencia en las frases:

- Cuando escribo mi mayor preocupacion es no hacerlo bien
- Quisiera que me valoraran mis trabajos
- No me gusta que me cambien determinadas palabras que uso
- Disfruto cuando mis comparneros me celebran lo que escribo
- Escribir es para mi el mayor placer.
- Me gustaria poder escribir mejor.
- Cuando la profesora me revisa me ayuda a solucionar los errores.
En el completamiento de la frase “me gustaria que en la escuela...” los escolares

hicieron mencidén a que les gustaria que en la escuela existiera un movimiento

mas amplio con respecto a la actividad de los concursos.
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En la frase “Mis comparieros de aula” evidencia que son bien acogidos por el
colectivo que los distingue por el uso correcto de las normas del idioma, esto se
manifiesta en:

Quieren que sea yo quien escriba todo lo de la UJC y la FEEM

A veces no entienden lo que escribo y me piden que les explique

Se sienten orgullosos de mis resultados

Quieren que les ayude a mejorar

Me preguntan el significado de palabras

Me estimulan a competir

Me defienden ante los sefialamientos de la profesora

Me dicen Cervantes

Del analisis de este instrumento se puede apreciar que para el grupo de alumnos

las experiencias en el aprendizaje de este componente han sido agradables y
presentan una motivacién adecuada para escribir, pero necesitan aprender mas,
tener los conocimientos para ir avanzando progresivamente. En este sentido cinco
presentaron sus aspiraciones de ser en el futuro buenos escritores, ocho quieren
ser periodistas fillogos o abogados, el resto quisiera distinguirse por su
destacada forma de escribir en cualquier profesion.

Observacion de clases

Se aplica la observacion a 25 actividades docentes de los grados 10mo, 11no,
12mo. De ellas 18 fueron clases y 7 encuentros de entrenamiento.
Para la observacién de las clases se utilizan las guias establecidas para este tipo
de tarea en el MINED (Ver Anexo 14). A partir del analisis de las dimensiones
afectadas se puede resumir que los principales aciertos estan en:

e Amplitud de posibilidades del analisis literario para ampliar el horizonte cultural de
los alumnos.
Trabajo efectivo con la comprensién de textos expositivos fundamentalmente.
Variedad de ejercicios ortograficos.
Practica de diferentes tipos de lectura.
Desarrollo de habilidades para la comparacién y la explicacion.
Ejercitacion de la intertextualidad.
Se integran los componentes de la asignatura.
La etapa oral de preescritura no solo se dedica a ampliar sobre el tema a escribir,
sino también se utilizan estrategias de comienzo y fin de los textos, de recursos
estilisticos y linguisticos que los estudiantes tienen la posibilidad de utilizar para
evitar “el dilema de la hoja en blanco”.
e Se aprovechan los textos usados para el ejercicio de comprension para que sirvan
de modelo de los recursos de progreso y avance del texto.
e Los textos escogidos para trabajar se corresponden con las obras, autores y
épocas estudiadas en la unidad.
Las principales dificultades son:
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Los profesores jovenes no integran los componentes de la asignatura.

No se trabaja la gramatica en su uso en la lengua.

Muy deficiente y escasa la utilizacion del libro de texto.

Se obliga a los estudiantes a escribir en un tiempo determinado, como no da

tiempo a revisar, la clase no es un “taller” para reparar la escritura.

e Son insuficientes las tareas de desarrollo de distintos tipos de parrafos,
composiciones. Se limitan a busqueda de datos o a lecturas.

e No incorporacion de tareas docentes ni extraclase con el uso de los software

educativos.

La observacion de los entrenamientos:

Para la observacion de los encuentros de preparacion extraclase se utilizan la
guia conformada por la autora (Ver anexo 11). A partir del analisis de los aspectos
apuntados se puede resumir los principales aciertos y desaciertos.

Los principales logros son:

e Los textos escogidos para trabajar permiten la evaluacién de las técnicas de
progreso y avance de la informacion y corresponden a obras y autores
contemporaneos, de valor universal.

e Integracién armonica de recursos metodolégicos para el trabajo con el analisis
literario y del texto propiamente dicho.

e Ejercitacion de la intertextualidad.

e Buena seleccion de los estudiantes.

Las principales dificultades son:

e No se planifica tiempo de intercambio entre los alumnos, se desarrollan las
actividades de manera frontal, no se observan actividades de cooperacién mutua.

e Aunque se trabaja con valiosos textos, no existe variabilidad en las indicaciones de
analisis, no se tiene en cuenta las posibilidades que en este sentido aportan las
diferentes tipologias textuales.

¢ No se planifican actividades diferenciadas.

¢ No se logra de manera general una armonia entre los contenidos ya conocidos y
los nuevos, los profesores trabajan como si determinados contenidos fueran
desconocidos por los alumnos.

Los resultados obtenidos permiten corroborar la necesidad de los profesores de

elevar el nivel de preparacion metodolégica en cuanto a coémo atender
diferenciadamente a los estudiantes que participan en los concursos, a partir de la
estimulacion al saber a través de un aprendizaje significativo.

En los entrenamientos se verifica la necesidad de integrar los conocimientos de
forma progresiva.

El diagndstico realizado evidencia la necesidad de la implementacién de una
estrategia que partiendo de la preparacion a directivos y profesores permita la
preparacion adecuada de los estudiantes que participan en los concursos de
Espanol-Literatura en preuniversitario.

Valoracion de la implementacion de la estrategia
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La aplicacion de la estrategia metodoldgica permitid el cumplimiento del objetivo
propuesto encaminado a la solucion de las insuficiencias que presentan los
escolares en la preparacion para el concurso de Espafiol-Literatura.

Los profesores incorporaron a su experiencia profesional aspectos tedricos,
metodologicos y modos de actuacion que les permitieron dirigir de forma mas
eficiente la ensefianza- aprendizaje de la produccion verbal de textos escritos.
Los alumnos mejoraron considerablemente los indicadores determinados para
evaluar la calidad de lo que escriben, aunque todavia existen deficiencias en
relacion con la relacién entre los parrafos, la coherencia textual y la presentacion.
Durante la aplicacion de los sistemas de clases donde se pusieron en practica las
acciones para la direcciéon del proceso, se pudo apreciar un cambio altamente
positivo en las motivaciones para escribir temas no afines a las preferencias de los
estudiantes.

El proceso de diagndstico realizado como parte de la estrategia permitio orientar a
los directivos y docentes hacia el desarrollo de la originalidad, la coherencia
textual, la relacién entre parrafos y oraciones y la presentacién, que fueron los
indicadores mas afectados.

Durante la aplicacion de la estrategia se realiza un corte al final de la etapa del
concurso masivo, que dio la posibilidad de establecer comparaciones con respecto
a los resultados obtenidos y de valorar la significacion de los cambios producidos.
Se constatan logros tales como planificacion efectiva de las diferentes etapas,
utilizacion correcta del folleto con actividades para el entrenamiento extraclase,
fructifero desarrollo de la preparacién metodoldgica a los maestros.

Estos logros fueron constatados a través del Entrenamiento Metodologico
Conjunto, factible pues es un meétodo de intervencion y transformacién de la
realidad educativa, dirigido a propiciar el cambio o modificacién de puntos de vista,
estilo de trabajo y modos de actuacion de las personas con el fin de obtener mayor
eficiencia en su trabajo. Entre las funciones del Entrenamiento Metodologico
Conjunto esta la organizacion de la capacitacion y el adiestramiento del personal.
Ademas contribuye a perfeccionar la determinacién de fallas en el proceso,
desarrollo de habilidades profesionales.

Se usa la via de la entrevista a los docentes y alumnos que fueron planteando,

ademas, obstaculos como: limitaciones de la preparacidn del componente
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escritura desde la clase, sobre todo en los grupos de las tres escuelas donde el
profesor posee poca experiencia docente.

Se realiza actividad metodologica demostrativa y la modelacion de una clase de
consolidacién y ejercitacion que es impartida por una profesora con un afo de
graduada de Espanol-Literatura, con resultados satisfactorios, lo que evidencia la
necesidad de la autopreparacion como parte del sistema de superacion del
personal docente.

Se analizan los productos de la actividad a partir de la revision de las libretas de
los alumnos, se constata que la clase de analisis de la escritura no se cumple en
cada caso. Se realizan adecuaciones a la dosificacion oficial con el fin de que en
cada unidad quede planificada al menos una clase de reconstruccién de textos.
Ademas, en las libretas de los estudiantes no quedan correctamente revisadas las
composiciones y parrafos, por lo que se hizo necesario reajustar la planificacion, e
impartir el tema de la evaluacion del texto escrito insertado en otros temas para
dar herramientas de trabajo al profesor en las Preparaciones Metodoldgicas
Concentradas.

Se visitan las clases especiales de entrenamiento. En un primer momento se
constatan irregularidades con el cumplimiento del horario debido a diferentes
causas ajenas al profesor-entrenador y alumnos. Se analizan las cuestiones
organizativas y quedan solucionados los problemas en los grados 10mo y 11no
del preuniversitario de ciencias exactas; durante la implementacion de la
propuesta el entrenamiento a los estudiantes de 12mo grado no fue sistematico.
Una cuestidén que suple esta dificultad es el hecho de que los dos profesores que
imparten las clases de Espafiol-Literatura son especialistas, por lo que se orienta
hacer énfasis desde la clase en la atencion a las diferencias individuales a través
de tareas docentes complejas que propicien el desarrollo de habilidades para la
escritura.

En el preuniversitario de ciencias pedagogicas, la profesora del grupo de 11no
grado estuvo ausente por enfermedad por un largo periodo, por lo que fue
necesario hacer reajustes en la plantilla del departamento, se cumplié la atencién
extraclase, pero indiscutiblemente la situacion con el cumplimiento del programa
influye en los resultados alcanzados y en la no preparacion efectiva de los

estudiantes.
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En los preuniversitarios en el campo no se cumplimenta desde el inicio el
entrenamiento fuera de la clase, cuestion que se valora con la direccion y se
soluciona, partiendo de una concepcion de aumentar 2 horas semanales al
entrenamiento por dos meses.

Otro elemento importante es el incumplimiento del plan de Preparacion
Metodologica del Departamento, esto limita al profesor que imparte Espafiol-
Literatura en su preparacion para el enfrentamiento arménico del desarrollo de los
programas y con ellos de las habilidades. Se mantiene sin dificultad la Preparacion
Metodoldgica Concentrada.

Aunque se le dio solucion administrativa, en las visitas realizadas a las clases se
notaron las insuficiencias del desarrollo del proceso de ensefanza-aprendizaje
del componente escritura.

Se aplica un diagndstico de entrada y uno de salida, se verifican los avances en el
desempefo cognitivo de los estudiantes.

Al finalizar la etapa masiva se establece una comparacion con los resultados
obtenidos en igual etapa del curso 2003-2004 para verificar la efectividad de la
estrategia, a partir de los resultados concretos.

Se procede a la aplicacion de la Técnica Abierta del Completamiento de frases
para la verificacion del estado de satisfaccion de los estudiantes con el trabajo
realizado.

Valoracion de la preparacion a los directivos: (Ver Anexo 8)

Se prepara un programa de entrenamiento de postgrado cuyo objetivo general es
preparar a los responsables del sistema de ensefianza —aprendizaje desde la
Comision de Asignatura Priorizada de Lengua Materna en los aspectos
cognoscitivo y metodoldgico para la atencion diferenciada a los estudiantes que
participan en los concursos de Espafol-Literatura en el preuniversitario. Contiene
seis temas repartidos en 30 horas que incluyen la evaluacion final.

Este curso se imparte por la autora con el apoyo de profesores invitados, como
parte del propio sistema de trabajo de la comisidén de asignatura priorizada. Asi se
garantiza que cada municipio y centro provincial pueda desarrollar una adecuada
preparacion metodoldgica de los docentes bajo la direccién del presidente o

responsable.
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El curso constd con una matricula de 27 compafieros, que fueron evaluados
sistematicamente de forma satisfactoria, la evaluacion final consistio en la entrega
de una propuesta de temario para concurso municipal o provincial. Fue
significativo que aunque se trabajaba con el nivel de preuniversitario, el 37% de
los companeros entregaron propuestas para otros niveles: seis para la secundaria
basica y cuatro para la primaria. El resto de los 17 companeros insistieron en
hacer coincidir el temario de preuniversitario con el de la ensefianza técnica y
profesional.

Esto evidencia que la preparacion recibida es valida para la conformacién de una
estrategia general ya sea municipal, provincial o por escuelas para la preparacion
para los concursos de Espafol- Literatura que involucre a todos los niveles
educacionales.

Los compaferos manifestaron opiniones finales de satisfaccion por el curso
recibido al manifestar que:

e Fue bueno insertar el postgrado en el sistema de trabajo de la propia comision pues le
vemos las salidas practicas que poseen las actividades.

e Nos preparé para poder enfrentar la labor metodolégica con los maestros y profesores
para la imparticion de la escritura.

e Profundicé y me actualicé en cuestiones relacionadas con la ensefianza del
componente mas dificil que tiene nuestra asignatura.

e Salimos preparados para organizar mejor la actividad de los concursos en los
municipios y escuelas.

e EIl folleto es excelente para la preparacion de los estudiantes, su insercion en e,
postgrado fue muy oportuna porque comprobamos en la practica las diferentes
formas, vias y métodos para su aplicacion.

e El curso me ensefié que la ensefianza comunicativa tiene resortes efectivos para la
solucion de problemas que se presentan en la atencion diferenciada de los alumnos.

Valoracion de las acciones teérico-metodolégicas realizadas:

En el desarrollo profesional de los directivos y profesores se aprecian cambios
altamente positivos. Esto se pudo apreciar a través de las sistematicas visitas a
clases, del intercambio realizado en la preparacion metodoldgica por parte de la
autora y de la responsable del aprendizaje en la Ciudad Escolar, el analisis de los
sistemas de clase, donde se incluyé una guia de observacion a la clase para el
alumno, que propicia una orientacion diferenciada a los intereses cognoscitivos de

cada escolar.
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El balance final de las actividades docentes: clases, entrenamientos para el
concurso, preparacion metodoldgica en el Departamento y Concentrada constata
que se logré:

e Establecer las coordinaciones pertinentes entre los profesores que atienden a los
alumnos para organizar adecuadamente las influencias sobre los estudiantes con
vista a su formacion integral.

e Diagnosticar el nivel de desarrollo alcanzado por los directivos, maestros y
alumnos e ir valorando cambios para solucionar dificultades y proceder con los
aciertos.

e Elevar los niveles de profundidad en la amplitud de sus conocimientos en relacion
con los aspectos tedricos-metodolégicos que tienen incidencia en la ensefianza-
aprendizaje de la produccion verbal de textos escritos en alumnos con aptitudes
para la Creacion Literaria.

e Planificar sistema de clases teniendo en cuenta el caracter de proceso de la
produccion verbal de textos escritos, la atencién a las diferencias individuales y el
empleo eficiente de una guia de observacion a clases-video para el alumno.

e Crear diferentes tareas comunicativas para lograr la implicacion personal y
colectiva de los alumnos con aptitudes para la creacion literaria en el proceso de
escritura, en el entrenamiento extraclase.

Los profesores incorporaron a su labor diaria un estilo de trabajo cientifico,
democratico, que propicio el protagonismo de los alumnos en las clases y en los
entrenamientos en funcion de la cooperacion mutua y la formacién integral de los
alumnos.

Valoracion de la aplicacion de las acciones relacionadas con la de preparacion de

los alumnos para el concurso

Analisis de los resultados de la aplicaciéon de la técnica de Completamiento de
frases:(Ver Anexo 14)

Para constatar los cambios operados en los alumnos en relacién con la motivacion
para escribir se aplicé esta técnica abierta de la misma forma que se realiz6 en el
diagnéstico inicial. Esto arrojo que:

Se aprecia una situacién muy favorable en relacion con la motivacion para escribir
temas no preferidos, pues 11 de los 20 alumnos (55%) mostraron poco interés en
escribir temas dirigidos, era muy favorable la opcion de escribir temas de
preferencias a partir de experiencias sociales o sentimentales-individuales vividas.
El 100 % muestra motivacion para el acto de escribir y lo expresaron en opiniones
como:

e La escritura es interesante para mi
e Mis companeros y mi profesora me felicitan
e Escribo porque es parte de mi vida
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Me gusta complicarme mis propios textos poco a poco

Mis padres estan pendientes de lo ultimo que escribo

Descargo en el papel todos mis sentimientos

Toda mi experiencia en la vida esta en composiciones

Juego imitando a grandes escritores

Cuando escribo, no estoy solo, mis letras me acompafnan

Solo tres estudiantes manifestaron en el corte inicial preocupaciones con el

aprendizaje del proceso de escribir, ninguno tuvo manifestaciones al respecto en
el final, lo que permite valorar que se sienten seguros en el éxito que pueden
alcanzar en las actividades de produccion de textos escritos, esto se evidencia
cuando dicen:

Necesito siempre que mis comparferos me revisen lo que escribo

La lectura ante el grupo me estimula

Me emocionan las opiniones de mis propios comparieros

Necesito tiempo para procesar lo que me sefalan y buscar cémo arreglar
En cada encuentro aprendo a escribir mejor

La profesora hace muy buenos analisis de los textos presentados

La profesora revisa detalladamente cada una de nuestras composiciones
La profesora me ayuda a mejorar

En el entrenamiento me brindan vias para escribir mejor

Los autores estudiados son un estimulo innato

He mejorado como persona

Los textos presentados nos brinda ensefanzas para la vida

Todos prefieren escribir en momentos sin presiones y, ademas, plantean que los

temas cruciales de sus experiencias vitales les permiten elevar la calidad de los
aspectos cognitivos y formales que sustentan los temas.

Analisis de los resultados del diagndstico final (Ver Anexos 13y 21)

El diagndstico realizado a la muestra seleccionada incluye la aplicacion de una
prueba pedagdgica con el objetivo de constatar el nivel de desarrollo real para la
valoracion final acerca de los indicadores propuestos.

El instrumento elaborado consiste en la produccion de una composicién a partir de
una orden dada. Se presenta una situacion comunicativa para desarrollar ideas.
Los alumnos tienen la oportunidad de escoger entre cinco variantes.

Para la constatacion de las dificultades se toman en cuenta los aspectos que
actualmente reconocen los documentos del Ministerio de Educacién de Cuba
como normativas de revision y evaluacion de los ejercicios de produccion de
textos escritos: ajuste al tema, ajuste a la habilidad comunicativa de la orden,

suficiencia de ideas, coherencia textual, originalidad, presentacion.
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En el ajuste al tema seleccionado (Anexo 15), de los 20 estudiantes, ninguno hace
relaciones extratextuales que no constituyen relacionantes con el tema primario,
cifra que representa el 0% del total de la muestra.

A la hora de ajustarse a la habilidad comunicativa de la orden, 1 de los 20
estudiantes, que representa un 5% a pesar de que selecciona una de las cuatro
variantes presentadas, no la desarrolla satisfactoriamente, incluye dialogos mal
manejados en el texto.

Solo 1 estudiante (5%) no perfecciond su trabajo con el establecimiento correcto
de las relaciones entre los parrafos. No establece los limites correctos entre los
parrafos de desarrollo y el de conclusiones.

El establecimiento de una correcta relacién entre las oraciones es problema para
el 10% de los discipulos (2). Los errores se centran en la incorrecta seleccion de
conectores que no permiten por su significado, en el caso de conjunciones, y por
el uso incorrecto de signos de puntuacion establecer relaciones logicas,
coherentes entre los enunciados y el cambio de persona o tiempo verbal
injustificadamente.

Especial atencion merece el desarrollo de las variantes de manera original, que
constituyan verdaderas composiciones creadoras: 15 estudiantes (75%)
sobresalieron por sus elementos aportativos tanto conceptuales como formales.
Los otros 5, que representan el 25% complejizan las figuras literarias creadas, no
logran establecer una completa comunicacién con el interlocutor por carecer de
auténtica belleza en la expresion. Estos elementos son determinados,
fundamentalmente, porque se pueden constatar tres carencias que a este nivel de
preuniversitario son determinantes, ya que los conocimientos precedentes, la
preparacion desde la clase y el entrenamiento para el concurso les proporcionan
al alumno su implementacion correcta:

1. No graduacion de los adjetivos utilizados.
2. No utilizacién de interrogaciones retoricas.
3. Inclusion injustificada de la segunda personal verbal y de los tiempos verbales.
De los 20 estudiantes, solo 4, que representan el 20 %, no demostraron avance

significativo en la coherencia, no progresa correctamente la informacion, esta no
es explicita. Se afecta el proceso de permanencia y avance en el texto, el lenguaje
no tiene repercusiones implicitas que lleven a la presencia continua de una

situacion subyacente.

115



La suficiencia quedd con elementos susceptibles a mejorar en 3 de los estudiantes
presentados, esto constituye el 15%. Esto fue provocado por la mayor
preocupacion por los elementos formales.

4 alumnos (20 %) tienen mas de tres errores ortograficos en el trabajo realizado,
los elementos mas dafnados son la acentuacion de monosilabos indistintamente,
uso de mayusculas, repeticion u omisién de silabas.

En la presentacion del trabajo 7 estudiantes, que son el 35 %, incidieron en la falta
de margen derecho fundamentalmente.

En la escala para la valoracién cualitativa de la competencia ortografica propuesta
por el Doctor Osvaldo Balmaseda (Ob. Cit.), 6 se ubican en el nivel IV: Diestro o
Expertos y 12 en el nivel lll: Estable o Seguro (con lapsos).

Resultados de la aplicacion de los Test de Wilcoxon vy de Friedman a los datos

obtenidos en la revisién de las pruebas pedagdgicas aplicadas (Anexos 15 - 18)

Los indicadores utilizados para valorar el perfeccionamiento de la produccion de
textos escritos se presentan en una escala ordinal que permite el empleo de la
prueba no paramétrica de Wilcoxon: muestra el aumento significativo en cada una
de las variables al final.

El resultado de la prueba permitié constatar las diferencias significativas entre las
dos aplicaciones de la prueba. Al ser la suma de los rangos positivos muy
diferente a la de la suma de rangos negativos se pudo deducir que el manejo del
proyecto estratégico tuvo una adecuada efectividad en los alumnos de la muestra.

El test de Friedman permitié analizar de forma general el avance:

Test Statistics®
N 20
Chi Square 178,096
Df 15
Asymp. Sig. ,000

a. Friedman Test
Valoracion de los principales resultados obtenidos durante la intervenciéon en la
practica
En general, la instrumentacidon de la estrategia tuvo buena acogida, las acciones

metodolégicas y de aprendizaje se cumplimentaron. Quedaron aspectos
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susceptibles a perfeccionar, que dependen en gran medida de la organizacion
escolar y de la direccion del proceso docente- educativo.

Los directivos y profesores incorporaron a su experiencia profesional aspectos
tedricos, metodoldgicos y modos de actuacion que les permitieron dirigir de forma
mas efectiva la ensefianza —aprendizaje de la produccion de textos escritos para
alumnos con aptitudes para la creacion literaria.

Los alumnos mejoraron considerablemente los indicadores determinantes para
evaluar la calidad de lo que escriben, aunque se debe continuar trabajando para
perfeccionar elementos relacionados con la coherencia textual y la presentacion
del trabajo.

Durante la aplicacion del Enfoque Comunicativo en los entrenamientos se pudo
apreciar un cambio altamente positivo en el rol del alumno y en las motivaciones
para escribir en funcién de aprender para la vida.

Todos los estudiantes tienen motivos intrinsecos para escribir, lo que necesitan
son las herramientas de trabajo que les permitan el perfeccionamiento de lo que
escriben, para ello fue muy efectivo el proceso de preparacion de los docentes
para enfrentar la atencién diferenciada de los estudiantes.

El proceso de diagndstico sistematico y continuo realizado como parte de la
estrategia metodoldégica permitié orientar a los directivos, profesores hacia el
desarrollo de la creatividad, la coherencia textual, los recursos de progreso y
avance del texto atendiendo a las caracteristicas particulares de la tipologia textual

estudiada.
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CONCLUSIONES

1. El estudio de los fundamentos tedricos y metodoldgicos relacionados con la
preparacion de los alumnos que participan en concurso ha permitido
corroborar que en este acto:

. El aprendizaje de la produccion de textos escritos es un proceso
complejo que necesita de la formacion de motivos intrinsecos en los
alumnos para lograr que de forma consciente se impliquen en el acto
de escribir y puedan lograr su perfeccionamiento continuo.

. El proceso de preparacion de los alumnos talentosos para la creacion
literaria requiere de una atencién diferenciada que permita, a través
de elementos motivacionales, el desarrollo de una educacion integral
de la personalidad que cree condiciones para la autorrealizacion del
proceso social y la capacidad de producir soluciones creativas,
rapidas y eficaces a las que dediquen mayor tiempo al esfuerzo
intelectual.

2. En la direccion de la ensefianza- aprendizaje de la produccion de textos

escritos subsisten insuficiencias que frenan el desarrollo alcanzado por el
estudiante de preuniversitario, en particular la calidad del desarrollo de las
composiciones creadoras motivado por insuficiente tratamiento de este
problema en el disefo curricular del preuniversitario y el abuso en la
practica pedagdgica de métodos y procedimientos que no tienen en cuenta
el protagonismo de los alumnos lo que dificulta su preparacién para los
concursos de Espanol-Literatura en las diferentes etapas del proceso de
escribir y que favorecen la carencia de originalidad, la insuficiencia
tematica, el no establecimiento de estrategias comunicacionales a partir de
las diferentes tipologias textuales, las inadecuaciones estructurales y
formales.

3. La concepcién actual de la actividad de concursos de Espafol-Literatura no
propicia un adecuado desarrollo de los estudiantes talentosos.

4. La estrategia metodologica elaborada con el propdsito de solucionar el
problema cientifico ha sido disefada a partir del establecimiento de
exigencias metodologicas basadas en la complejidad del acto de ensefar a
escribir y perfeccionar los estilos de alumnos que participan en los

concursos de Espanol-Literatura en preuniversitario tomando en cuenta el
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caracter de proceso de la ensefianza de la escritura y la formacion cultural
integral de los estudiantes.

5. La estrategia metodoldgica elaborada es factible de poner en practica para
mejorar la calidad de la preparacion y la organizacion de la actividad de
concursos de Espanfol-Literatura en preuniversitario, segun los expertos
consultados.

6. La aplicacién de la estrategia metodolégica permitié valorar, segun la
confiabilidad ofrecida por el estadigrafo aplicado, la efectividad de los ejes
estratégicos en las acciones disefiadas para la direccion del proceso de
ensefanza- aprendizaje y la preparacién de los alumnos que participan en

concurso de Espafiol-Literatura en preuniversitario.
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RECOMENDACIONES

1.

Proponer al Departamento de Humanidades del Instituto Superior
Pedagogico “Félix Varela” que se incluyan en el programa de la
asignatura Espafol-Literatura y su Metodologia, que se imparte en el
primer aio de la carrera Licenciatura en Humanidades, los contenidos
relacionados con las exigencias metodologicas y las acciones para la
direccion del proceso de ensefianza-aprendizaje de la produccion de
textos escritos para garantizar la preparacion de los alumnos que
participan en concursos de Espanol-Literatura en el preuniversitario, que
se presentan en esta tesis.

Debe seguir trabajandose en las lineas de investigacion que promuevan
las vias y acciones que permitan un mayor desarrollo de los indicadores
originalidad, coherencia textual y presentacion.

Extender las acciones de la Estrategia a la ensefianza Técnica y
Profesional que tiene como propdsito graduar bachilleres técnicos, para

validarla.
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Anexo 1

Objetivos especificos se derivan de los objetivos generales del nivel

preuniversitario que manifiestan:

Adoptar aptitudes responsables y reflexivas mostrando la presencia de sentimientos y
valores acorde a las normas y principios de la moral socialista y los deberes que se
establecen en la Constitucion, en diferentes problematicas de la vida personal,
familiar, escolar y social.

Ser capaces de autorreflexionar, conocerse, valorarse y dirigir su personalidad, para
favorecer el autoaprendizaje y la autoeducacion.

Desarrollar una cultura ética y estética, positiva al apreciar y valorar las
manifestaciones artisticas y literarias mas significativas de la cultura nacional y
universal, cultivar las tradiciones y cultura de nuestro pueblo, mostrando el orgullo de

ser cubano.

Objetivos terminales Proyecto de Preuniversitario

Todo profesor de esta asignatura debe trabajar para lograr los objetivos terminales

que se avienen con nuestra materia, manifestados en el documento Proyecto de

Preuniversitario del Ministerio de Educacion:

Demostrar en la interpretacion de los fendmenos naturales y sociales, los
fundamentos de la concepcién materialista del mundo y la utilizacion de métodos
dialécticos para su transformacion.

Mostrar un adecuado desarrollo de las habilidades y los habitos para el trabajo
docente tales como usar el libro de texto y otros materiales bibliograficos, trabajar con
otras fuentes de conocimiento su procesamiento y exposicion, buscar informacion,
elaborar resumenes e informes y realizar tareas docentes de forma independiente.

Ser capaces de autorreflexionar, conocerse, valorarse, teniendo autonomia y decision
propia, favoreciendo el autoaprendizaje y la autoeducacion.

Adquirir una competencia comunicativa expresada en el dominio de las habilidades de
comunicacion verbal y no verbal, de la ortografia, la lectura de textos de diferentes
lecturas y estilos funcionales que lo prepara linglisticamente para la vida social,
laboral y familiar.

Manifestar su autodeterminacion profesional en el proceso de eleccion de la
comunidad de estudio, como un hecho de reflexién y valoraciéon consecuente con las

necesidades de su contexto social.



ANEXO No. 2

Habilidad Expresiva ——— » Habilidad Comprensiva

Habilidades
Comunicativas
Leer Escribir Leer Escribir
ANEXO No. 3
Procesar Informacion
Almacenar Recuperar Recuerdos
Por Reconocimiento Por partes o

K Y sin partes j

Procesamiento de informacion




Anexo 4

RESOLUCION MINISTERIAL No. 07- 1997

POR CUANTO: Por la Resolucion Ministerial 203 del 22 de mayo de 1991, se deleg6 en
el que resuelve la autorizacion para la firma de resoluciones,
instrucciones y circulares que procedan.

POR CUANTO: Los concursos de conocimientos y habilidades constituyen una
importante via para motivar, estimular e influir en la formacion de
valores y otros importantes elementos de caracter formativo y
constituyen espacios fundamentales para los alumnos interesados en
determinadas asignaturas puedan profundizar en ellas.

POR CUANTO: Se hace necesario unificar las disposiciones anteriores relacionadas con
los concursos de conocimientos y habilidades en fin de una mejor
aplicacién de los mismos.

POR TANTO: En uso de las facultades que me estan conferidas:
RESUELVO:

PRIMERO: Aprobar y poner en vigor las indicaciones relacionas con la aplicacién de los
concursos de conocimientos y habilidades, que se anexan y forman parte de
la presente.

SEGUNDO: Estas indicaciones son de aplicacion en la ensefianza Primaria, Especial,

Secundaria Basica, Preuniversitario y Técnica Profesional.
TERCERO: Las direcciones provinciales y municipales de educacion y los rectores de los
ISP son los encargados de la supervisién y control de su aplicacion.

CUARTO: La asignatura de Educacion Fisica realizara los concursos de conocimientos y
habilidades de profesores en los niveles que se determinen por el INDER vy el
MINED en cada curso escolar.

QUINTO: Se faculta a las direcciones correspondientes al MINED para establecer
orientaciones mas especificas para el cumplimiento de esta Resolucion, en los
casos que proceda.

COMUNIQUESE a cuantos deben conocer esta Resolucion, a sus efectos.
Dada en Ciudad de La Habana, a los 7 dias del mes de febrero de 1997.
“‘Afo del 30 Aniversario de la Caida en Combate del Guerrillero Heroico y sus

Comparieros.”

Rafael Bernal Alermany
Viceministro Primero. MINED



DIRECCIONES DE EDUCACION PRIMARIA, ESPECIAL, SECUNDARIA,
PREUNIVERSITARIO Y TECNICA PROFESIONAL.

CONCURSOS DE CONOCIMIENTOS Y HABILIDADES.
GENERALIDADES.

Los concursos de conocimientos y habilidades constituyen, una importante via para motivar,
estimular, e influir en la formacién de valores y otros importantes elementos de caracter formativo.
Constituyen espacios fundamentales para que los alumnos interesados en determinadas
asignaturas puedan profundizar en ellas.

La promocion, organizacion y desarrollo de esta actividad en los niveles provincial y municipal es
responsabilidad de los jefes de ensefianzas correspondientes y las comisiones de las asignaturas.
En los centros docentes esta responsabilidad se asigna a los directores con el apoyo de los jefes
de departamento o ciclos.

La participacion de los ISP, de otras instituciones académicas de la ensefianza superior y de
instituciones o sociedades cientificas resulta de vital importancia en la elaboracion de temarios ,
tribunales de calificacién y en la estimulaciéon a los ganadores. Igual significacion tiene contar con
la UJC, la FEEM, OPJM, y el SNTECD para el logro de los objetivos de esta actividad.

La preparacién de los alumnos interesados en profundizar y ampliar sus conocimientos debe
realizarse durante todo el curso escolar y no reducirse solo a su participacion en los eventos y
etapas correspondientes.

NIVELES DE REALIZACION DE LOS CONCURSOS POR ENSENANZAS Y ASIGNATURAS.
Solo se desarrollaran hasta el nivel nacional los concursos de conocimientos y habilidades en las
asignaturas y ensefnanzas siguientes:

Asignaturas Primaria-Esp. Secundaria Preuniversitario ETP
Matematica X X X X
Esp-Literatura X X X X
Historia X X X X
Fisica X X
Quimica X X
Computacion X X
Biologia X

En la Educacién Técnica y Profesional se concursara también en las asignaturas técnicas y
practicas que resultan mas comunes en cada una de las ramas.

Industrial Agropecuaria Economia-Serv. Oficios
Dibujo Técnico Fitotecnia Gral. y Espec. Contabilidad Taller Polivalen.
Mecanica Técnica Taller Serv. Gastrono.

Taller de Ajustes

Taller de Torneria

Taller de Electricidad

Taller de Carpinteria




[ Taller de Albafiileria | | |

Las Direcciones Municipales y Provinciales de conjunto con los Institutos Superiores Pedagdégicos
y otras instituciones pueden convocar a sus respectivos niveles, concursos del resto de las
asignaturas y ensefianzas.

En la Educaciéon General Media y en la ETP los concursos nacionales mediran los objetivos de la
ensefianza en las asignaturas correspondientes; podran participar por tanto estudiantes de
cualquiera de los grados o afios de estudio en cada nivel, siempre que posean la preparacion
requerida. En la Educacion Primaria y Especial participaran, en el nivel nacional, los alumnos de
6to grado y se podra convocar al resto de los grados para concursar hasta el nivel provincial.

Los concursos nacionales se celebraran en todas las ensefianzas en los primeros 15 dias del mes
de marzo.

El calendario para los niveles que anteceden al concurso nacional sera elaborado por cada
direccion provincial y municipal.

Caracteristicas de los concursos en los diferentes niveles de realizacion:

Niveles de centros, municipales y provinciales:

En la etapa del nivel de centro, municipio y provincia, se debe lograr la participacion mayoritaria de
los alumnos, a partir de su superacion sistematica, teniendo presente que es la clase y su calidad,
la fuente principal de motivacién y preparacion.

Las direcciones provinciales y municipales estableceran los criterios de seleccion de los
participantes en sus respectivos niveles. Dichos criterios deben consultarse con las organizaciones
estudiantiles y divulgarse previamente en las escuelas. También decidiran sobre la premiacién y
estimulos a los alumnos ganadores y profesores destacados . La realizacion de las actividades
competitivas pueden realizarse en forma centralizada o en los centros escolares.

Nivel nacional.

Participaran en esta etapa todos los ganadores del evento provincial.

Los temarios seran confeccionados y enviados por el organismo central y el evento se realizara en
una sola sede seleccionada al efecto en las provincias respectivas. El tribunal provincial constituido
a estos efectos aplicara los temarios y realizara un analisis cualitativo para determinar los mejores
diez trabajos por asignatura y ensefanza, que seran remitidos al MINED para su revision definitiva.
En computacion los trabajos deben estar grabados. Las direcciones provinciales deben, ademas,
enviar una lista con el nombre de cada alumno, el nombre y tipo de escuela, asi como un informe
del total de participantes por asignaturas y por centros. Esta informacién debe ser enviada 48 horas
después de finalizado el concurso nacional.

En el caso de la Ensefianza Espacial, en las especialidades de transito, se aplicaran los concursos
en las mismas asignaturas de la Ensefanza Primaria, aunque con las adaptaciones curriculares
que se requieran

La divulgacion de los resultados del concurso nacional sera el dia 4 de abril. El proceso de
estimulacioén de los estudiantes ganadores, sera del 4 al 20 de abril, en saludo a la Jornada Victoria
de Giron.

SISTEMA DE ESTIMULACION

Ademas del reconocimiento moral a los ganadores, se establece como estimulo general para todos
los grados y asignaturas, que los premiados en el nivel nacional se les eximira de la evaluacion
final de la asignatura y se les consignara el maximo de calificacién correspondiente.

A los alumnos de 9no grado que sea ganadores del concurso provincial y realicen los tres mejores
trabajo en las asignaturas de Matematica. Fisica, Quimica, Espafiol- literatura, Historia y biologia
se le otorgara el ingreso por via directa a los IPEVC. Igual procedimiento se empleara con los tres
mejores trabajos en el evento nacional. Los resultados de los tribunales en este sentido son
inapelables.

Los alumnos ganadores de preuniversitario en los concursos de Matematica, Fisica, Quimica y
Computacion constituiran la cantera para hacer una seleccion inicial con vistas a integrar a las
preselecciones nacionales a partir de las cuales se conformaran las delegaciones a las olimpiadas
internacionales en cada una de estas asignaturas.

Los alumnos de la ETP ganadores de las asignaturas técnicas y practicas en el concurso nacional
constituirdan cantera para la posterior seleccion de la delegacion del pais a cualquier evento de
estas especialidades que se convoque y decida la participacion de Cuba.

OLIMPIADAS INTERNACIONALES.




Las olimpiadas internacionales se celebraran en las asignaturas de Fisica, Matematica, Quimica y
Computacion.

Una seleccion inicial de estudiantes podra ser convocada a la sede nacional en la primera semana
de abril, para aplicar un sistema de evaluaciones y definitivamente conformar las preselecciones,
que no excederan de10 alumnos en cada asignatura. Los alumnos que no integren las
preselecciones retornaran a sus centros antes del 20 de abril, para continuar el desarrollo normal
de sus actividades.

Los tribunales del concurso nacional, en cada una de estas asignaturas, haran una propuesta a la
direccion de la ensefianza preuniversitaria de los integrantes de la selecciéon inicial y de la
preseleccidon nacional, para su aprobaciéon. De igual forma se propondran a esa direccion los
posibles a participar en la olimpiada internacional correspondiente, para conformar la propuesta de
la delegacion que nos representara en dicho evento y someterla a la consideracién de la direccion
del MINED para su aprobacion definitiva.

El entrenamiento centralizado de las preselecciones se iniciara desde la segunda semana de abril
hasta la Ultima semana de junio. Este se desarrollara en la sede que se designe al efecto por la
direccion del MINED.

A los alumnos de 12mo. Grado integrantes de las preselecciones y que asistan al entrenamiento
intensivo durante todo el tiempo programado, se le otorgara por via directa la carrera por la que
optan siempre que sean de perfil cientifico- técnico.

A los alumnos que integren las preselecciones nacionales se les cerrara el curso con las
calificaciones correspondientes al momento de la integracion a la preseleccion, dandoseles la
opcién de revalorizar a los de 10mo. Y 11no. grados en las asignaturas que lo deseen.

CONCURSOS ESPECIALES.

Se consideran concursos especiales a los que tratan tematicas especificas y son de especial
interés para nifos y jévenes por su repercusion en la formacién general de estos.

Algunos de estos concursos son convocados anualmente por las organizaciones politicas y de
masas Yy los organismos estatales del pais y cuentan con la aprobacién del MINED.

Cualquier otro concurso que se convoque por instituciones, corporaciones y organizaciones no
gubernamentales, territoriales, nacionales e internacionales deberan ser aprobados por la
Direccion Nacional de dicha ensefanza.



Anexo 5

Instrumento que sirviéo como diagndstico inicial

Te presento una narracion, léela cuantas veces te sea necesatrio.

En una noche tempestuosa de junio, un hombre caminaba con paso furtivo por
una senda en las profundidades de las selvas de Mato Grosso. La noche estaba
profundamente oscura. Los truenos rodaban uno tras otro, y a la intensa agitacion
del cielo, la selva respondia con el profundo rumor de sus arboles sacudido por el
vendaval. De vez en cuando la livida luz de un relampago cruzaba el cielo: el
bosque surgia entonces negro, espectral; para ocultarse enseguida en las
impenetrables tinieblas.

De pronto una sombra se puso al lado de nuestro conocido. Entonces sobre el
ruido de las hojas azotadas por la lluvia, un rumor lejano y profundo como si
saliese de bajo tierra, llego a ellos. Los hombres se miraron un rato en los 0jos.
Quedaron inmoviles y llego otra vez el rugido sombrio. Una fiera, aguijoneada por
el hombre, corria hacia la presa, lanzando su grito de ansia. En un momento
nuestros hombres estuvieron ahorquetados en las primeras ramas del frondoso
arbol.

Tomado de Espafriol 7, pag. 273)

Escoge una de estas posibilidades para que produzcas tu propia narracion.
¢ Continuar la narracion
¢ Describir el rostro del personaje que narra
¢ Redactar una nota de prensa sobre los dafios causados por la tormenta
¢ Supon que todas las narraciones del autor del fragmento mantienen ese

estilo, expon, entonces, datos interesantes sobre su vida y su obra.



Anexo 6

Entrevista
Objetivos:
Diagnosticar el dominio que sobre el problema poseen los profesores
Comprobar la necesidad de una Estrategia para la preparacion de los alumnos de
concurso
Tipo: Grupal
Primera parte:
¢ Nombre del entrevistado

¢ Arios de experiencia

*

Experiencia en el entrenamiento de concurso

¢ Precision de los objetivos

Segunda parte:

1. ¢Como usted enfrenta en su labor diaria la actividad de preparacion de
alumnos que participan en concursos de Espanol-Literatura?

2. ¢Cree usted necesaria la existencia de un profesor que se ocupe
especificamente de esa actividad? ;Por qué?

3. Mencione las caracteristicas que a su juicio deben tener los alumnos que
participan en los concursos de nuestra asignatura.

4. ¢Cree usted necesario que existan guias, orientaciones, folletos que ayuden
al profesor en el entrenamiento de los alumnos de concurso? ¢;Por qué?

5. Refiérase a alguna inquietud que sobre la actividad de concurso usted tenga.

Tercera parte:

Concluir a entrevista. Dar las gracias



ANEXO 7

Propuesta de trabajo para las diferentes etapas de realizacion de los concursos.

ETAPAS NIVEL ALUMNOS QUE PARTICIPAN TIPO DE FECHA RESPONSABLE
TEMARIO
Todos los estudiantes de cada aula que se Pr§s1dente de. 1a.com131o.n de
. . . asignatura priorizada. Directores
. sientan preparados y aquellos que, Primera quincena
Concurso masivo Aula . Por grados. . de escuelas. Profesores de
estimulados por el profesor muestren sus de noviembre o 11
. Espafiol-literatura de las sedes
aptitudes. .
pedagdbgicas.
Presidente comision de
Seounda quincena asignaturas priorizadas.
escuela Todos los ganadores de cada aula. Por grados. gunda q Directores de escuelas. Profesores
de noviembre R
de Espafiol-literatura sedes
pedagogicas.
Primera quincena Presidente de Comision
Municipales Todos los ganadores de cada escuela. Por grados. d asignaturas priorizadas de

de diciembre.

municipio.

Preparacion intensiva

Todos los que se presentaran en el provincial.

Primera quincena
de enero.

Presidentes de Comision de
Asignatura Priorizada municipal

Presidente de la Comision de

CONCURSO . Los ganadores de los tres primeros lugares de S Ultima semana de . _
Provincial. L Temario unico. Asignatura Priorizada del
SELECTIVO cada grado en cada municipio enero. e .
municipio. Sede pedagogica.
.y Presidente Comision Asignatura
Preparacion , . S L
intensiva Todos los que se presentaran en el nacional Febrero Priorizada provincial.

Responsables por educaciones.

Nacional. Primer

Todos los alumnos ganadores de los tres
primeros lugares de cada grado y otros que el

Temario unico.

Primera quincena

Presidente Comision Asignatura
Priorizada provincial. ISP. Félix

momento. tribunal considere con independencia del de marzo Varela
grado y tipo d e preuniversitario. )
Hasta 72 horas
Se seleccionan diez trabajos con después de

Segundo momento

independencia de grado y tipo de centro.

Temario tnico

aplicado el
CONCUTSO.

Comision del ISP. Félix Varela.




ANEXO 8

PROGRAMA DE POSTGRADO PARA DIRECTIVOS Y DOCENTES DEL NIVEL
MEDIO SUPERIOR Y DEL INSTITUTO SUPERIOR PEDAGOGICO SOBRE EL
ENTRENAMIENTO A LOS ESTUDIANTES QUE PARTICIPAN EN CONCURSO
DE CONOCIMIENTOS Y HABILIDADES DE ESPANOL-LITERATURA.

Objetivo General:

Preparar a directivos y docentes en los aspectos cognoscitivo y metodoldgico para
desarrollar el entrenamiento de los estudiantes que participan en los concursos de
Espanol-Literatura para el desarrollo de la creacion literaria.

Objetivos especificos:

1. Explicar las bases teorico-metodolégicas que sustentan la actividad de los
CONCUrsos.

2. Contribuir a la toma de conciencia de la necesidad de la atencién diferenciada a
los estudiantes con aptitudes para la creacion literaria a partir del vinculo arménico
con el resto del colectivo escolar.

3. Disefiar estrategias de intervencion dirigidas al desarrollo de habilidades para la
produccién de textos a partir de:

e Diagnoéstico

e Atencion desde la clase

e Atencion extraclase

e Planeacién estratégica y tactica para solucionar problemas
Temas:
Tema introductorio: Los concursos de conocimiento y habilidades: concepciones tedricas
y organizativas. El concurso de Espanol-Literatura en preuniversitario. (3 horas)

Tema 1: El texto. Concepciones. (3 horas)

Tema 2: Habilidades Comunicativas. (2 horas)

Tema 3: La habilidad de escribir. (4 horas)

Tema 4: Destrezas de la habilidad de escribir. (7 horas)
Tema 5: Diagnostico de la escritura. (3 horas)

Tema 6: La evaluacién del texto escrito. (3 horas)
Tema 7: Evaluacion final del curso (2 horas)

Tiempo de duracion: 30 horas
Objetivos y sistema de conocimientos por temas:

Tema introductorio: Los concursos de conocimiento y habilidades: concepciones
tedricas y organizativas. El concurso de Espafiol-Literatura en preuniversitario.

Contenido:

e Lineamientos generales acerca de la actividad de los concursos.

e Objetivos generales de los concursos de conocimientos y habilidades: el estimulo
al aprendizaje escolar.

e La atencion diferenciada a los estudiantes que participan en los concursos.

e Actividades que propician el desarrollo de habilidades para la escritura.

e La integracion al colectivo escolar de los estudiantes con aptitudes para participar
en los concursos.



e La creacion literaria: objetivo de la Ensefanza Media Superior.

Objetivos:

1. Definir concurso de conocimiento y habilidades.

2. Explicar los lineamientos generales de la actividad de concurso.

3. lIdentificar las caracteristicas de los estudiantes con aptitudes para la creacion
literaria.

4. Contribuir a la toma de conciencia sobre la importancia de atender
diferenciadamente a los alumnos que participan en los concursos.

5. Definir la creacion literaria, sus objetivos.

6. Valorar la importancia de la actividad de los concursos.

Tema 1: El texto. Concepciones.
Contenido:

e Eltexto. Sus propiedades. Tipos de textos.

¢ Analisis de la ensefanza tradicional de la expresion escrita.

e Perspectiva de trabajo con el programa director: interdisciplinariedad-
comunicacion-curriculo: propiedades de los programas de las diferentes
asignaturas para el desarrollo de habilidades comunicativas.

Objetivos:

1. Definir el texto a partir de diferentes concepciones.

2. Fundamentar el desarrollo de habilidades para la escritura.

3. Demostrar que el desarrollo de habilidades para la escritura es el resultado del
proceso de ensefianza- aprendizaje.

Tema 2: Habilidades comunicativas.
Contenido:
e La Competencia comunicativa. Los componentes de la comunicacion.
e Las habilidades comunicativas: hablar, leer, escuchar, escribir. Vinculo entre ellas.
Objetivos:
Definir la Competencia Comunicativa.
Explicar los componentes de la comunicacion.
Fundamentar el vinculo entre las macrohabilidades comunicativas.
Desarrollar capacidades para aprovechar el vinculo entre las macrohabilidades
en funcion del desarrollo de la produccion de textos.

PN~

Tema 3: La habilidad de escribir.
Contenido:
e Concepto de escribir. Relacién de esta habilidad con leer.

e El proceso de escribir. Etapas del proceso: prescritura, escritura y reescritura.
e La etapa de prescritura. Ejemplos practicos.
e La etapa de escritura. Ejercicios practicos.
e La etapa de reescritura. Modelos para reescribir.
Objetivos:

1. Definir el concepto de escribir y su estrecho vinculo con leer.

2. Analizar la triada prescritura-escritura-reescritura como proceso.

3. Demostrar como se procede en cada una de las etapas del proceso de
escribir.



Tema 4: Destrezas de la habilidad escribir.
Contenido:
Primera parte:
e Destrezas procedimentales, conceptuales y aptitudinales.
La unidad, la coherencia y la cohesion.
El énfasis.
La presentacion.
La ortografia del texto escrito. El vocabulario. Uso de mayusculas.
e Los signos de puntuacion como elementos para lograr coherencia y énfasis.
Segunda parte:

e Los distintos tipos de parrafos. Las propiedades del parrafo de acuerdo con su
tipo.

e Los textos narrativos, descriptivos y expositivos. Funcionalidad comunicativa de
las estructuras gramaticales en los diferentes tipos de texto.

e El texto argumentativo. Estrategia para la argumentacion.

e La composicion. Tipos. Estructura.

Objetivos:

1. Argumentar los procedimientos conceptuales y aptitudinales del acto de escribir
para que los profesores se apropien de recursos, métodos que permitan enfrentar
desde el curriculo escolar la labor con la produccion de textos.

2. disefas estrategias de intervencién dirigidas al desarrollo de habilidades para la
produccién de textos argumentativos.

3. Fundamentar el vinculo de las tipologias textuales con la funcionabilidad de
diferentes estructuras gramaticales para lograr el avance y la progresion del texto
escrito.

Tema 5: Diagnéstico de la escritura.
Contenido:

e Diagnéstico de la escritura como proceso.

e El diagnéstico: determinacion de los indicadores para escribir atendiendo a los
elementos para el trabajo con la expresion escrita: suficiencia de las ideas,
correcta estructuracion de oraciones y parrafos, ajuste al tema, presentacion; y con
la creacion literaria: originalidad y estilo.

Objetivos:
1. Determinar los indicadores para evaluar la escritura para las diferentes etapas del
concurso.

2. Ejercitar a los directivos y docentes para la aplicacion, calificacion y analisis de
resultados como parte del diagndstico para la seleccion de los estudiantes que
participan en los concursos de conocimientos y habilidades de Espafiol- Literatura.

Tema 6: La evaluacion del texto escrito.
Contenido:

e Evaluacion del texto escrito: analisis de la prioridad de los elementos para el

trabajo con la escritura.

e Reescritura y evaluacion.

e Tipos de evaluacion: diagndstico, procesual y cuantitativa: la metacognicion.
Objetivos:

1. Disenar estrategias para la evaluacién del texto escrito.



2. Demostrar cémo los diferentes tipos de evaluacion contribuyen al desarrollo de
habilidades para la escritura.

Tema 7: Evaluacion del curso.
Objetivo:
Evaluar la aprehension del sistema de conocimientos del curso.

Orientaciones metodoldgicas:
Las formas fundamentales en que se desarrolla el curso es el taller, expuesto en una
formulacion racional de actividades especificas, graduadas y sistematicas para cumplir
los objetivos del proceso de superacion de los docentes para desarrollar la actividad de
los concursos, como una forma pedagdgica que pretende lograr la integracion de la teoria
con la practica a partir de que se aprenda directamente vinculados en el proceso escolar.
En esta modalidad cada integrante hace su aporte especifico, se desarrolla y
perfeccionan habitos, habilidades y capacidades. Como actividad eminentemente practica
posee variadas posibilidades en el orden metodoldgico y en las tareas docentes.
Las clases-talleres desempefian diversas funciones que no difieren de las
tradicionalmente planteadas para las actividades practicas en general en la mayoria de
los textos que tratan estos criterios de clasificacion. En el curso se enfatizara en las
siguientes funciones:

e Cognoscitiva:

1. La sistematizaciéon de conocimientos tedricos adquiridos a contenidos de la

propia asignatura o como vinculo con otra s disciplinas, buscando integracién y
generalizacion.
La actualizacién de los conocimientos.
La consolidacion: concrecion y profundizacién de los conocimientos
jerarquizando aquellas vias encaminadas a propiciar la solucién de tareas
docentes.

wn

¢ Metodoldgica:

En el taller es importante no solo trabajar, debatir, investigar, sino apropiarse de las
vias y modos, de las técnicas en la busqueda y asimilacion de conocimientos, la forma
en que han arribado a sus propias soluciones o criterios.

e Educativa:

En las relaciones individuo-colectivo con todo lo que implica desde el punto de vista de
respeto a la opinién ajena, métodos de discusion adecuados, reconocimiento al
mérito de otros, ayudas, etc.

Ademas, a través del taller se promueve la relacion entre los contenidos cientificos-
tedricos que se profundizan con la practica de la vida y el papel del profesor de
Espaniol-Literatura en la sociedad.

e De Control:

Permite emplear el taller tanto para el diagnéstico del nivel de conocimientos y
habilidades que poseen los profesores, como para la evaluacion de estos por medio
de una calificacién determinada. En el taller la evaluacién cumple con su funcion
desarrolladora, lo que permite la ejercitacién del autocontrol de los conocimientos.

Objetivos esenciales:

e Propiciar que los participantes busquen las formas mas eficientes y dinamicas de
actuar en relacién con las exigencias de la sociedad.

e Facilitar que los participantes sean creadores en su propio proceso de aprendizaje.

e Ofrecer a los directivos y docentes la posibilidad de desarrollar aptitudes y
actitudes reflexivas, objetivas, criticas y autocriticas hacia su propio trabajo.



Debe seguirse la siguiente logica de la actividad:
1. Presentacion del tema sobre la base del estudio previo del material basado en la
elaboracion conjunta.
2. Aplicacion de técnicas participativas, textos de reflexion en pequenos grupos y
analisis colectivo final.
3. Aplicacion de estrategias en los espacios de Preparacion metodoldgicas en los
municipios y centros.
4. Andlisis de los resultados de las acciones realizadas.
Se adiciona un cuaderno de trabajo que debe ser usado en las sesiones de entrenamiento
extractase de los estudiantes, que contiene textos con ejercicios que contribuyen al
desarrollo de la creatividad y ejercita el analisis de textos, con el objetivo de demostrar
cémo operar con los diferentes tipos de textos.

Estrategias de aprendizaje:

Tema introductorio:

Se orienta fundamentalmente a ofrecer los conocimientos basicos que permitiran al
docente identificar a los alumnos con aptitudes para participar en los concursos de
Espanol-Literatura, asi como cuestiones organizativas en relacion con la actividad.

Se parte de una entrevista grupal para diagnosticar aptitudes para la creacion literaria y
como fomentarla, se discuten los resultados.

Analisis en pequenos grupos de diferentes situaciones docentes donde se pone en
practica la atencién a las diferencias individuales para definir vias de atencion a alumnos
talentosos o con aptitudes para la creacion literaria.

Temas 1, 2, 3, 4:

Se desarrollan actividades tedrico-practicas para conceptualizar texto, competencia
comunicativa, escribir. Se analizan diferentes definiciones para delimitar rasgos,
limitaciones de cada definicion, tendencias; que permiten operar con los conceptos y
determinar la filiacién del que se propone en le entrenamiento.

Ademas se estimula el uso de la gramatica comunicativa en correspondencia no solo con
las conceptualizaciones académicas, sino con el uso de las estructuras de la lengua en
concordancia con los diferentes tipos de texto.

Se precede a partir de la demostracién, la explicacion y la ejemplificacion.

Temas 5 y 6:

Se debe partir de un basamento tedrico sobre los indicadores para medir la eficiencia de
un texto escrito u buscar las definiciones para el uso de aquellos en la evaluacion de la
creacion literaria.

Se desarrolla la “lluvia de ideas”, se anotaran todas, después se agrupan por tendencia y
se discute para definir cual es la mas adecuada.

Es muy importante la demostracion con el uso de productos de la actividad, es decir, de
composiciones de los propios alumnos. Se usa la técnica de la reja: cada pequefio grupo
evalla una dimensién distinta, y luego defiende en el nuevo equipo el criterio de
evaluacion.

Se discute sobre la siguiente idea:

“La evaluacion y el control sofocan la creatividad”.

Sistema de evaluacién del entrenamiento:

La evaluacion es sistematica a partir de la participacion oral o escrita en los talleres,
calidad de la realizacién de las tareas docentes.

Final: Defensa de un temario para concurso, su clave de calificacion.
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Anexo 9

Plan de temas a desarrollar en la Preparacion Metodoldgica Concentrada

La propuesta se presenta con seis temas, uno de ellos dividido en dos partes, que se
interrelacionan y que sirven de preparacion para el trabajo con otros componentes de la
asignatura y para el desarrollo de las macrohabilidades: leer, hablar, escuchar, ademas
de la escritura.
Tema I: El texto
1-El texto. Sus propiedades. Tipos de textos.
2-Analisis de la ensefianza tradicional de la expresion escrita.
3-Perspectiva de trabajo con el programa director: intredisciplinariedad- comunicacion-
curriculo: posibilidades de los programas de las diferentes asignaturas para el
desarrollo de habilidades comunicativas. El uso del libro de texto como apoyo
bibliografico fundamental.
Tema II: Habilidades Comunicativas
1- La Competencia Comunicativa. Los componentes de la comunicacion.
2- Las habilidades comunicativas: hablar, leer, escuchar, escribir. Vinculo entre ellas.
Tema lll: La habilidad de escribir
1- Concepto de escribir. Relacion de esta habilidad con leer.
2- El proceso de escribir. Etapas del proceso: preescritura, escritura y reescritura.
3- La etapa de preescritura: ejemplos practicos.
4- La etapa de escritura: ejercicios practicos.
5- La etapa de reescritura: modelos para reescribir.
Tema IV: Destrezas de la habilidad escribir
Primera parte:
1- Destrezas procedimentales, conceptuales y aptitudinales.
2- La unidad, la coherencia y la cohesion.
3- El énfasis.
4- La presentacion.
5-La ortografia del texto escrito. EIl vocabulario.
Segunda parte:
1- Los signos de puntuacion como elementos para lograr coherencia y énfasis.
2- Los distintos tipos de parrafos. Las propiedades del parrafo de acuerdo con su
tipo .La ortografia del parrafo: uso de mayusculas.
3- Los parrafos narrativos, descriptivos y expositivos. Relacién con estructuras
gramaticales.
4- El parrafo argumentativo. Estrategia para la argumentacion.
5- La composicion. Tipos. Estructura.

Tema V: Diagnéstico de la escritura

1- Como diagnosticar la escritura como proceso.

2- El diagnéstico: determinacion de los indicadores para escribir atendiendo a los
elementos para el trabajo con la expresion escrita (ver los indicadores suficiencia
de ideas, correcta relaciones de oraciones y parrafos, etc.)

Tema VI: La evaluacion del texto escrito

1- Coémo evaluar el texto escrito: analisis de la prioridad de los elementos para el
trabajo con la escritura.

2- Reescritura y evaluacion.

3- Tipos de evaluacion: diagndstico, procesual y cuantitativa: la metacognicion



Anexo 10

Método: Criterio de Expertos

Compariero:

Necesitamos su cooperacion como especialista, para que nos exprese Su
criterio con relacion a la propuesta que le presentamos.

Su valoracién nos sera, sin dudas, de mucha utilidad para el perfeccionamiento
del trabajo .Podra atender a:

Consideraciones sobre la estructura y contenido de la Estrategia Metodologica
Aciertos

Deficiencias

Pertinencia social

Posibilidades de implementacion de la propuesta a la practica escolar

Sugerencias

Muchas Gracias



Anexo 11
Guia de observacion a clases de entrenamiento de concurso

Objetivo:

Constatar como el profesor-entrenador da salida de forma coherente a la propuesta y el
impacto que causa en los estudiantes
Indicadores:
I-  Creatividad con que se inserta la propuesta
II- Sistematicidad
Ill- Habilidades que se refuerzan:
Describir
Narrar
Comentar
Analizar textos
¢ Redactar dialogos
3.1- Interés que demuestran los alumnos en el desarrollo de las actividades propuestas
IV- Aplicacion del Enfoque Comunicativo. Protagonismo de los alumnos en la ejecucion de
las tareas.
Guia:
I-

L4
L4
L 4
L 4

1. Se inserta la propuesta de forma natural, coherente, sin forzarla:

a) Si b) No c) A veces
2. ¢Se orient6 correctamente la actividad? a) Si b) No
3. El profesor inserta una metodologia novedosa a) Si b) No c) A veces

-
1. ¢Se puede insertar sin dificultades la propuesta de ejercicio para este encuentro?
a)Si____ b)No_
2. ¢Estaba previsto por el profesor otro gjercicio?a) Si___ b) No_____
a) Estaba previsto y no se hizo
b) No estaba previsto y se hizo
¢) No estaba previsto y no se hizo
d) Estaba previsto y se hizo
HI-
1.¢Qué habilidades se reforzaron desde el entrenamiento?
a) Describir
b) Narrar
c) Comentar
d) Analizar Texto
e) Redactar dialogos
2. Durante el desarrollo de las actividades que se proponen, los alumnos se muestran:
a) Interesados
b) Poco interesados
¢) No muestran interés
IV- En la actividad que se realiza:
1. El maestro asume el papel protagoénico, dando el conocimiento ya elaborado:

a) Si b) No c) A veces
2. Redirige la actividad de forma tal que es el alumno quien construye su propio conocimiento:
a) Si b) No c) A veces
3. La profesora utiliza enfoque comunicativo en la actividad:
a) Si b) No ¢)Por momentos
4. La profesora utiliza un método tradicional de anélisis de textos
a) Si b) No ¢)Por momentos

5. La profesora mezcla el enfoque comunicativo con métodos tradicionales:
a) Si b) No ¢)Por momentos
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Técnica de Completamiento de frases
Nombre:

Edad:

Sexo:

6rado vencido:

Instrucciones:

Completa las siguientes frases. Sé sincero y expdén realmente lo que te sugiere la
frase. La respuesta es corta, no es imprescindible que la pienses mucho.
Debes basarte en tu aficion por escribir.

Me alegra leer
En mi clase de Espafiol- Literatura
Me disgusta
Cuando recibo el tema
El titulo

Para terminar
Prefiero

Mis borradores
. Mi mayor temor
10. Quisiera, pero no puedo
11.Espero que mi profesor
12.Mis comparieros de aula
13.El estimulo
14.Me he propuesto
15.En el futuro

16. Cuando reflexiono
17.Fracasos
18.La poesia
19.Me molesta que en la escuela
20.Un horario para escribir

©CoNoOoOR®ON =~




Anexo 13

Instrumento que sirvié para diagndstico final

El paso del tiempo es preocupacion de todos los humanos. Unos creen que seria
corto para todas las oportunidades de realizacion y otros precisan que es largo

porque esperan alegrias que no llegan o se quejan de malignas enfermedades.

Tu, escribe sobre una de estas tematicas relacionadas con el tiempo. No debes

excederte de una cuartilla.

El tiempo, el implacable, el que paso.
El tiempo y el viento
Todo a tiempo es bueno

Paso a paso pasa el tiempo

® & & oo o

Tiempo al tiempo
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Guia de observacion de clase
Datos generales.

Escuela: Provincia: Municipio:

Grado: Grupo: Matricula: Asistencia:

Nombre del profesor que atienden el grupo:

Tema de la clase:

Asignatura:

Tipo de clase:

Posee plandeclase Si__ No__

Indicadores a evaluar Se No se No se
observa | observa | ajusta

Dimension: Organizacion en el aula

1- Cumplimiento del horario docente

2-Orden en el aula

3-Disciplina

4- Cuidado de la propiedad social

Dimension: Orientacion hacia los objetivos por el
docente

5-Manifiesta con claridad los propdsitos u objetivos de la
clase

6-Propicia que los alumnos comprendan el valor del
nuevo aprendizaje

7-orienta adecuadamente a los alumnos hacia los
objetivos propuestos

Dimension: Seleccién, organizacién y tratamiento de
los contenidos

8- La seleccién de los contenidos responde a criterios de
las necesidades de los estudiantes, de actualizacion,
extensioén y profundidad

9- Motiva a los alumnos hacia el aprendizaje

10- Promueve el establecimiento de relaciones
sustantivas: entre los contenidos tratados y los nuevos,
con el contexto y la vida

11- En el desarrollo de los contenidos:
11.1 No comente errores de contenido

11.2 No incurre en imprecisiones

11.3 Muestra seguridad y utiliza correctamente el
lenguaje y el vocabulario técnico.

11.4 Hace una distribucién racional del tiempo en funcion
de los objetivos de la clase

11.5 Omite contenido

12- Se aprecia una coherencia légica en el tratamiento
del contenido




13- Promueve la busqueda de nuevos conocimientos

14- Orienta actividades en correspondencia con los
diferentes niveles de asimilacién planteados por los
objetivos

Dimension: Utilizacion de medios de ensefianza por
el docente

15- Es adecuada a los objetivos y contenidos de la clase

16- Esta adaptada al desarrollo del grupo y responde a
sus intereses

17- Utiliza adecuadamente otros medios especificos de
la asignatura

18- Vincula el contenido de la asignatura, aprovechando
las potencialidades educativas que brindan:
18.1 Las teleclases

18.2 Los softwares educativos

18.3 El Programa Libertad

19- Utiliza adecuadamente el pizarron

20- Utiliza adecuadamente el libro de texto

Dimension: Métodos de trabajo por el docente

21- Brinda el tiempo necesario para que los alumnos
elaboren la respuesta de las preguntas, ejercicios o
actividades

22-Aprocecha las intervenciones de los alumnos para
explicar, profundizar y formular preguntas

23- Estimula la participacion activa de todos los alumnos

24- Atiende las diferencias individuales de los alumnos

25- Realiza resumenes o conclusiones parciales

26- Utiliza esencialmente el método explicativo ilustrativo

27- Desarrolla la clase fundamentalmente mediante la
formulacion de preguntas

28- Utilizando un dialogo heuristico construye el
conocimiento con una amplia participacion de los
alumnos

29- La clase se desarrolla fundamentalmente con el
grupo total en disposicién frontal

30-Se realizan actividades por equipos o subgrupos:
30.1 Con adecuada organizacion de los equipos y
estructuracién de las actividades

30.2 Con dificultades en la organizacion de los equipos

30.3 Con dificultades en la estructuracion de las
actividades

Dimension: Control y evaluacion del aprendizaje

31- Orienta tareas extraclase suficientes y
diferenciadoras




32- Se realiza control de la tarea

33- Registra informacion sobre la marcha del proceso de
aprendizaje de los alumnos

34- A partir de los resultados de las evaluaciones
comunica y analiza con los alumnos sus resultados

35- Utiliza distintos instrmentos de evaluacion:
35.1 Orales

35.2 Escritos

35.3 Préacticos

35.4 Grupales

35.5 Individuales

36- Se aprecia la atencion del docente a sus alumnos

37- Propone actividades en funcion de los logros y
dificultades identificados en sus alumnos

38- Logra integrar el contenido de la asignatura:
38.1 Con el resto de las asignaturas

38.2 Con los programas directores

39- Desarrolla una adecuada labor educativa a partir del
contenido de la clase

Dimension: Clima psicolégico y politico moral

40- Durante la clase:
40.1 Se crea un clima agradable y distendido

40.2 Se muestra flexible y receptivo

40.3 Aprovecha las potencialidades ideoldgicas del
contenido para contribuir al desarrollo de valores

40.4 Analiza situaciones politicas coyunturales

40.5 Propicia el trabajo cooperativo

40.6 Orienta un comportamiento adecuado en sus
alumnos

Dimension: Relaciones interpersonales con los
alumnos

41- Se muestra cercano y exigente

42- Utiliza un lenguaje adecuado y afectivo

43- Promueve el trabajo cooperativo

44-|nterpela a los alumnos por su nombre

45- Demuestra confianza en las posibilidades de
aprendizaje de todos sus alumnos

46-Evidencia seguridad en el trabajo en el aulay en
relacién con los alumnos

47- Manifiesta entusiasmo y optimismo durante toda la
clase

Otra observacion que desee destacar
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Tabla de Frecuencia







Tabla de Frecuencia
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Exploracién
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Graficos
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Prueba de Rangos con seinales de Wilcoxon (Wilcoxon Signed Ranks Test).




Anexo 19

Folleto para entrenamiento de concurso de Espanol-Literatura en

preuniversitario.
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Plantilla de una guia de observacion de clases de Espaiol-Literatura para
alumnos de preuniversitario.

Guia para la clase numero
Tema de la clase:

Fase extraclase, previa a la observacion de la clase- video:
e Uso del libro de texto
e Busqueda de datos en la Biblioteca Escolar
¢ Uso de software educativos

Tareas docentes:
e Lectura de epigrafes en el libro de texto u otro material de la Biblioteca o en
soporte digital
e Resumir informacion a través de cuadros sindpticos, esquemas,
enumeraciones
o Establecer relaciones entre los contenidos impartidos y los nuevos
e Lectura de obras literarias, segun orientacion del profesor

Fase de desarrollo: Visualizacién:

e Dirigir la tomar notas durante la visualizacion hacia aspectos de interés,
segun el diagnéstico del alumno

e Orientacion de actividades individuales, en parejas , pequefios grupos,
segun el diagndstico: modelar un cuadro resumen, valorar la opinion del
teleprofesor, anotacion de datos que proporciona algun material audiovisual
utilizado dentro de la clase-video

e Ejemplificar con situaciones expuestas en la clase-video

e Redactar la sinopsis de la clase-video

Fase postvisualizacion:
Primer momento:

Valoracién del estado de opinion de los alumnos en lo afectivo sobre el impacto de
la clase-video.

Segundo momento:
Orientacion del estudio independiente diferenciado.
Orientacion de tareas docentes diferenciadas que responderan a:
e Preparacién para la préxima clase (que se convierte en la etapa previa de la
préxima guia)
e Profundizacion de los conocimientos (uso de materiales bibliograficos, Libro
de texto, software)
e Desarrollo de habilidades
e Ejercitacion de contenidos
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Resumen comparativo de los resultados de las pruebas pedagodqgicas aplicadas:

La categoria mal es la mas baja obtenida al inicio, la categoria bien es la mas

baja obtenida al final.

. Cantidad de
Cantidad de alumnos AlUMNOS
Aspectos evaluados Evaluados de regular
L o Evaluados de °
o mal al inicio %o . , %o
bien al final

Ajuste al tema 1 5 1 5
Ajuste a la habilidad 2

. . 10 1 5
comuni-cativa de la orden
Relacion entre los parrafos 3 15 4 20
Rela.C|on entre las 5 o5 1 5
oraciones
Creatividad al inicio 5 25 5 25
Coherencia 6 30 5 25
Suficiencias de las ideas 6 30 3 15
Presentacion 3 15 8 40
Ortografia
Diestros o expertos 15 75 18 90
Estables o seguros 5 25 2 10




Balada

El gavilan que suelta en el aire la paloma y gana las alturas con el
estdmago vacio; el barquero que tira por la borda el cargamento y recobra su
linea de flotacion, el bandido que arroja la bolsa en la carrera y se salva por
piernas de la fortuna y de la horca, el primitivo aeronauta que corta para siempre
las amarras de su globo y saluda y se despide desde la canastilla agitando su
sombrero de copa sobre la muchedumbre pedestre. Todos me dicen:

Ya puede ser del chivo, del puerco, del caiman y del caballo.

El que abriéndose las venas en la tina de bafo dio por fin rienda suelta a
sus rencores, el que cambi6 de opinion en la manana llena de estupor y en vez
de afeitarse hundié la navaja al pie de la jabonadura, ( afuera, en el comedor, lo
esperaba el desayuno envenenado por la rutina de todos los dias), los que de un
modo o de otro se mataron de amor o de rabia, y de los que estan y se fueron
por el abrete sésamo de la locura , me estan mirando y me dicen con la sonrisa
extraviada; mira tu paloma.

Ya puede ser del chivo, del puerco, del caiman y del caballo.

Mirala, desde el vortice del amor propio, girando en barrena, dandolo todo al
diablo, descendido con pocas alas y con mucho bodrio. Mirala cumpliendo con la
intima ley de su gravedad, cayendo en la piara, enganchandose en los cuernos,
entrando por el hocico empedrado de colmillos, yaciendo en los lomos calientes
y desnudos. Desplumada ya por los pinches, espetada en el asador del
cocinero indecente; trufada de anécdotas para el regocijo de los bergantes y el
usufructo de los follones.

Ya puede ser del chivo, del puerco, del caiman y del caballo.

Amor mio: todas las pescaderias y carnicerias del mundo me han enviado
hoy en tu carta su reservas de materiales podridos. Naufrago en una masa de
gusanos aplastados, y con los ojos llenos de lagrimas inmundas empano el azul
purisimo del cielo.

Ya puedes tu ser del chivo, del puerco, del caiman y del caballo.

Juan José Arreola, México.
de Confabulario.



Brindis por la poesia

Agradezco a la Academia de Letras de Suecia el que me haya
distinguido con un premio que me coloca junto a muchos de quienes orientaron y
enriquecieron mis afos de lector y de cotidiano celebrante de ese delirio sin
apelacion que es el oficio de escribir. Sus hombres y sus obras se me presentan
hoy como sombras tutelares, pero también como el compromiso, a menudo
agobiante, que se adquiere con este honor. Un duro honor que en ellos me
parecio una simple justicia pero que en mi entiendo como una mas de esas
lecciones con las que suele sorprendernos el destino, y que hacen mas evidente
nuestra condicion de juguetes de un azar indescifrable, cuya Unica y desoladora
recompensa suelen ser, la mayoria de las veces, la incomprensién y el olvido.

Es por ello apenas natural que me interrogara, alla en ese trasfondo
secreto en donde solemos trasegar con las verdades mas esenciales que
conforman nuestra identidad, cual ha sido el sustento constante de mi obra, qué
pudo haber llamado la atencidén de una manera tan comprometedora a este
tribunal de arbitrios tan severos. Confieso sin falsas modestias que no me ha
sido la misma que yo hubiera deseado. Quiero creer, amigos, que este es, una
vez mas, un homenaje que se rinde a la poesia. A la poesia por cuya virtud el
inventario abrumador de las naves que numerd en su lliada el viejo Homero esta
visitado por un viento que las empuja a navegar con su presteza intemporal y
alucinada. La poesia que sostiene, en el delgado andamiaje de los tercetos del
Dante, toda la fabrica densa y colosal de la Edad Media. La poesia que con tan
milagrosa totalidad rescata a nuestra América en Las alturas de Machu Picchu
de Pablo Neruda el grande, el mas grande, y donde destilan su tristeza milenaria
nuestros mejores suefios sin salida. La poesia, en fin, esa energia secreta de la
vida cotidiana, que cuece los garbanzos en la cocina, y contagia el amor y repite
las imagenes en los espejos.

En cada linea que escribo trato siempre, con mayor o menor fortuna, de
invocar los espiritus esquivos de la poesia, y trato de dejar en cada palabra el
testimonio de mi devocién por sus virtudes de adivinacion, y por su permanente
victoria contra los sordos poderes de la muerte. El premio que acabo de recibir lo
entiendo, con toda humildad, como la consoladora revelacién de que mi intento
no ha sido en vano. Es por eso que invito a todos ustedes a brindar por lo que
un gran poeta de nuestras Américas, Luis Cardoza y Aragon ha definido como la
unica prueba concreta de la existencia del hombre: la poesia. Muchas gracias.

Gabriel Garcia Marquez.
El espectador, Bogota 12 de diciembre de 1982.



Sugerencias para el analisis del texto:

Determinar:

= Intencidon comunicativa

= Finalidad comunicativa.

= Relacion tema-rema.

= Relacion de permanencia y avance de la informaciéon: normalidad textual.
»= Organizacién de la informacion textual.

Orden para la redaccién:
Reducir el texto sin que pierda su esencia.




Carta de Don Quijote a Dulcinea del Toboso

Soberana y alta sefiora:

El ferido de punta de ausencia y el llagado de las telas del corazén,
dulcisima Dulcinea del Toboso, te envia la salud que él no tiene. Si tu fermosura
me desprecia, si tu valor no es en mi pro, si tus desdenes son en mi
afincamiento, maguer que yo sea asaz de sufrido, mal podré sostenerme en esta
cuita, que, ademas de ser fuerte, es muy duradera. Mi buen escudero Sancho te
dara entera relacion joh bella ingrata, amada enemiga mia! del modo que por tu
causa quedo: si gustares de acorrerme, tuyo soy; y si no, haz lo que te viniere en
gusto; que con acabar mi vida habré satisfecho a tu crueldad y a mi deseo.

Tuyo hasta la muerte.
El Caballero de la Triste Figura.

Este texto no debe ser presentado de antemano a los alumnos, ellos ante
todo deben cumplir la orden:

Escribir un texto a partir de una docena de palabras extraidas de otro
texto, respetando el orden de aparicion.

Propuesta de palabras:
ausencia, dulcisima, salud, pro, sufrido, duradera, dara, ingrata, causa,
tuyo, vida, deseo.

Sélo después de redactados y revisados los textos de los alumnos, se
leera el texto de Cervantes.



Continuidad de los parques.

Habia empezado a leer la novela unos dias antes. La abandond por
negocios urgentes, volvido a abrirla cuando regresaba en tren a la finca, se
dejaba interesar lentamente por la trama, por el dibujo de los personajes. Esa
tarde, después de escribir una carta a su apoderado y discutir con el mayordomo
una cuestion de aparcerias, volvio al libro en la tranquilidad del estudio que
miraba hacia el parque de los robles. Arrellanado en su sillén favorito, de
espaldas a la puerta que lo hubiera molestado como una irritante posibilidad de
intrusiones, dejo que su mano izquierda acariciara una y otra vez el terciopelo
verde y se puso a leer los ultimos capitulos. Su memoria retenia sin esfuerzos
los nombres y las imagenes de los protagonistas; la ilusion novelesca lo gané
casi en seguida. Gozaba del placer casi perverso de irse desgajando linea a
linea de lo que lo rodeaba y sentir a la vez que su cabeza descansaba
comodamente en el terciopelo del alto respaldo, que los cigarrillos seguian al
alcance de la mano, que mas alla de los ventanales danzaba el aire del
atardecer bajo los robles. Palabra a palabra, absorbido por la sérdida disyuntiva
de los héroes, dejandose ir hacia las imagenes que se concertaban y adquirian
color y movimiento, fue testigo del ultimo encuentro en la cabafia del monte.
Primero entraba la mujer recelosa; ahora llegaba el amante, lastimada la cara
por el chicotazo de una rama. Admirablemente restafiaba ella la sangre con sus
besos, pero él rechazaba las caricias, no habia venido para repetir la ceremonia
de una pasién secreta, protegida por un mundo de hojas secas y senderos
furtivos. El pufal se entibiaba contra su pecho, y debajo latia la libertad
agazapada. Un dialogo anhelante corria por las paginas como un arroyo de
serpientes, y se sentia que todo estaba decidido desde siempre. Hasta esas
caricias que enredaban el cuerpo del amante como queriendo retenerlo y
disuadirlo, dibujaban abominablemente la figura de otro cuerpo que era
necesario destruir. Nada habia sido olvidado: coartadas, azares, posibles
errores. A partir de esa hora cada instante tenia su empleo minuciosamente
atribuido. El doble repaso despiadado se interrumpia apenas para que una mano
acariciara una mejilla. Empezaba a anochecer.

Sin mirarse ya, atados rigidamente a la tarea que los esperaba, se
separaron en la puerta de la cabafa. Ella debia seguir por la senda que iba al
norte. Desde la senda opuesta él se volvidé un instante para verla correr con el
pelo suelto. Corrié a su vez, parapetandose en los arboles y los setos hasta
distinguir en la bruma malva del crepusculo la alameda que llevaba a la casa.
Los perros no debian ladrar, y no ladraron. El mayordomo no estaria a esa hora,
y no estaba. Subié los tres peldafios del porche y entr6. Desde la sangre
galopando en sus oidos le llegaban las palabras de la mujer: primero una sala
azul, después una galeria, una escalera alfombrada. En lo alto, dos puertas.
Nadie en la primera habitacién, nadie en la segunda. La puerta del salén, y
entonces el pufial en la mano, la luz de los ventanales, el alto respaldo de un
sillon de terciopelo verde, la cabeza del hombre en el sillén leyendo una novela.

Julio Cortazar, Argentina.



Sugerencias para el analisis del texto:

Tipo de texto:
= Segun el contenido de la informacion:
Narracion: informacién concreta: hechos, sucesos, acontecimientos,
objetos.
= Segun el modo de agrupar la informacién:
Secuencial: relaciones logicas-temporales.

Orden para la redaccioén:

Escoge dos objetos y redacta un dialogo entre ellos a partir de la lectura y
analisis del cuento.

Te propongo un dialogo entre el sillén de terciopelo y la novela, ahi tienes
un reto.



Crisis

La Crisis es una bendicion
gue puede acontecer a personas y paises...

porque la Crisis trae progreso.

La creatividad nace de la angustia
y el dia lindo viene del vientre

de la tempestad oscura.

En la Crisis surgen la invencion, el descubrimiento,
la reflexién y las grandes estrategias.
del marketing del amor.

Quien supera la Crisis se supera a si mismo
sin quedar superado,

y quien cuelga en el gancho de la Crisis

sus fracasos y lamentos

violenta su propio talento

y tiene mas respeto a los problemas

que a las soluciones.

La Crisis es una farsa,

a no ser la Crisis de la incompetencia,
pues el problema de personas y paises
es de autogerencia.

Sin Crisis no hay desafios,

sin desafios la vida es una rutina
que llama a la tumba.

Sin Crisis nada tiene méritos...

Y solo en la Crisis usted muestra que es bueno
pues sin Crisis todo viento es caricia.
Por eso, hablar de Crisis es exaltar el conformismo.

En res de eso, trabaje duro,

desinflacione la Crisis de uno mismo

y acabe de una vez con la unica Crisis amenazadora,
que es la de la tragedia de no saber

Por dénde comenzar

Mauricio Gois.
Brasileno.



Discurso ante la tumba de Marx.

El 14 de marzo, a las tres menos cuarto de la tarde, dejé de pensar el
mas grande pensador viviente. Apenas le habiamos dejado sdlo dos minutos,
cuando al volver le encontramos serenamente dormido en su sillén, pero para
siempre.

Imposible medir en palabras todo lo que el proletariado militante de
Europa y América, todo lo que la ciencia historica pierden en este hombre. Harto
pronto se hara sensible el vacio que abre la muerte de esta imponente figura.

Asi como Darwing descubridé la ley de la evolucién de la naturaleza
organica, asi Marx descubrio la ley por que se rige el proceso de la historia
humana; el hecho, muy sencillo pero que hasta él aparecia soterrado bajo una
marafa ideoldgica, de que antes de dedicarse a la politica, a la ciencia, al arte, a
la religion, etc, el hombre necesita, por encima de todo, comer, beber, tener
donde habitar y con qué vestirse y que, por tanto, la produccion de los medios
materiales e inmediatos de vida, o lo que es lo mismo el grado de progreso
econdémico de cada pueblo o de cada época, es la base sobre la que luego se
desarrollan las instituciones del Estado, las concepciones juridicas, el arte e
incluso las ideas religiosas de los hombres de ese pueblo o de esa época y de la
que, por consiguiente, hay que partir para explicarse todo esto y no al revés,
como hasta Marx se venia haciendo.

Pero no es todo. Marx descubre también la ley especial que preside la
dinamica del actual régimen capitalista de produccion y de la sociedad burguesa
engendrada por él. El descubrimiento de la plusvalia puso en claro todo este
sistema, por entre el cual se habian extraviado todos los anteriores
investigadores, lo mismo los economistas burgueses que los criticos socialistas.

Dos descubrimientos como estos parece que debian llenar toda una vida,
y con uno solo de ellos podria considerarse feliz cualquier hombre. Pero Marx
dejo una huella personal en todos los campos que investigd, incluso en el de las
matematicas, y por ninguno de ellos con ser muchos, paso de ligero.

Asi era Marx en el mundo de las ciencias. Pero esto no llenaba ni media
vida de este hombre. Para Marx, la ciencia era una fuerza histérica en
movimiento, una fuerza revolucionaria. Y por muy grande que fuese la alegria
que le causase cualquier descubrimiento que pudiera hacer en una rama
puramente tedrica de la ciencia, y cuya trascendencia practica fuese muy remota
y acaso imprevisible, era mucho mayor la que le producian aquellos
descubrimientos que trascendian inmediatamente a la industria, revolucio
nandola, o a la marcha de la historia en general. Por eso seguia con tan vivo
interés el giro de los descubrimientos en el campo de la electricidad, y
ultimamente los de Marc Deprez.

Pues Marx era, ante todo y sobre todo, un revolucionario. La verdadera
mision de su vida era cooperar de un modo o de otro al derrocamiento de la
sociedad capitalista y de las instituciones del Estado creadas por ella, cooperar a
la emancipacion del proletariado moderno, a quien él por vez primera infundio la
conciencia de su propia situacion y de sus necesidades, la conciencia de las
condiciones que informaban su liberacion. La lucha era su elemento. Y lucho



con una pasion, con una tenacidad y con unos frutos como pocos hombres los
conocieron. La primera Gaceta del Rin en 1842, el Vorwarts de Paris, en 1844,
la Gaceta alemana de Bruselas, en 1847, Nueva Gaceta del Rin, en 1848 y 49,
en New York Tribune, de 1852 a 1861, una muchedumbre de folletos
combativos, el trabajo de organizacion en las asociaciones de Paris, Bruselas y
Londres, hasta que por ultimo vio surgir como coronacion y remate de toda su
obra la gran Asociacion obrera internacional; su autor tenia verdaderamente
titulos para sentirse orgulloso de estos frutos, aunque no hubiera dejado
ningunos otros detras de si.

Asi se explica que Marx fuese el hombre mas odiado y mas calumniado
de su tiempo. Todos los gobiernos, los absolutistas como los republicanos, le
desterraban, y no habia burgués, desde el campo conservador de la extrema
democracia, que no le cubriese de calumnias, en verdadero torneo de insultos.
Pero él pisaba por encima de todo aquello como por sobre una tela de arafia sin
hacer caso de ello, y s6lo tomaba la pluma para contestar cuando la extrema
necesidad lo exigia. Este hombre muere venerado, amado, llorado por millones
de obreros revolucionarios como él, sembrados por todo el orbe, desde las
minas de Siberia hasta la punta de California, y bien puedo decir con orgullo
que, si tuvo muchos adversarios, no conocié seguramente un solo enemigo
personal.

Su nombre vivira a lo largo de los siglos, y con su nombre, su obra.

Federico Engels.
17 de marzo de 1883.



Divertimentos VI

“De los zapatos viejos”.

Introduccion:

Estos son unos zapatos viejos. No diremos quién es su duefio, porque ya
no tienen utilidad alguna: a nadie sirven, con la utilidad perdieron el amo, y, con
el amo, aquella cosa clarisima, aunque molesta, que era como el alma que les
daba vida: su reducido sitio en el corazon de un hombre, quien, al preguntar:
“ ¢ doénde estan mis zapatos negros ?”, les criaba el sentido y la fuerza. Ni les
queda apenas color: sélo el color general a que se estrechan las cosas en la
agonia.

Conclusiones:

Luego reanuda su paseo, va mirando distraido sus propios zapatos viejos.
(Por uno de esos extrafos saltos del pensamiento, el Tio Pedro ha imaginado
que él es como uno de esos perrillos que andan sobre grandes pelotas, s6lo que
la bola que él hace mover es enorme: suave, docil, silenciosa, la Tierra gira bajo
sus zapatos viejos).

Eliseo Diego.
Cubano.



Divertimentos

El jamaiquino IV.

Introduccion:

El iba a marcharse de todos modos. “ Por aqui no pasa tren hace veinte
afnos”, le habian dicho. Pero él se sentd junto a la linea, con el bulto de su ropa a
un lado. “Es que aqui hace fresco” —explico, justificandose, aunque nadie habia
ya que lo oyese-. “Este es el campo, este es el cielo, estas son las auras” —dijo,
indicando a su soledad cada cosa-. “ Por eso vengo a este sitio, por lo hermoso
que es” . Y porque iba a marcharse de todos modos.

Conclusiones:

¢ Seria aquel el unico tren, empezarian a pasar ahora con frecuencia,
habia que aguardar otros veinte afios? Y si pasaban, aquella hambre suya de
cualquier cosa, ¢lo dejaria esperarlos despierto? Los parpados ya se le
cerraban.

Pero, vivo o como fuese, él iba a marcharse de todos modos.

Eliseo Diego.
Cubano

Sugerencias para el analisis del texto:

Progresion y Avance

= Reiteraciéon

= Dialogos

= Interrogacion retérica
El personaje

Orden para la redaccion:

Composiciéon de textos para segmentacion senalada.
= Tomar parte de un cuento introduccion y final, se escribe el desarrollo.



Desarrollo del cuento:

A poco comenzo a llover. El agua le cald la ropa, le cal6 la carne, le cald
los huesos, le llego al alma misma. “ Por eso vengo a este sitio cuando llueve”
_dijo, justificandose__ .” Porque me lava tanta costre de chure”. Y porque iba a
marcharse de todos modos.

El sol lo abras6. La noche lo held. El bulto de la ropa, que se habia
metido entre la camisa y el pecho, ya no era mas que un bulto. Pero él iba a
marcharse de todos modos.

A la madrugada estaba tumbado de espalda junto a la linea, poseido de
fiebre. En su delirio crey6 oir el silbo de un tren de carga, el resoplar, cada vez
mas proéximo, de la maquina, el coro magnifico de las ruedas. “ jAqui me voy
yo!” —grité con todos los pulmones, atorandose y despertando de pronto. Luego
de estornudar con toda el alma sus ojos desmesurados vieron, bajo el puente,
ya en el recodo, las luces finales del unico tren de carga que pasara por alli en
veinte afnos. Le parecio que alguien le decia adios, pero estaba ya muy lejos.



El condenado a muerte (1977).

Hicieron el pareddon a un costado del café Hatuey. Era la unica pared de
cemento y los plomos dejaron unos huecos con forma de pequefas manos
abiertas. Caminé despacio sin mirar a los lados e ignorando los insultos de la
gente con los pufios levantados. El sol par6 la marcha sobre su cabeza y no se
movio.

En el amanecer del primer dia del 59 dormia con una mujer de grandes
senos que oscilaron pesadamente al incorporarse sobre la cama y decirle: “ Te
buscan ahi afuera”. Abrid los ojos y mir6 las armas y las barbas por la rendija de
la ventana. Se vistid tranquilamente y sobre un solo zapato buscé debajo de la
cama ” quédate con una media”, le dijeron desde el grupo que esperaba en el
centro de la sala.

Camin6é muy erguido por el parque. El juicio fue breve y el lechero del
central, convertido en abogado defensor, solicité clemencia para su difunto. El
cura pidié permiso a la tropa y pregunté al condenado su ultima voluntad. "No
morirme”, le contestd serio y sin mover un musculo de la cara. Todos los fusiles
estaban cargados y los casquillos de distinto calibre cayeron al mismo tiempo al
oir la voz de fuego. El cura se acerco y oyo la respiracion jadeante mientras el
rebelde apuntaba con su revolver a la cabeza del condenado. La sangre salpico
la sotana y el pie sin medias del chivato se movié mostrandole al sol un tobillo
huesudo y marcado por pequenas venas azules.

Entonces el sol siguié su camino hasta perderse en las montanas.

Alberto Batista Reyes.
Holguin, 1945

Sugerencias para el analisis del texto:

= Personajes: elementos caracterizadores : ausencia de nombres.

= Poder de sintesis: elementos simbdlicos (pared, sol, barbas, armas, etc.)

= Descubrimiento del personaje eje de la narracion: el condenado a muerte;
ausencia de elementos gramaticales que indiquen quién es el condenado:
chivato aparece al final.

Orden para la redaccion:

Dar vida a un objeto cualquiera y escribir sus pensamientos.
Se sugieren los objetos, pared de cemento, café Hatuey, bala, sol, media,
sotana, las montanas.






El hombre de las nueve de la noche.

En las horas de lectura y conversacion se revelaba el hombre sensible y
profundo. Decia, sonriendo, cosas certeras e inolvidables. Le atraian la
aventura, el sacrificio, lo heroico. “Amo, ante todo, la audacia”, me decia...Se
exaltaba leyendo sucesos de la Revolucién francesa en una vieja edicidon
maltrecha; pero el hombre mejor era el de las nueve de la noche. A esa hora las
cornetas tocaban silencio y Pablo se sentaba en su cama, frente a la mia, a
beber lentamente un enorme vaso de agua con azucar prieta. Entre un sorbo y
el otro venia el comentario sobrio y agudo, la lucida apreciacion politica, el juicio
meditado sobre una obra o un hombre. En todo ponia la mas delicada
responsabilidad. Los ojos, grandes, negros y brillantes, hablaban tanto como la
boca, un poco triste bajo la pelambre copiosa. El meditador sagacisimo
suplantaba por horas al mozo audaz. A la mafiana, de nuevo la risa sana y la
alegria a punto.

Alguna vez me dijo un companero de carcel que “habia dos Pablos” .No
tenia razén. Hubo uno solo, atrevido y meditador. No traiciondé su sanidad
bullente y su clara rebeldia, pero tampoco el respeto a su inteligencia y a su
oficio de pensar y escribir. Hombre natural y civilizado, impetuoso y
responsable, cuidd de su alegria y de su deber. Su modestia lo hizo, para el gran
numero, un muchacho valiente y nada mas. Como ciertas frutas, habia
madurado hacia dentro, pero la corteza se le mantenia lustrosa y sedienta.
Muchos no pasaron de la corteza.

El contrapunto entre gesto y responsabilidad -entre lo dionisiaco y lo
austero- tenia en Pablo raices muy reales, que pocos conocian. Espiritu de
altiva dignidad, habia sufrido desde nifio golpes crueles, a los que aludia solo en
instantes de intimidad necesaria. No le faltaron, ya en la carcel, heridas nuevas.
Pero ninguna se le encond; dejaban, si, la huella urticante que él disolvia en una
comprension serenada y viril. Como su color era la nobleza, no infligia a otros la
pesadumbre propia, ni la herida injusta le amargaba la risa.

Juan Marinello.
Contemporaneos.



El Rojo

Yo quisiera pensar que esta conmigo, aqui, junto a la vieja Woodstock en
que escribimos, hace diez anos, el ultimo capitulo de una novela policial. O
sentado en la sala, después de haber esparcido tacitas de café por todas partes.
Muchas tazas: en el librero, en el aparador, en las repisas. O que va a llamar por
teléfono -siempre sobre la media noche- para leerme un poema o contarme un
chiste o hacer entre los dos el epitafio que mafana se aprendera La Habana. A
veces, la llamada era en la tarde. Hablaba en espafiol con acento aleman y
decia ser un profesor de Munich que ansiaba conocerme. Si no, era un critico
francés, interesado en la nueva poesia. Casi siempre lo descubria y entonces se
reia largo, largo rato. Pero una que otra vez acudi a las falsas citas que me
daba, y entonces se reia mas todavia.

Wichy, el Rojo, Luis Rogelio Nogueras, era una de mis riquezas. Fue un
genuino intelectual de Cuba y su Revolucién, dotado de virtudes que rara vez
confluyen en un solo hombre: enorme talento, avasalladora simpatia,
inquebrantable lealtad. No era raro pues que, por igual, sedujera a la poesia, a
las mujeres, a los amigos.

Ahora pienso, que nunca sofié escribir estas palabras.

Siempre crei que iba a vivir bastante mas que yo: que llegaria a los
noventa, como el pelirrojo Tallet, o quizas a los cien, como el mitico doctor Zen
de La forma de las cosas que vendran. El mismo, cuando aparecié Cabeza de
zanahoria, me dijo que su ultimo libro se habria de llamar Testa de copo. Pero
se fue sin una cana, con los rojos cabellos de siempre.

Nos tocé estar unidos en las maduras y en las verdes. No, no nos tocé: lo
elegimos. Sobre todo en las verdes, sin gestos teatrales ni retorica, sabiamos
que siempre podia contar el uno con el otro.

El Rojo nunca se arrendd6 . Libré con elegancia y con coraje, con una
sonrisa y un chispazo de ingenio, cada una de las batallas que la vida le impuso.
Incluso la ultima, que inevitablemente tenia que perder.

¢ Qué significa Luis Rogelio Nogueras para nuestra literatura? Su poesia
es acaso la mas imaginativa, la mas perfecta de los ultimos tiempos, en el
ambito de Cuba. Y cuando se la conozca, como debe conocerse en todo el
espacio de la lengua, esa poesia, como la de su heterénimo Oremosh Naisso,
“dejara huella indeleble”.

El convirtié la novela policial cubana en un género de auténtica jerarquia
estética. Y pienso que, con todo y ese logro, se fue sin entregar mas que un
asomo de su prodigioso talento narrativo.

En cualquier caso, Rojo, ha comenzado tu leyenda. Mucha gente va a
hurgar en tus papeles, tus versos y tus suefos. Te naceran viudas efimeras,
cartas apocrifas, amigos imprevistos, estudios criticos. Cémo te reirias si
pudieras verlo. Y qué monton de sabrosos epigramas lanzarias a diestra y
siniestra.




Yo, lo confieso, te queria vivo. Aunque se publicaran menos tus poemas,
porque tu tienes ya tu mito, pero a mi no me dejaste sino pobreza. ;A quién le
leo este poema? ;Qué voy a hacer con mi ultimo chiste? ;Cémo termina este
epitafio?

Como broma, creo que ha sido suficiente. Ya estuvo bien. Espero tu
llamada.

Guillermo Rodriguez Rivera
El Caiman Barbudo, 4 de febrero de 1986



Enigmas

Todos tenemos un enigma
y como es légico ignoramos
cual es su clave su sigilo
rozamos los alrededores
coleccionamos los despojos
nos extraviamos en los ecos
y lo perdemos en el suefio
justo cuando iba descifrarse

y vos también tenés el tuyo
un enigma tan sencillo

que los postigos no lo ocultan

ni lo descartan los presagios
esta en tus ojos vy los cierras

esta en tus manos y las quitas
esta en tus pechos y los cubres

esta en mi enigma y lo abandonas

de Despistes y franquezas

Patria es Humanidad

La manzana es un manzano
y el manzano es un vitral

el vitral es un ensuefio

y el ensuefio un ojala

ojala siembra futuro

y el futuro es un iman

el iman es una patria

patria es humanidad

1988-1989

Patria es Humanidad.
José Marti



el dolor es un ensayo

de la muerte que vendra

y la muerte es el motivo
de nacer y continuar

y nacer es un atajo

que conduce hasta el azar
los azares son mi patria
patria es humanidad

mi memoria son tus ojos
y tus ojos son mi paz
mi paz es la de los otros
y no sé si la queran
esos otros y nosotros

y los otros mucho mas
todos somos una patria
patria es humanidad

una mesa es una casa
y la casa un ventanal

las ventanas tienen nubes
pero solo en el cristal

el cristal empana el cielo
cuando el cielo es de verdad
la verdad es una patria
patria es humanidad

yo con mis manos de hueso
vos con tu vientre de pan

yo con mi germen de gloria
vos con tu tierra feraz

vos con tus pechos boreales
yo con mi caricia austral
inventamos una patria

patria es humanidad

Mario Benedetti

de Geografias
(1982-1984)






Ernesto Guevara, comandante nuestro.

Cenido por la ultima prueba, piedra pelada de los comienzos para oir las
inauguraciones del verbo, la muerte lo fue a buscar. Saltaba de chamusquina
para arbol, de aquileida caballo hablador para hamaca donde la india , con su
cantaro que coagula los suefos, lo trae y lo lleva. Hombre de todos los
comienzos, de la ultima prueba, del quedarse con una sola muerte, de
particularizarse con la muerte, piedra sobre piedra, piedra creciendo fuego. Las
citas con Tupac Amaru, las charreteras bolivarianas sobre la plata del Potosi, le
despertaron los comienzos, la fiebre, los secretos de ir quedandose para
siempre.Quiso hacer de los Andes deshabitados, la casa de los secretos. El
huso del transcurso, el aceite amaneciendo, el carbunclo trocandose en la sopa
magica. Lo que se ocultaba y se dejaba ver era nada menos que el sol, rodeado
de medialunas incaicas, de sirenas del séquito de Viracocha, sirenas con sus
grandes guitarras. El medialunero Viracocha transformando las piedras en
guerreros y los guerreros en piedras. Levantando por el suefio y las
invocaciones la ciudad de las murallas y las armaduras. Nuevo Viracocha, de él
esperaban todas las saetas de la posibilidad y ahora se esperan todos los
prodigios en la ensofacion.

Como Anfiareo, la muerte no interrumpe sus recuerdos. La aristia, la
proteccion en el combate, la tuvo siempre a la hora de los gritos y la arreciada
del cuello, pero también la areteia, el sacrificio, el afan de holocausto. El
sacrificarse en la piramide funeral , pero antes dio las pruebas terribles de su
tamafo para la transfiguracion. Donde quiera que hay una piedra, decia
Nietzche, hay una imagen. Y su imagen es uno de los comienzos de los
prodigios, del sembradio en la piedra, es decir, el crecimiento tal como aparece
en las primeras teogonias, depositando la regidén de la fuerza en el espacio
vacio.

José Lezama Lima

Sugerencias para el analisis del texto:
» Permanencia y avance.

Normalidad textual.

Elementos linguisticos.

Tipicidad del autor.

Orden para la redaccioén:

= Composicién de textos por adaptacion.

Después de analizarlo, reescribe el texto adaptandolo a tus vivencias, a tu
vocabulario, a tus simbolos.




Cuba 1958: controversia entre la Sierra Maestra y la Casa Blanca.

Un viejo funcionario de la Agencia Central de Inteligencia (CIA) de los
Estados Unidos, opind que las desavenencias de su gobierno con la Revolucién
Cubana se manifestaron antes del triunfo insurreccional del 1ro de enero de
1959. Se trata de William P. Bundy, quien después fue subsecretario adjunto de
defensa para Asuntos de Seguridad Internacional y, desde 1972, director de la
revista Foreign Affairs. En el otono de 1979 escribié que resultaba dificil acusar
al gobierno de Dwight Eisenhower de ser “blando” con Castro, y mucho menos
de haber contribuido a su ascenso al poder por haber adoptado una postura
hostil hacia el régimen que presidié Fulgencio Batista.

Cuando se incremento la guerra en el pequefio archipiélago caribefo, en
1958, el Departamento de Estado norteamericano emiti®é una nota donde
anunciaba la posibilidad de intervenir en el conflicto armado para apuntalar a la
tambaleante y aislada administracion de Batista, devenido al poder, seis afios
antes, mediante un golpe de Estado.

El 25 de octubre de 1958 Fidel Castro, desde las montafas donde
lidereaba la batalla nacional, respondié a Washington:

Bueno es advertir que Cuba es un pais libre y soberano; deseamos mantener
con los Estado Unidos las mejores relaciones de amistad. No queremos que
entre Cuba y los Estados Unidos surja nunca un conflicto que no se pueda
resolver dentro de la Razén y el Derecho de los Pueblos. Pero si el
Departamento de Estado Americano (...) incurre en el error injustificable de
llevar a su pais a un acto de agresion contra nuestra soberania, la sabremos
defender dignamente...*

El 5 de junio de aquel mismo afo fue bombardeado en la Sierra Maestra
el hogar de Mario Sariol, un destacado colaborador campesino de Ejército
Rebelde.

El modesto bohio, construido con palos de juba y pencas de guano, saltd
en pedazos bajo el impacto de varias bombas y cohetes lanzados por la
aviacion de Batista. Sariol, su esposa y sus cinco hijos, apenas tuvieron tiempo
de hallar refugio para protegerse de la mortifera descarga.

Tan pronto desaparecieron los aviones militares, el hombre se dirigié al
sitio donde yacia destruida su casa, y entre las ruinas recogié algunos pedazos
de metralla. Posteriormente se encamindé hacia el campamento donde se
encontraba Fidel Castro y le mostro los fragmentos de bombas y cohetes que
tenian grabada la inscripciéon USAF (United States Air Force).



Sariol recordaba mas tarde que el lider guerrillero exclamé indignado:
“Esto lo van a pagar bien caro los americanos”.

Momentos después, el comandante en Jefe del Ejército Rebelde escribia
una histoérica carta a Celia Sanchez - heroina de la lucha clandestina y serrana-
en la que expresaba:

Celia:

Al ver los cohetes que tiraron en casa de Mario, me he jurado que los
americanos van a pagar bien caro lo que estan haciendo. Cuando esta guerra se
acabe, empezara para mi una guerra mucho mas larga y grande: la guerra que
voy a echar contra ellos. Me doy cuenta que ese va a ser mi destino
verdadero.™*

*Fidel en Radio Rebelde. Editorial Gente Nueva, Ciudad de La Habana, 1979,
p. 70-71.
**Periddico Granma, 5 de junio de 1978, p. 2.

Nicanor Leén Cotayo
Periodista, cubano.

Sugerencias para el analisis:

Determinar:

Tema global

Intencion y finalidad comunicativas

Procedimientos comunicativos fundamentales que se han empleado para
desarrollar la informacién tematica. Elementos de permanencia y desarrollo
del tema
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Orden para la redaccion:

Continua el texto.



La madre de los Maceo

¢ Qué, sino la unidad del alma cubana, hecha en la guerra, explica la
ternura unanime y respetuosa, y los acentos de indudable emocion y gratitud,
con que cuantos tienen pluma y corazon han dado cuenta de la muerte de
Mariana Grajales, la madre de nuestros Maceo? ;Qué habia en esa mujer, qué
epopeya y misterio habia en esa humilde mujer, qué santidad y unciéon hubo en
su seno de madre, qué decoro y grandeza hubo en esa sencilla vida, que
cuando se escribe de ella es como de la raiz del alma, con suavidad de hijo, y
como de entranable afecto? Asi queda en la historia, sonriendo al acabar la vida,
rodeada de los varones que pelearon por su pais, criando a sus nietos para que
pelearan.

O mejor sera pintarla como la recuerda, en un dia triste de la guerra, un
hombre que estuvo en ella los diez afios, y es sagaz y leal, y tiene fe en ella:
¢qué todo ha de ser descuajado, y gente nula y destructiva? Fue un dia en que
traian a Antonio Maceo herido: le habian pasado de un balazo el pecho: lo traian
en andas, sin mirada, y con el color de la muerte. Las mujeres todas, que eran
muchas, se echaron a llorar, una contra la pared, otra de rodillas, junto al
moribundo, otra en un rincon, hundido el rostro en los brazos. Y la madre, con el
pafiuelo a la cabeza, como quien espanta pollos echaba del bohio a aquella
gente llorona: “jFuera, fuera faldas de aqui! jNo aguanto lagrimas! Traigan a
Brioso”. Y a Marcos, el hijo, que era un rapaz aun, se lo encontré en una de las
vueltas: jY tu, empinate, porque ya es hora de que te vayas al campamento!

José Marti, Patria 6 de enero de 1894.

Sugerencias para el analisis del texto:

= ; Existe alguna tesis que el emisor defiende?

» Postura que asume el emisor: expositiva - argumentativa.

= Normalidad textual (capacidad del texto de poder ser informativo,
correctamente graduado, explicitud.

Orden para la redaccion:

= Composicién por testimoniacion fragmentaria.
Alguien cuenta una anécdota, los demas, después de interpretaciones, la
reconstruyen.



La noche en que colocaron a Osvaldo ( 3 afios recién cumplidos ) por
primera vez frente a un televisor ( se exhibe un drama britanico de hondas
resonancias ), queda hipnotizado, la boca entreabierta, los ojos redondos de
estupor.

La madre lo ve tan entregado al santilegio de las imagenes que se va
tranquilamente a la cocina. Alli, mientras friega ollas y sartenes, se olvida del
nifo. Horas mas tarde se recuerda, pero piensa: “Se habra dormido”. Se seca
las manos y se va a buscarlo al living.

La pantalla esta vacia, pero Osvaldo se mantiene en la misma postura y
con igual mirada estatica.

“Yamos. A dormir”, conmina la madre.

“No”, dice Osvaldo con determinacion.

“Ah, no. ¢, Se puede saber por que?”

“Estoy esperando”.

“¢ A quiéen?”

“‘Aella”.

Y senalo al televisor.

“Ah, ¢quién es ella?”

“Ella”.

Y Osvaldo vuelve a sefialar la pantalla. Luego sonrie, candoroso,
esperanzado, exultante.

“Me dijo: querido”.

Mario Benedetti

Sugerencias para el analisis del texto:

1. Determinar:
= tema global
» intencion y finalidad comunicativas
» funciones comunicativas fundamentales que se han empleado para
desarrollar la informacion tematica.
» presuposiciones que se perciben en el dialogo entre la madre vy el hijo.
» Inferencias pragmaticas

2. Proponga un titulo para el texto presentado.

Orden para la redaccion:

Escribe un texto con los mismos personajes, donde hayan pasado 20 afos.



Mi primo, el escritor

No todo el mundo tiene un primo escritor.Mi primo se llama Nano y gano
hace poco el Concurso de Cuentos “Pedro de Ona”. El Nano ha ganado un
buen monton de premios y menciones honrosas en su vida de escritor. Tantos,
que ya es una tradicion familiar esta alegria de verlo llegar a casa en taxi, gordo
y ebrio, gritando con estentérea voz: “Vamos a comer, maricon!, jGané otro
premio! ” Y de ahi irnos al Qué Rico, de San Pablo (ex Las Cachas Grandes ) o
al Torres, a chupar algo. Otras veces hace una asado en lo de Martinez de
Rosas y del premio no queda un peso.

He tenido el privilegio de leer ahora ultimo la seleccion de cuentos “Como
con Bronca y Junando” que gano el Pedro de Ona. Lei ese libro junto a otros dos
que también eran inéditos. La impresion que me produjo esa lectura es que el
Nano es un gran escritor de un barrio en que subsisten |la derrota y la esperanza.
La derrota de muchos anos de vida que tuvimos que vivir asustados, divididos,
frustrados; y la esperanza en el ser humanos, en el ser mas humanos. Ya sea
haciendo el amor con una joven prostituta en un Buenos Aires mojado por la
lluvia y por la historia o invitando a la gastada y vieja amante a un cine cuando
para la lluvia de un tedioso sabado.

El Nano es también el escritor de un Santiago de abajo. Un Santiago de
viejos cines abandonados por sus héroes y profesores primarios de exiguos
sueldos. Un Santiago de locos burdcratas y carros del Metro acezantes que
corren tras la vida de un hombre perdido. Un Santiago de agentes de la CNI
cesantes y un homicida viviendo su gran dia, el de la venganza. Sus cuentos
son cables a tierra para superar espejismos. No hay simulaciones. Pero tampoco
es realismo chato, la vida y la magia conviven sin aspavientos para impresionar
publicos europeos.

Tanto hablar del Nano vy no les presenté a mi primo. Su nombre es
Rolando Rojo Redolés. Es profesor de Castellano, tiene la edad en que el
hombre alcanza la etapa mas plena de su vida, 50 anos. Frente amplia, mirada
serena, rectitud y bondad en el espiritu. Es hora de que salte de la fotocopia a la
imprenta. Para beneficio de la cultura.

Mauricio Redolés.
(Argentino, contemporaneo)



Reloj
Me gustan ciertas horas, como las 3 menos cuarto,
porque el reloj parece que tiene
una actitud fraterna, acogedora,
como si fuera a darnos un abrazo.

El tiempo, asi, es un Cristo en agonia
que por la herida del costado

va desangrandose sutiimente

entre el Futuro y el Pasado.

Ansia
La palabra es la carcel de la idea.
Yo, en vez de la palabra,
Quisiera, para concretar mi duelo,
la queja musical de una guitarra.
Una de esas guitarras cuya musica
dulce, sencilla, casta,
encuentra siempre para hacer su nido
algun rincon del alma...

Madrigal
Tu vientre sabe mas que tu cabeza
y tanto como tus muslos.
Esa
es la fuerte gracia negra
de tu cuerpo desnudo.

Signo de selva el tuyo,

con tus collares rojos,

tus brazaletes de oro curvo,

y ese caiman oscuro

nadando en el Zambeze de tus ojos.

Nicolas Guillén. Poeta Nacional de Cuba
(1902-1989)



No es imposible reducir este largo cuento o novela breve de Wells The
Croquet Player ( El jugador de croquet ) a una nueva parabola de la civilizacion
europea, amenazada por un renacimiento monstruoso de la estupidez y de la
crueldad. No es imposible, pero no seria justo. Este libro es otra cosa que una
parabola: este libro renueva el antiguo pleito de las alegorias y de los simbolos.
Todos propendemos a creer que la interpretacion agota los simbolos. Nada mas
falso. Busco un ejemplo elemental: el de una adivinanza. Nadie ignora que a
Edipo lo interrogé la Esfinge tebana: “; Cual es el animal que tiene cuatro pies en
el alba, dos al mediodia, y tres en la tarde ?” Nadie tampoco ignora que la
contestacion es “El hombre”.

¢, Quién de nosotros no percibe inmediatamente que el desnudo concepto
de “ hombre ” es inferior al magico animal que deja entrever la pregunta y a la
asimilacién del hombre a es monstruo y de setenta afios a un dia y del baston de
los ancianos a un tercer pie ? Igual sucede con las parabolas y con esta novela
parabdlica de H.G. Wells: la forma es mas que el fondo.

En este libro los procedimientos literarios de Wells coinciden con los de la
Esfinge tebana. La Esfinge de cribe con toda projilidad un monstruo variable; ese
monstruo es el hombre que la estd oyendo. Wells describe una region de
pantanos envenenados en la que ocurren hechos atroces: esa region es Londres
o Buenos Aires, y los culpables somos tu y yo.

Jorge Luis Borges, Argentina.
de Textos cautivos



No seas bobo, compadre y otras advertencias.

Esta admonicién es lanzada al aire sin rumbo fijo: a cualquiera le cabe el
sayo Yy, si quiere, se lo puede poner. No es obligacion hacerlo, naturalmente.
Pero suponiendo (un ejemplo sin localizacion geografica ni historica),
suponiendo que algun militar desplazado entrara por alguna frontera de un pais
vecino cuyo presidente -suponiendo- haya estado en Washington
"conversando”. Que ese coronel, proveniente de un pais cuyo presidente haya
estado en Washington conversando, hable por cinco emisoras potentes, que
salen de muchos lugares de América, que se caracterizan todas por defender la
democracia y atacar el “comunismo cubano”. Suponiendo que el gobierno
cubano ofrezca ayuda de armas y de hombres —hombres que saben manejar las
armas que se ofrecen y que han aprendo a vencer en la lucha, qué harias tu,
compadre, presidente ideal de una republica que no existe, puesto que un
ejemplo abstracto? ; Rechazarla?, ¢ distraerla?, ¢ignorarla?, ;apalearla?

No seas bobo, compadre.

Los poderes coloniales pueden tener muchas intenciones, todas malas.
Pueden advertirte, por ejemplo, que si no eres un chico bueno y no le das mas
apoyo al amiguito Figueres, o al bellisimo “trio” que “envia Cuba” a la
conferencia “democratica”, te puede ir muy mal. Puede también ser el primer
paso para la intervencion de la OEA y para que levantes sus acciones esta
maltrecha agencia de los poderes coloniales. Y pueden también (“también
pueden, compadre”) tratar de cogerte el gobierno, de tirarte como un trapo sucio,
como un vaso de papel usado y poner otro en tu lugar, y en cualquiera de todas
estas alternativas, o de otras que pueden surgir, hay un punal escondido, pero
dirigido siempre contra Cuba; y tu svas a hacerle el juego a los que quieren
asesinar la democracia cubana, compadre? por mantenerte en un cémodo y
tambaleante sillén, “vas a meter la pata”, cuidado...que es tan culpable como el
que mata la vaca.

Pero ademas, presidente ideal, ejemplo abstracto, suponiendo que la vaca
de nuestro cuento fuera descogotada algun dia, al dia siguiente - histéricamente
al dia siguiente- te desiquitrillarian, compadre; segurito. No hueles a petroleo
como tus antecesores y en este ejemplo ideal, no eres un militar, ” tragagente”.
Te desiquitrillarian. Frente a esto, Presidente ideal, invitante del “ trio”,
representante de la mas pura democracia, ¢ tendras la pata? Escucha el consejo
de este franco tirador inveterado, escucha la admonicion carifiosa y cordial: NO
SEAS BOBO, COMPADRE.

Ernesto Guevara.
Verde Olivo, 1ro de mayo de 1960.



Sugerencias para el analisis del texto:

» Intencion y finalidad comunicativas.
= Procedimientos comunicativos. Organizacion de la informacion.

Orden para la redaccion:

Modernizar el texto.
Trabajo de creacion colectiva (entre todos los miembros del equipo).



Observaciones sobre el habito de fumar cigarros de papel.

La costumbre que se va cada vez mas generalizando de fumar
incesantemente cigarrillos de papel es muy poco menos dafina, aunque de una
manera sutil y poco sensible, que el habito de tomar tragos de alcohol entre las
comidas. Nada tenemos que decir contra el fumar a horas oportunas y con
moderacion; ni las observaciones que vamos a hacer se refieren al uso de los
tabacos o puros ni de las pipas. Contra lo que deseamos protestar es contra el
habito de fumar cigarrillos de papel en grandes cantidades, imaginandose que
estas dosis pequefias de nicotina no son dafiosas. La verdad es que debido
quizas a la manera en que se divide la hoja del tabaco, unida esta circunstancia
al hecho de ponerse en un contacto mas directo con la boca y los conductos del
aire, que cuando se fuma en una pipa o en forma de tabaco o puro, los efectos
producidos por el abuso de los cigarrillos de papel son mas marcados y
presentan caracteres mas fijos que los que se observan después de emplear
otras maneras de fumar. Al estudiar el pulso de un individuo que ha fumado una
docena de cigarrillos se encontrara que estd mas deprimido que después de
fumar tabacos puros. Es practica comun de los jévenes que fuman cigarrillos
consumir de ocho a doce por hora, y continuar esa operacion cuatro o cinco
horas por dia. Quizas no sea grande la cantidad de tabaco consumido, pero no
hay duda que el volumen de humo a que estan expuestos los organos
respiratorios del fumador, y las propiedades de ese humo respecto a la
proporcion de nicotina introducida en el sistema, se combina para poner el
sistema completamente bajo la influencia del tabaco. Hemos tenido
conocimiento en estos ultimos meses de un numero considerable de casos, en
gue muchachos y jovenes que no habian alcanzado aun su completo desarrollo
fisico, han visto su salud seriamente alterada por el habito de fumar
incesantemente cigarrillos de papel. Convenientemente es que estos hechos se
sepan, pues es evidente que prevalece la idea de que, cualquiera que sea su
numero, estas boncanadillas de humo no pueden ser daiinas en lo mas minimo,
cuando al contrario producen con frecuencia mucho dafio.

José Marti.
O. C. T 8 pag.410.



Sugerencias para el analisis del texto:

= Demostrar que el emisor asume una postura persuasiva.

= |ntencién comunicativa.

= Finalidad comunicativa.

= Relacion tema-rema.

= Relacion de permanencia y avance de la informacién: normalidad textual.

Orden para la redaccion:

Escribe una descripcion de las cualidades del escritor de este texto, expresa
en ella tu opinién sobre sus cualidades morales.

(No revelar el autor hasta el final de la jornada).




Madrigal
Mas transparente
que esa gota de agua
entre los dedos de la enredadera
mi pensamiento tiende un puente
de ti misma a ti misma.

Mirate
mas real que el cuerpo que habitas
fija en el centro de mi frente.

Naciste para vivir en una isla.

Palpar
Mis manos
abren las cortinas de tu ser
te visten con otra desnudez
descubren los cuerpos de tu cuerpo

Mis manos
inventan otro cuerpo a tu cuerpo.

Certeza
Si es real la luz blanca
de esta lampara, real
la mano que escribe, ¢son reales
los ojos que miran lo escrito?

De una palabra a la otra
lo que digo se desvanece.
Yo sé que estoy vivo
entre dos paréntesis...

Octavio Paz. México

Premio Nobel 1990. Cervantes 1981.

Sugerencias para el analisis de textos:

Contenido-forma

Ideas

Orden para la redaccion:

Escribe una narracion a partir de un poema corto.



Octubre cierra sus dias con un natalicio, el de los 70 de Fayad Jamis,
aquel cubano nacido en tierras mexicanas y de ascendencia arabe, una de las
voces mas puras de la generacion del 50 y de toda la poesia cubana
contemporanea.

Un hombre amoroso y cordial que ademas de expresar su lirismo
verbalmente, tuvo la potencialidad de la plastica, porque en él se conjugan
poesia y pintura como las cuerdas de un solo violin.

Recordar a Fayad, saberlo siempre a nuestro lado, querencioso y amable
como era, limpio como sus libros; por esta libertad, aquel que le valio,
tempranamente, el Premio Casa de las Américas, o con las verjas de hierro de
sus pedradas, es recordarlo vivo como esos versos que al vuelo se dicen por la
TV, después de reconocer que, y a pesar de los golpes que le dio la vida, nunca
se canso de decir, a una mujer, a Cuba, a sus amigos: “Te quiero”.

No pienso en este artista como una pieza de museo, ni tampoco como
alguien que deviene una abstraccion, porque la muerte se apropié de su
estatura.

Le siento, como todos los dias, vivo y creando, entre colores y lineas,
sobre sus lienzos, entre el humo del tabaco y la cerveza helada, sobre la
cuartilla en blanco que se cubria de garabatos magicos; y el sentimiento se
poblaba de voces y el silencio encontraba la justeza imprescindible de la pausa
para darnos la melodia de su obra, con la gentileza humana de su existir.

Ajeno a toda grandilocuencia como a todo oportunismo, sembrado en su
hombradia de bien, Fayad Jamis remonta la region mas transparente del aire,
deja atras su natal Zacateca, vuela hacia la isla que es su verde caiman, se
siembra sobre la region central, y en Sancti-Spiritus comienza a alzarse como
creador y después desanda los pasillos de San Alejandro, comienza a respirar el
salitre profundo del malecén habanero para traducir vivencias y ensofiaciones en
una poética muy personal, donde también hay algo de ese Paris bohemio que
fue escenario de su juventud.

Mercedes Santos Monray.
Cuba. Periodista.

Sugerencias para el anadlisis del texto:

= Coherencia-cohesion.
= [deas tematicas.

Orden para la redaccioén:

Escoge el escritor de tu preferencia y redacta una crénica para el
periddico de tu localidad.



Plegaria por el agua

¢ Nada hay mejor que el agua? Va en opiniones. El trianero de aquellas
coplas que hace afos cantaba por los tablados de Madrid Dora la Cordobesita,
como era borracho inveterado, sacaba argumentos contra el agua de las
inundaciones de Sevilla:

iTriana, Triana!

S'a “riaito” Triana...
iY pa que prediquen
en contra del vino

y a favor del agua!

De igual modo Noé, en aquel poema de Chesterton que traducido a lo
chapucero dice asi:

Medito tumbado en la piragua,

Noé se burla del destino:

“¢ Qué me importa donde llegue el agua
con tal que no llegue hasta el vino?”

Y nuestro Ruiz de Alarcén pone en boca de sus personaje aquellas
tonadas de las Ventas madrilefas:

Venta de Viveros:
iDichoso sitio,

si el ventero es cristiano
y es moro el vino!

iSitio dichoso,

si es cristiano el ventero
y el vino es moro!

Y a pesar de estas opiniones singulares, como proposicién general vale el
dicho de Pindaro: nada es mejor que el agua. Aplaca, refresca, limpia, alivia,
fortalece, ayuda. Sube, baja, descansa, corre. Es solida, liquida y gaseosa. Mata
y resucita segun el caso. Todo lo hace, todo lo puede. Es una verdad. Pero
también es una mentira. Se enganan, con ella, el vino y la leche. Pero no admite
que la engafen con vino ni con leche. Si pedimos agua, ¢hay acaso riesgo de
que nos la adulteren con leche o vino?

Alfonso Reyes
México. 1889-1959



Sugerencias para el analisis:

Determinar:
= Intencion y finalidad comunicativas.
= Procedimientos comunicativos. Organizacion de la informacion.

Orden para la redaccioén:

Reduce el texto, a partir de una estrategia comunicativa diferente.



Poemas de Luis Rogelio Nogueras

Horario de oficina

Con solo alzarte la falda
Correrte un poco las bragas
separar las piernas
sobre el burd
junto a la maquina de escribir
harias poesia
pero claro que no debes comentarlo
con tus amigas
mucho menos con tu esposo
dificilmente entenderian
que se trata
de un asunto literario.

Mirando un grabado erdético chino

Mirando un grabado erético chino
tu me preguntaste
que como era posible hacerlo de ese modo.

Lo intentamos
¢, recuerdas?
Lo intentamos

Pero fue un fracaso.

China tiene sus arcanos
China tiene sus secretos
China tiene sus murallas infranqueables.

Me hice viejo

pero no sabio.

Todo lo que aprendi sobre el amor

de nada me sirvio.

Todo lo que vi en el corazén de las
mujeres



no era todo lo que habia en el corazén
de las mujeres.

Con las piedras que tropecé

no volvi a encontrarme;

otras nuevas me hicieron caer.

Cuando me aparté diciendo

esa perra ya me mordio

entonces

me mordié una gata.

Eres tu, Natya,
tu que llegas:
material, corpérea,
fisica, visible, tangible, real;
tu que llegas y matas lo impalpable que me acosa;
tu que llegas y matas lo invisible,
lo abstracto, lo intangible, lo incorpéreo,
lo irreal;
tu que llegas;
tu que llegas y matas.

S4
Gracias, poesia,
por ensefiarme que el camino hacia la verdad
no puede pasar por la mentira,
que los medios son también parte del fin;
gracias por recordarme que sélo el futuro
no deja huellas,
por mis defectos que me hicieron humano,
por mi hora de pena y mi hora de gloria.
Gracias por tu dulce
y terrible compainiia.
No me abandones.



Roberto Fabelo es un importante pintor cubano contemporaneo, de él dijo
Adelaida de Juan, también pintora y cubana: ...“es el suyo un dibujo que hace
nacer figuras una al lado de la otra, una encima de otra, una a través de otra,
una que surge de otra: en un solo plano, la multiplicidad, sucesiva y simultanea a
la vez, de imagenes, que se convierte de golpe en un conjunto distintivo. Su
lectura se hace asi polisémica, mas alla, por supuesto, del disfrute visual de la
linea sabia, del volumen sugerido, de la composicion compleja en su
estructuracion multiforme”.

Observa su “Humo en los ojos”, analiza como se cumplen en ella las
observaciones de Adelaida de Juan. Tienes ante ti un reto: verbaliza esa pintura,
di con palabras lo que Fabelo, con su pincel.



Agradeciendo
el regalo de una pluma de faisan.

Con esta hermosa pluma tornasolada puedo
Escribir las palabras en que Garcia Lorca
Dijo

Herido de amor huido
Dijo que en tus ojos
Habia un constante desfile de pajaros
Un temblor divino como de agua clara
Sorprendida siempre sobre el arrayan

Escribir las palabras en que Gongora dijo
A batallas de amor campos de pluma

Escribir las palabras en que Antonio Machado
Dijo
Hoy es siempre todavia.

Aqui

Aqui vivié Brecht

Aqui esta la mascara del mal

Sobre la que hizo aquel poema

Aqui esta la estufa que le dio calor
Aqui estan los tomos de Lenin intensamente anotados
Y los libros prohibidos

Aqui esta la mesa donde escribia

Y desde la cual miraba el cementerio
En que iba a ser enterrado

Aqui esta el cuadro chino del hombre que duda
Coronando su cuarto de dormir

Aqui recibia a los amigos

Aqui pensaba

Aqui discutia

Aqui sufria

Aqui proyectaba cosas mejores
Aqui por algun lado

Esta el mensaje que me dejara

Y que busco y busco sin encontrar
O acaso ha recibido ya

Aqui vivio Brecht.



Querria ser

Este poeta delicado

Querria ser aquel comandante

Que querria ser aquel filésofo

Que querria ser aquel dirigente

Que guarda en una gaveta con llave
Los versos que escribe de noche.

Alla lejos

De repente un olor a Nicaragua

A hierba a carretera a pueblo a polvo

A lagos a marismas a islas a

Playas abandonadas a palmeras

Una rara pobreza con sonrisa

Pregones en el alba que retornan

Musica de la costa bajo las estrellas

Una guitarra una profunda voz

Entre hermanas y hermanos y esperanzas
Templos donde hay verdades hay amores
Armas de nuevo con destino hermoso

La ilusidon de que estoy en mi pais

Y al fondo un horizonte de volcanes

La que por anos fue la vida mia

De repente un dolor de Nicaragua.

Roberto Fernandez Retamar. Cuba
Premio Nacional de Literatura, 1989.



Simil del arbol: 4, A quién no sacude, estremece como a rama el amor de
la patria? ¢ Qué importa? Ruja el viento. Caiganse las ramas una a una.
Muérdanos el hacha el tronco haciéndolo vibrar. EI amor crece, crece como los
pinos, crece como las palmas. Y desde lo alto de él se ve pequefio el mundo.
Cabeza austera y radiosa, que se va levantando por los aires. ¢ No temblamos
en cuanto oimos hablar de la patria?

José Marti T.22 pag.190



Madrigal

La cintura especificamente la cintura

ha desaparecido durante el ultimo mes

y pareces una Venus es decir la estatuilla
de una Venus

antigua y asombrosamente prodiga

con esa hermosa multiplicacién de los pechos

y esas piernas que antes fueron agiles flexibles

ahora quieren sostener a toda hora

a ese intruso del amor a ese extranjero timido

que se cubre los ojos y espera su minuto

en el fondo de tu cuerpo.

Tus ojos son tus ojos

los que anuncian la supervivencia
el regreso algun dia

del amor.

Victor Casaus. Cuba, 1944.

Sugerencias para el analisis del texto:

= Impresion inicial de la lectura del poema: emociones, inferencias

» Estructura de la composicidn poética

» Caracteristicas del lenguaje (el léxico, la sintaxis)

= El ritmo y otros recursos literarios y estilisticos que favorezcan la
expresion sugerente de las ideas y sentimientos.

» Ademas es importante reflexionar sobre el tema o aspecto de la
realidad a que alude y las ideas esenciales que expresa el autor.

Orden para la redaccion:

Reescribir el poema cambiando todos los adjetivos por otros de
significado opuesto



Madrigal

La cintura especificamente la cintura

ha desaparecido durante el ultimo mes

y pareces una Venus es decir la estatuilla
de una Venus

antigua y asombrosamente prodiga

con esa hermosa multiplicacién de los pechos

y esas piernas que antes fueron agiles flexibles

ahora quieren sostener a toda hora

a ese intruso del amor a ese extranjero timido

que se cubre los ojos y espera su minuto

en el fondo de tu cuerpo.

Tus ojos son tus ojos

los que anuncian la supervivencia
el regreso algun dia

del amor.

Victor Casaus. Cuba, 1944.

Sugerencias para el analisis del texto:

= Impresion inicial de la lectura del poema: emociones, inferencias

» Estructura de la composicidn poética

» Caracteristicas del lenguaje (el léxico, la sintaxis)

= El ritmo y otros recursos literarios y estilisticos que favorezcan la
expresion sugerente de las ideas y sentimientos.

» Ademas es importante reflexionar sobre el tema o aspecto de la
realidad a que alude y las ideas esenciales que expresa el autor.

Orden para la redaccion:

Reescribir el poema cambiando todos los adjetivos por otros de
significado opuesto



Wichy

Ya sé que las razas no existen. Cémo no lo fuera a saber yo! Pero hay
una especie singular, y para muchos erratica, que durante el curso de su vida no
hace otra cosa que afirmar la predominancia de un rasgo: la originalidad.

Wichy pertenecioé desde su primera juventud a esa especie de quienes no
se conforman con el plomo de lo cotidiano.

La unica que reconocio Walt Whitman como parte de la energia vital del
universo. En sus poemas vive ese duende -llamémosle mejor guije- de la
inteligencia que se transparenta en el mangle de los suefios, Wichy era unico.
Por eso y porque su humor caustico lo salvé del peso de lo real.

Lo conoci cuando estudiaba en la Universidad y ejercia el imperio de su
cabeza de zanahoria por entre un bosque de melenas negras y pelos
ensortijados. Hasta su fisico marco una curiosidad.

Era evanescente y su ritmo de sincope fue fugaz. ;Qué lo hizo saltar
sobre el tiempo? ¢ Por qué siempre andaba con una escalera de cuerdas sobre
los hombros?

¢A donde iba, intemporal, con ese fuego prometeico en la mirada? Parece
que queria que lo extranaramos anticipadamente.

Una vez me pidié que le dedicara un poema y yo le regalé una jicara de
Pilon. Al cabo de los afios le dediqué “Ante la tumba del poeta desconocido”:
juego macabro de espejos, mutua premonicion.

Una tarde fui a visitarlo a su casa de La Vibora cuando ya él no podia
sostenerse en pie. Desde luego, no se mostro porque no llevaba la camisa
naranja y los espejuelos de sol. Sin embargo, yo senti un escarceo misterioso
junto a la escalera que conducia a su habitacién, como el movimiento de un
actor que se esconde detras de las cortinas para escuchar el rumor de su
publico. Sospeché que habia escuchado la conversacion entre su mujer, Raul
Rivero, el Ambia y yo. Fueron los ultimos chisporroteos de nuestra maravillosa
amistad.

Miguel Barnet, 1986.



Yo sé que él sabe

Llevo un buen tiempo buscando, y no encontrando, palabras para él. Todo
lo que se me ocurre, sobra. Son, siento, palabras indignas de su memoria, 0 que
ninguna falta le hacen. De ellas estan hechas las cartas que no envié y los
textos que no pasé en limpio desde que tuve, después del estupor y la
incredulidad, la dolorosa certeza de su muerte.

Le ofrezco, pues, el homenaje de mi silencio.

Yo sé que él sabe.

Eduardo Galeano, 1986.



