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INTRODUCCION

Los sistemas educativos de varios paises del mundo estan inmersos
en la tarea por elevar la calidad de la educacion. Se ha alcanzado
clara conciencia de la necesidad e importancia de la misma para el
crecimiento de cada nacion y el desarrollo de la propia humanidad.
La preparacion de los profesionales del sector educacional para el
desempeno de nuevos roles sociales en el siglo XXI, en
correspondencia con las necesidades concretas del pais, ha
requerido de wuna actualizacion del sistema de superacion
posgraduada.

En Cuba, las transformaciones que se llevan a cabo en la educacion
primaria, también han demandado el fortalecimiento de 1la
preparacion cientifico metodologica del maestro para el
cumplimiento exitoso de su mision en la sociedad.

La labor desarrollada por prestigiosos pedagogos y destacados académicos del
mundo (P. Freire, R Sanchez, L Fihlo, J M Rodriguez) y otros ha sido meritoria,
sus contribuciones han dotado de solidez cientifica a la necesidad de que
exista una estrecha relacién entre la preparacion académica del maestro y su
comportamiento con la ensefianza a los nifios. Por otra parte el ideario
pedagogico cubano también ha contado con personalidades de relevancia
intelectual y acuciosos maestros que desde José Agustin Caballero, Félix
Varela y José, de la Luz Y Caballero, destellan con lucidez por una ensefianza
desarrolladora con un enfoque integral; lo cual requiere de un maestro
preparado que sepa enseiiar.

Los pedagogos cubanos nutridos de valiosas ideas de los maestros que los
antecedieron, trabajan con ahinco por lograr cada dia mayor preparacion en los
maestros. Seria oportuno citar algunas ideas expresadas por alguno de ellos,
qguienes no cejan en la intencién de que el maestro primario imparta clases de
calidad, que respondan a las exigencias de los momentos actuales y estén en
correspondencia con el desarrollo alcanzado por la Pedagogia, (Zilberstein,
2002. pag 16) expreso’...esta didactica niega dialécticamente la tendencia
tradicionalista y asume que el docente es un educador que incentiva, promueve

el desarrollo de la actividad independiente en la blusqueda de nuevos



conocimientos, favorece el surgimiento de nuevas y variadas motivaciones e
intereses personales, la formacion de valores, de sentimientos, que en sentido
general promueva la formacion de una cultura general integral.

Investigadores del Ministerio de Educacion, del Instituto Central de Ciencias
Pedagogicas y de los Institutos Superiores Pedagogicos, inmersos en el
perfeccionamiento educacional, han disefiado investigaciones dirigidas a la
superacion profesional de los docentes sustentadas ..."en la concepcién de la
formacion permanente en la que se conciba la escuela como un espacio de
aprendizaje, la conjugacion de aprendizajes que potencien el analisis, la
reflexion sobre la propia practica, nuevos contenidos y habilidades, el
intercambio de ideas y experiencias y la colaboracion; en las que se priorice las
necesidades profesionales y el tratamiento de contenidos formativos y

organizativos de caracter profesional y personal...

Ha sido demostrado que la superacion sisteméatica y constante contribuye a la
profundizacién de los conocimientos del maestro y a madurar su personalidad
como pedagogo. Esto requiere que se convierta en un estudioso por excelencia

y que se considere un creador e innovador de su actividad.

Es por ello que la institucion docente para cumplir el encargo social a ella
asignada, debe lograr la preparacion permanente de los maestros, para
enfrentar las nuevas exigencias que surgen a partir de la s transformaciones

sociales.

En los Ultimos afios destacados investigadores cubanos en lo relacionado a
como enseflar a comprender y qué debe hacer el maestro, han ofrecido
orientaciones teoricas y metodolégicas para dirigir el proceso de ensefianza
aprendizaje de la lecturay su comprension. (A. Roméu, E, Grass, R, Mafalich,
N. Galloso, L. Rodriguez, J.R Montafio, M. Baez, G. Arias y otros)

En la préactica escolar a pesar de todas esas orientaciones brindadas y de los
medios disponibles por el maestro primario para dirigir con eficiencia el
proceso de ensefianza- aprendizaje, se afrontan insuficiencias en la direccion
de este proceso

En el caso especifico de la enseiflanza de la comprension lectora, en la
provincia de Villa Clara, los avances en el orden metodologico no son los

deseados, en su mayoria no estan acordes con las orientaciones dadas y



materiales editados. Asi lo demuestra el seguimiento que se realiza a este
proceso por diferentes vias: entrenamientos metodolégicos conjuntos,
inspecciones integrales, visitas especializadas y operativos del Sistema
Nacional de la Evaluacion de la Calidad (SECE) mas los hallazgos
investigativos, obtenidos por la autora en su incursibn en la préactica
pedagdgica, asi como su participacion en la formacién, superacion de
maestros, y en el redisefio de programas de la disciplina unido al criterios de
expertos, revelan cierto apego de los maestros primarios a procederes
didacticos tradicionales.

Estos procederes tradicionales estan lastrados de concepciones imitativas y

formales que conducen a desalentadores resultados en la calidad del

aprendizaje, lo que ha sido constatado mediante las diversas vias de
orientacion y control; observaciones mas generalizadas apuntan hacia lo
siguiente:

» El esquema de la clase, se basa fundamentalmente en una logica
estereotipada y convencional que implica un tratamiento frio y mecanico del
contenido del texto (sin rebasar el nivel reproductivo) con especial énfasis
en el dominio de las habilidades lectoras como deber académico.

» Persiste el modelo frontal que pondera la accién del maestro y en menor
medida la participacion de los alumnos, dandole poco crédito a las
opiniones y sugerencias de estos para concebir el proceso de ensefianza —
aprendizaje.

» No siempre es suficiente la atencién al trabajo con el vocabulario y su
posterior incorporacién al lenguaje de los alumnos.

» La utilizacion de procedimientos, estrategias, técnicas para determinar lo
esencial y establecer relaciones sintacticas, lexematicas, y de informacion,
no es suficiente, ni oportuna, carece de precision; los alumnos en su gran
mayoria, no se apropian de los conocimientos ofrecidos en los textos.

» El insuficiente trabajo para ensefiar a pensar, para establecer relaciones
profundas entre frases, oraciones, proposiciones, segmentos y partes del
texto, trae consigo una lectura simple, ingenua. No se provocan inquietudes,
preguntas y dialogos fructiferos con el texto que se lee.

En tal sentido, el maestro tiene necesidad de perfeccionar la manera en que se

desarrolla actualmente el proceso de enseflanza aprendizaje de la



comprension lectora y asumir otras vias, formas, conceptos que proyecten al
ejercicio de esta actividad mas alla de la técnica. Para lograrlo se requiere de
una concepcion de clase mas dinamicay creativa, que se tengan en cuenta los
intereses, necesidades y preferencias de los alumnos; ampliar el espectro de
las actividades y tareas a otros espacios socioculturales de la escuela,
comunidad, a partir de que los alumnos sean mas sensibles, activos e
imaginativos ante la lectura en sus dos intenciones: como fuente de adquisicion
de conocimientos y como fuente de recreacion.

El proceso de direccion de ensefianza aprendizaje de la comprension lectora,
es una labor compleja que requiere de un maestro bien preparado para tal
desempefio, la situacion problémica antes descrita evidencia la insuficiente
preparacion del maestro en tal sentido. Las insuficiencias se enmarcan en la
arista cognoscitiva en lo relativo a los nucleos tedricos basicos en el orden
psicoldgico, sociolégico pedagdgico y linglistico y desde el punto de vista
procedimental no se emplean los métodos, procedimientos y estrategias mas
viables para la determinacién de lo esencial y el establecimiento de relaciones;
lo que trae consigo que el trabajo para ensefiar a pensar no sea sistematico ni
profundo.

La solidez del conocimiento en un contenido de tanta importancia que tiene sus
antecedentes desde su formacion inicial, si se tiene en cuenta la concepcion
del plan de estudio, de los programas de la disciplina su concrecion en las
asignaturas; primero Lectura y Apreciacion literaria, Practica integral del idioma,
Literatura infantil y Metodologia de la ensefianza de la Lengua Espafiola, donde
el tratamiento a la habilidad de escuchar no estaba concebido, por lo tanto no
se profundizaba en la comprension lectora. Después en las modificaciones a
los planes de estudio y en el redisefio a los programas han posibilitado en
cierta medida el tratamiento ala comprensién lectora, aunque no con el tiempo
gue este contenido necesita.

Por otra parte, también se ha constatado que el trabajo metodoldgico
organizado, planificado y ejecutado, en cada uno de los niveles de direccion no
satisface las necesidades de los maestros tanto en el orden tedrico como
metodologico a este contenido. De ahi la necesidad de suplir estas carencias a

través de la superacion postgraduada.



A pesar, de la concepcion de espacios académicos y de la superacion
postgraduada para responder estas necesidades no siempre se logra el
comprometimiento y la implicacion de los maestros en los procesos de cambios
y transformaciones de la actuacion pedagdgica, lo que genera un esquema de
clase con una logica estereotipada y convencional.
A juicio de la autora, ese es el punto de partida que permite reflexionar en la
bdasqueda de una transformacion en la preparacion del maestro, para la
acertada direccion del proceso de ensefianza aprendizaje del componente
lectura en la clase de Lengua Espafola. Esta reflexion condujo a reconsiderar
la situacion que hoy existe en la superacion profesional del maestro, de ello se
determina el problema cientifico siguiente:
¢, Como contribuir a la superaciéon profesional del maestro para la direccién del
proceso de comprension lectora en los escolares de la educacion primaria?
La preparaciéon del maestro de la ensefianza primaria para dirigir el proceso de
ensefianza aprendizaje de la comprension lectora requiere de una respuesta
cientifica es por ello que se determina como objeto de investigacion: la
superacion profesional del maestro de la educacion primaria y el campo de
investigacion: la  preparacion tedrico-metodolégica del maestro para la
direccion del proceso de ensefianza aprendizaje de la comprensién lectora en
los alumnos de educacién primaria.
La investigacidon se plantea como objetivo general:
Proponer una estrategia de superacién profesional para la preparacion teorico-
metodologica del maestro en la direccion del proceso de ensefianza
aprendizaje de la comprension lectora en la educacién primaria.
Interrogantes cientificas:
¢Cudles son los fundamentos tedrico metodolégicos que sustentan la
concepcion de la superacion profesional de los maestros en la preparacién
tedrico metodoldgica para la direccién del proceso reensefianza aprendizaje

de la comprension lectora en la escuela primaria?

¢, Qué insuficiencias y posibilidades presentan los maestros primarios en
cuanto a la direccion del proceso de ensefilanza aprendizaje de la

comprension lectora?



¢, Qué concepcion de estrategia de superacion profesional se debe asumir
en la preparacion tedrico metodologica de los maestros en la direccion del

proceso de ensefianza aprendizaje de la comprension lectora?

? ¢Qué valoracion hacen los expertos sobre la estrategia de superacion

profesional a los maestros primarios para la direccion del proceso de

ensefianza aprendizaje de la comprension lectora

¢ Qué transformaciones se logran en la preparaciéon tedrico- metodologica

del maestro para la direccion del proceso de la comprension lectora en

educaciéon primaria?

Durante el proceso de la investigacion se desarrollaron las siguientes

tareas cientificas.

Tareas cientificas:

» Determinacién de los fundamentos te6rico metodoldgicos que sustentan
la concepcidén de superacién profesional de los maestros, para la
preparacion en el contenido en la direccion del proceso de ensefianza

aprendizaje de la comprension lectora en la escuela.

» Determinacion de las insuficiencias y posibilidades de superacion de los
maestros, relacionadas con la direccion del proceso de ensefianza

aprendizaje de la comprension lectora en la escuela primaria.

» Elaboracién de una estrategia de superacion profesional que satisfaga
las necesidades de preparacion tedrico - metodolégica de los maestros

en el proceso de ensefianza aprendizaje de la comprension lectora.

» Valoracion de la pertinencia y calidad de la estrategia de superacion

elaborada mediante el criterio de expertos.

» Valoracion de las transformaciones que se logran en la preparacion del
maestro en la direccién del proceso de la comprension lectora a través

de pre-experimento.

El proceder metodoldgico de la investigacion se fundamenta en el método
dialéctico materialista del Marxismo-Leninismo como metodologia general para
el analisis e interpretacion de los problemas sociales, asi como guia para la
transformacion de la sociedad y la teoria del conocimiento.

Para el desarrollo de la investigacion se utilizaron diferentes métodos:



Del nivel tedrico:

Analitico-sintético: Fue aplicado durante todo el desarrollo del proceso
investigativo para la determinacion de los fundamentos de la concepcion de la
superacion profesional de los maestros desde el enfoque de la formacién
permanente y el analisis de las bases conceptuales y las relaciones esenciales
con el contenido de la comprension lectora.

Inductivo-deductivo: Se aplic6 para realizar generalizaciones entre los
elementos investigados, derivadas del proceso de inferencias, referidas
fundamentalmente, a la formacion permanente de los maestros y del contenido
de la comprensién lectora.

Historico-l6gico: Permitié la determinacion de tendencias que revelan los
aspectos esenciales del proceso de superacion profesional del maestro
primario y de los principales criterios sobre el contenido de la comprension
lectora, su caracter evolutivo, para determinar la organizacion del mismo en la
superacion de los maestros.

Sistémico estructural: Se aplicé para la organizacién de la concepcion de la
superacién, de los maestros en la comprensién lectora, su interrelacion
sistémica entre los elementos componentes: conocimientos, habilidades y
actitudes, asi como en las formas organizativas de la superacion adoptadas en
la estrategia propuesta

Del nivel empirico:

Andlisis de documentos: se utilizd con la intencion de valorar las orientaciones
existentes acerca de la preparacion del maestro en la direccion del proceso de
ensefianza aprendizaje de al comprension lectora.

La observacién se utiliz6 con el propésito de constatar el desempefo del
maestro en la direccion del proceso de ensefianza aprendizaje de la
comprension lectora.

La encuesta se aplico con el objetivo de constatar el nivel de preparacion de los
directivos, funcionarios y maestros para dirigir y controlar el proceso de
direccién de la comprensién lectora.

La prueba pedagdgica: se aplicé antes y después del pre-experimento con la
intencion de evaluar el nivel de preparacion de los maestros antes y después
de ejercida la influencia de superacion.

Criterio de expertos: Se utilizé para la valoracion de la calidad de la estrategia.



Método experimental en su variante de pre-experimento pedagogico

Métodos estadisticos y/o matematicos:
Andlisis porcentual de los datos obtenidos en las etapas correspondientes al

diagnéstico, durante, y al final del pre-experimento pedagdgico.

Distribucion de frecuencias de los valores obtenidos en cada indicador, antes y
después del pre-experimento pedagogico y de cada forma organizativa de la

superacion profesional.

La poblaciéon objeto de investigacion la conforman los maestros de la

Educacion Primaria del municipio de Sagua la Grande.

La muestra la constituyen 35 maestros del centro de referencia del municipio
de Sagua la Grande y una escuela externa del propio municipio la cual
respondié al criterio intencional, asumiéndose como criterios muestréales; el
nivel de preparacion de los maestros, estabilidad y la posibilidad de la
interaccién con la investigadora. Todos son Licenciados en Educacion, de ellos

24 cursan la maestria en sus diferentas ediciones.

La novedad cientifica del trabajo, radica en la propuesta de una estrategia, que
incluye diferentes modalidades de superacion profesional. Se distingue por la
manera en que provoca en los maestros, un proceso de reflexion y valoracion
de su practica pedagdgica, que les permite asumir una actitud de
perfeccionamiento a su desempefio profesional a partir de la interaccién entre
los sujetos, la comunicacion con los otros y el autoconocimiento de sus
posibilidades y limitaciones, conduciéndolos a la realizacion de los cambios
pertinentes en la direccion del proceso de ensefianza aprendizaje de la
comprension lectora, basado en la concepcién de dimensiones e indicadores

que tipifica su actuacion en dicho proceso.
Aportes teoricos de la investigacion:

» Las relaciones que se establecen en la concepcion didactico
metodoldgica del proceder del maestro que se erige en un modo de
actuacién para la direccién del proceso de ensefianza aprendizaje de la
comprension lectora en las dimensiones cognitivas, actitudinal,

actuacion pedagogica y su escala valorativa.



» La determinacion de aspectos esenciales de la preparacion tedérico
metodoldgica del maestro, desde una perspectiva que considera en un
primer orden el desempefio, la identificacion de necesidades de
perfeccionamiento respecto a los conocimientos (saber), en segundo
orden lo referido a lo actitudinal que debe asumir como un modelo apara
el alumno (saber ser) y en tercer orden la preparacion para adquirir
herramientas que permitan en los alumnos aprendizajes transferibles

(saber hacer).
Aportes préacticos de la investigacion.

» La estrategia de superacion profesional en contenidos referidos a la
direccion del proceso de ensefianza aprendizaje de la comprension
lectora , para la preparacion teérico metodologica de los maestros, la
cual aporta diferentes modalidades entre las que se encuentran: el
programa de autosuperacion y sus guias, el programa de los talleres
profesionales y el programa del curso de superacién profesional.

» Los métodos e instrumentos como proceder metodoldgico que permiten
la evaluacion de la preparacion tedrico metodoldgica del maestro como

modelo de actuacién profesional.

La tesis se estructurd en tres capitulos.

Capitulo | Consideraciones tedricas fundamentales acerca de la superacion
profesional del docente en la direccién del proceso de ensefianza aprendizaje
de la comprension lectora, presenta los fundamentos de la superacién
profesional y se precisan las perspectivas para el tratamiento del contenido de
la comprension lectora desde la concepcion de la formacion permanente, asi

como consideraciones sobre la labor de los maestros para su preparacion

Capitulo 2 Determinacién de necesidades y la presentacion de la Estrategia de
superacién profesional para la preparacion tedrico-metodolédgica del maestro en
la direccion de la comprensién lectora. Contiene la determinacion de
necesidades de superacion de los maestros en el tratamiento de la
comprension lectora asi como los fundamentos de la misma y el

redimensionamiento de su metodologia.



Capitulo 3 Valoracién de los resultados de la aplicacion de la estrategia de
superacion profesional para la direccion del proceso de ensefianza aprendizaje
de la comprension lectora del maestro primario”, ofrece el analisis y la
descripcion de los resultados obtenidos en la validacidon de la estrategia
mediante el pre-experimento pedagdgico realizado. Se incluyen conclusiones y
recomendaciones, asi como un cuerpo de anexos que orientan la comprension

l6gica de la investigacion.



| - CONSIDERACIONES FUNDAMENTALES ACERCA DE LA SUPERACION
PROFESIONAL DEL MAESTRO EN LA DIRECCION DEL PROCESO DE
ENSENANZA APRENDIZAJE DE LA COMPRENSION LECTORA.

1.1- Fundamentos de la superacién profesional de los maestros de la Educaciéon Primaria.

La concepcidn vigente para la superacion profesional concebida por el Ministerio de Educacion
en Cuba, tiene como objetivo la formacion permanente y la actualizacién sistematica de los
graduados universitarios, el desempefio de sus actividades profesionales y académicas, asi
como el enriquecimiento de su acervo cultural. Su importancia se fundamenta, como bien se
plantea, en la evidencia histérica de la centralidad de la educacion, la investigacién y el
aprendizaje colectivo. Se dirige a todo el personal docente en ejercicio, maestros y profesores,

cuadros técnicos y de direccion de los diferentes niveles de educacion.

El Reglamento de la Educacion de Postgrado (Resolucion No0.132/2004) en su articulo 1
plantea que “la educacién de postgrado es una de las principales direcciones de trabajo de la
educacion superior en Cuba y el nivel mas alto del sistema de educacion superior, dirigido a
promover la educacién permanente de los graduados universitarios. En la educacion de
postgrado concurren uno 0 mas procesos formativos y de desarrollo, no solo de ensefianza -
aprendizaje, sino de investigacion, innovacién, creacion artistica y otros, articulados

armoénicamente en una propuesta docente educativa pertinente a este nivel

El articulo 8 del citado reglamento, expresa como en la educacion de postgrado se enfatiza en
el trabajo colectivo y la integracién en redes, a la par que atiende de modo personalizado las
necesidades de formacion de los estudiantes de este nivel; promueve la superacion continua
de los graduados universitarios, el desarrollo de la investigacion, la tecnologia, la cultura y el
arte. Para cumplir esta variedad de funciones, la educacién de postgrado se estructura en dos

subsistemas: la superacién profesional y la formacién académica.

Al igual que en la docencia de pregrado, el proceso docente de postgrado posee un objetivo a
alcanzar, un contenido a desarrollar, un modo de actuacidon, una estructura o forma
organizativa y los medios necesarios para su desenvolvimiento. La superacion profesional se
define como “un conjunto de procesos de ensefianza-aprendizaje que posibilita a los
graduados universitarios la adquisicion y el perfeccionamiento continuo de los conocimientos y
habilidades requeridas para un mejor desempefio de sus responsabilidades y funciones
laborales”. (Afiorga, Robau, Magaz, Caballero y del Toro, 1995:34). También se plantea.:’tiene
como objetivo la formacién permanente y la actualizacién sistemética de los graduados
universitarios, el perfeccionamiento del desempefio de su actividades profesionales y
académicas, asi como el enriquecimiento de su acervo cultural” (MES, 2004:3)

La superacién, como proceso continuo dirigido al mejoramiento profesional y humano, debe
responder a las transformaciones que se requieren en la conducta, los conocimientos, las

habilidades y cualidades profesionales de maestros y profesores. Mario de Miguel Diaz, (1996)



la define como “un proceso de formacion continua a lo largo de toda su vida profesional que
produce un cambio y mejora de las conductas docentes en las formas de pensar, valorar y

actuar como docentes” %

Los criterios de la autora son coincidentes con los expresados al considerar que la practica
pedagodgica ha corroborado que la superacién profesional contribuye al perfeccionamiento
continuo de los conocimientos y habilidades profesionales, enriquece el acervo cultural y
mejora las formas de actuar; no obstante, de acuerdo con los cambios y transformaciones que
suceden hoy, en todos los niveles educativos en nuestro pais, sobre todo en la formaciéon de
maestros, la superacién profesional debe concebirse de acuerdo con la diversidad de los
claustros. De igual manera los investigadores que abordan el tema coinciden en la necesidad
de elevar la competencia y el desempefio profesional del maestro que dé respuesta a sus
propias necesidades, en el contexto de la actividad fundamental que realiza. Se necesita un
profesional cada vez mejor preparado para enfrentar los avances del mundo actual, capaz de
reflexionar sobre su practica y transformarla, o que convierte a su propia escuela en un
elemento dinamico en el sistema de superacion. El conocimiento por parte del maestro de las
problematicas que surgen en el proceso docente educativo y la blsqueda de las vias de
solucién, su aplicacion y validacion son tareas que deben compulsarse mediante la superacion
diferenciada, que estimule al logro de resultados superiores.

Destacados investigadores del territorio (Fara Rodriguez Becerra (1999), Rodolfo Gutiérrez
(1999), Juana Maritza Berges (2003), Josefa Lorences (2003),) y Odalys Fraga (2005),
coinciden en  que las principales insuficiencias de la superaciéon profesional del personal
docente han estado caracterizados por ser proyectos de superacién descontextualizados, por
emplear métodos que no estimulan el aprendizaje a partir de la reflexion sobre el problema y
las soluciones en el contexto de la realidad escolar; propuestas que no estimulan la
investigacién y la creatividad, ademas de limitar articulacion de las diferentes formas de
superacién profesional.

Otra destacada investigadora del tema, (Urbay,2004), declara entre las insuficiencias de los
sistemas de superacion existentes: la falta de correspondencia entre la oferta y la demanda, lo
que genera desmotivacion e inconformidad de los docentes; fuerte influencia académica de las
actividades que se organizan; extrapolacién de formas y métodos de ensefianza del pregrado a
la educacién postgraduada, con excesivo uso de las llamadas técnicas participativas, lo que
limita la reflexion de los docentes sobre su propia practica; primacia de los aspectos cognitivos
en detrimento del desarrollo de habilidades y actitudes. Estas limitaciones se tuvieron en
cuenta en la concepcioén de la presente estrategia, sobre todo, aquellas que coinciden con los
resultados del diagnostico realizado.

Las caracteristicas de la superacién profesional han sido abordadas por diferentes autores,
entre ellos Juana Maritza Berges. (2003) quien en investigaciones desarrolladas sobre el tema,

se ha referido a:

e Dar respuesta a las necesidades del mejoramiento profesional y humano del personal

docente.



e Fomentar el empleo mas racional y eficiente del personal altamente calificado de los

diferentes subsistemas del Sistema Nacional de Educacion.

e Aunar los esfuerzos de las instituciones docentes, institutos superiores pedagégicos,
otros centros de educacion superior, centros de produccion, investigacion, de servicios,

gue puedan contribuir a la superacién de personal docente.

e Tener un caracter proyectivo y responder a objetivos, concretos determinados por las
necesidades y perspectivas de desarrollo de los docentes, mediante acciones

enmarcadas en un intervalo de tiempo definido.

e Propiciar la participacion periddica de los docentes en estudios que eleven su

calificacion.

Criterios dados por (Lorences, 2003) conciben la superacion profesional a partir de diferentes
modelos: Dentro de los que se destacan:

e El modelo de formacién academicista, centrado en la actualizacion de los contenidos.

e ElI modelo de formacién utilitaria que da respuesta a los planteamientos técnicos de la
ensefianza, en el que los docentes tienen la funcion de aplicar programas y estrategias
gue han decidido y elaborado expertos externos para la obtencién de la maxima
eficiencia en el logro de determinados objetivos.

e El modelo de formacion centrada en el aula, que impulsa el desarrollo de programas
desde el propio disefio y funcionamiento de la escuela, la involucra como organizacion
y facilita su transformacién como un todo, mediante la creacion de condiciones
organizativas, de direccion participativa, la promocién del trabajo colectivo orientado
hacia la solucién de problemas practicos.

e El modelo de formacién descentralizado en el que se elabora el sistema de superacion
a partir de las necesidades y exigencias del desarrollo sociocultural de cada territorio
en correspondencia con los objetivos generales de la educacion.

En la actualidad, el Ministerio de Educacién ha concebido que la superacién del personal
docente obedezca a un modelo descentralizado, en el que cada provincia disefie su sistema
de superacion a partir de sus necesidades y de las exigencias socioculturales del territorio.
Sobre la base de la concepcion de un modelo descentralizado, teniendo en cuenta, ademas
las aspiraciones de la escuela primaria actual, y las transformaciones que se operan en la
misma, es criterio de la autora concebir la estrategia de superacién a partir del modelo de
formacién centrada en el aula sin dejar de tener en cuenta lo positivo de los demas, porque su
concepcion posibilita la reflexion individual y colectiva, desde su actuacion profesional en la
préactica diaria en cada aula, da la oportunidad de realizar debates critico, de igual manera
promueve el trabajo en colectivo, lo que permite la transformacién enriquecedora de la practica
pedagogica; que es la esencia de la estrategia de superacion planificada

Bernaza (2004), investigador sobre la tematica, plantea “que se trata de la comprension del
caracter de multiproceso de la educacion de postgrado, de la autonomia y la creatividad que se

denomina investigacién cientifica, a partir de la cual se determina el proceso de ensefianza con



el fin de que el estudiante se apropie de la cultura necesaria para emprenderla y desarrollarla.
" El autor define la ensefianza como un proceso formativo y de desarrollo en un contexto
histérico cultural concreto, que tiene como objeto el aprendizaje en una concepciéon donde
todos aprenden y ensefian, como un proceso sistematico, de construccién y reconstruccion
social del conocimiento, transformador, no solo del objeto de su aprendizaje y su entorno, sino
del propio profesional y de los que en dicho proceso participan, donde se aprecia que es
posible aprender y desarrollarse a lo largo de la vida, con el fin de alcanzar una cultura integral
general.

La anterior definicién enfatiza en el valor que tiene el vinculo de la superacién profesional con
la préactica pedagdgica y cOmo esta se enriquece y se transforma en la medida en que los
maestros adquieran nuevos conocimientos. Evidentemente, el caracter rector de la actividad
profesional, conduce a la renovacion y al redimensionamiento del conocimiento, donde se
aprende a identificar y resolver los nuevos problemas de la profesién, de su practica social, en
el intercambio de las mejores experiencias, se aprende a aprender y a emprender, con alto
grado de autonomia y creatividad. En este proceso la vivencia y la experiencia ocupan un lugar
importante en los multiples intercambios que en él se producen, asi como la l6gica y el disefio
de los contenidos de ensefianza.

(Guillermo Bernaza 2004 también considera que a partir de esta concepcion se propicia que se
produzcan algunos cambios que esencia radican en transformaciones en los roles de los
protagonistas, en el objeto de aprendizaje, en los niveles de interaccién de aprendizajes, en el
conocimiento, en el disefio curricular, en la orientacion del proceso docente educativo y en la

evaluacion. Entre sus ideas apunta que esos cambios van:

e de profesores transmisores de informacion, a mediadores, guias, facilitadores del
aprendizaje de los estudiantes; de estudiantes depositarios de informacion, a

sujetos activos de su aprendizaje.

e de problemas y vias de resolucién elaborados, a la busqueda de problemas y

soluciones innovadoras.

e de aprendizajes propiciados solo por la interaccién del profesor y los estudiantes, a
aprendizajes propiciados, ademas, por la interaccion entre los propios estudiantes

y entre estos y otros con provecho de la interaccién grupal.

e de la fuente del valor agregado del conocimiento aportado por el profesor con sus
interpretaciones, valoraciones y andlisis unipersonales, al aportado por el propio

proceso sustentado en mdltiples interacciones sociales.

e de disefios rigidos, a flexibles, sobre la base de problemas multi-inter-o

transdisciplinarios del presente y del futuro.

e de una concepcidn basada en conductas de alta competitividad a una concepcion
mas integradora, orientada al desarrollo de una cultura integral, de desarrollo de la

personalidad.



de una evaluacion impuesta externamente, a la que promueva la innovacion educativa,
sobre la base no solo del resultado, sino del proceso, que estimule la autoevaluacion,

donde cada miembro se sienta responsabilizado con el resultado del grupo.

Consecuentemente con lo apuntado y en opinién de Miguel Angel Escotet (1998) “la gran
transformacion profesional que se avecina exigira mayor nivel interdisciplinario, una
revitalizacién de las materias relacionadas con las esferas éticas y estéticas y un cambio total
de actitud en profesores y estudiantes; el profesional del futuro estara atrapado de por vida en
la educacién, y educacion y trabajo iran de la mano” Este autor considera que el reto consiste
en el logro de la relacién estable entre la educacién superior y la sociedad, lo que corrobora la

necesidad de la superacién permanente de los maestros.

El estudiante de la educacion posgraduada se caracteriza por el descubrimiento del sentido
practico de lo que se estudia y la aplicacién a su propia vida, por la implicacion personal, el
desarrollo de comportamientos que aceptan alternativas de pensamiento, conductas de trabajo
o de vida, por tomar parte activa en la identificacién de las necesidades, la eleccion de

métodos, medios, la evaluacion, la autonomia y la creatividad.

Las transformaciones que se dan hoy en la escuela primaria, también requieren de un cambio
en la superacion profesional, la cual debe conducir a la innovacién en el campo del
conocimiento de los maestros, esto integrado a la demanda social dentro de la perspectiva del
desarrollo profesional y humano, cuyo impacto seria la estimulacién de verdaderos actores del
cambio y del capital humano, capaz de responder a los altos retos del desarrollo econémico,

social y cultural.

La vision de desarrollo profesional de los docentes comprende el logro de la integracion del

conocimiento, sustentada en las siguientes condiciones: segun Gloria Farifias (2004).
e Tener una perspectiva dinamica y convergente acerca del ser humano y la cultura.

e No perder de vista las relaciones complejas de lo universal — lo local, lo grupal — lo
personal en el estudio de los fendmenos del desarrollo estudiados por las ciencias y

asumirlas consecuentemente.

e Destacar la dimension historica del desarrollo humano como condicién interna de este

y saber proyectarla hacia derroteros de progreso.

El disefio de la superacion profesional de los maestros debe conducirla por nuevos derroteros.
Un punto de vista a considerar lo constituye la reflexion sobre la innovacién en el curriculo,
para lo cual es preciso integrar las ideas y principios que puedan contribuir a la solucién de
insuficiencias que se presentan en su puesta en practica. Al respecto Gloria Farifias (2004)

presenta tres niveles de integracion a considerar.

¢ Nivel de integracion de la ciencia en relacién con la tecnologia y la sociedad. Lleva

implicita una posicidon ética bien clara: la ciencia al servicio del progreso de la



humanidad, es decir, integrar el producto esperado a la demanda social. Para lograr

cambios esenciales hay que conciliar una vision macro - micro del problema.

e Nivel de integraciébn del objeto de estudio, en los planos intradisciplinario,
interdisciplinario y transdisciplinario que implica la asuncion de determinadas
posiciones tedrico - metodoloégicas que permitan la visién integradora en la
investigacién y la innovacién. Propone asumir formas de trabajo que propicien el

debate de alternativas de solucion desde la éptica interdisciplinaria.

e Nivel de integracion subjetivo, referido a los diferentes actores de la practica
pedagdgica, la investigacion y la innovacién. Presupone no perder la perspectiva de la
persona, pensar en el alumno, cémo propiciar el desarrollo de actitudes que se
correspondan con las aspiraciones del cambio que se exige en estos tiempos. Estas
actitudes comprenden como tendencia asumir posiciones de esta naturaleza, es decir,
con conciencia, pensamiento interdisciplinario, ligados a cambios importantes en el
sujeto como personalidad, entre estos la concepcién cientifica del mundo, los intereses

profesionales, la conciencia critica, la originalidad, la responsabilidad.

De acuerdo con este principio integrador que permite visualizar las diferentes aristas de la
innovacion del curriculo en la superacion profesional de los maestros, seria adecuada la
consideracion de los tres niveles mencionados, los cuales nos pueden orientar hacia su
perfeccionamiento, no en abstracto, sino insertado en el espacio especifico del contenido a

partir de criterios previamente determinados.

Desde esta perspectiva integradora se considera la definicion de contenido dada por Rita
Marina Alvarez de Zayas (1997) “como la parte de la cultura seleccionada, con sentido
pedagdgico, para la formacién integral del educando. Los conocimientos cientificos: hechos,
conceptos, teorias, enfoques, paradigmas, los modos (modelos, métodos) de pensamiento y
actuacion aceptados progresivamente por la sociedad para la comprension efectiva de los
saberes cientificos, del dominio de las fuentes requeridas para la actividad y para la
comunicacién social. Las actitudes, normas, y valores, productos de la accién humana. Es el
reflejo de la ciencia y de la sociedad en general, lleva implicito las potencialidades para que el

hombre lo enriquezca, lo transforme y se transforme a si mismo”.

En este sentido, las ideas relativas a la logica y el disefio de los contenidos de la ensefianza en
el postgrado, en opinién de Guillermo Bernaza (2004), deben dar respuesta a los problemas de
la practica pedagoégica, mas flexibles y pertinentes que contribuyan al desenvolvimiento de

nuevos Ordenes epistémicos de mayor valor heuristico y desarrollador.

La preparacion de los maestros en el contenido, como resultado del proceso de superacion,
prevé potenciar el desarrollo profesional, que comprende las funciones investigativa, reflexiva y
de innovacion, que se traduce en el analisis de la practica pedagogica, la transformacion de los

conocimientos obtenidos, en cambios dirigidos a innovar los propios contenidos y las



metodologias, que contribuyan a mejorar los resultados de la ensefianza recibida y la

transferencia de los mismos al contexto escolar.

El aprendizaje se produce cuando el ser humano no solo aprende relaciones dadas por simple
conexion estimulo-respuesta, sino también cuando se producen las relaciones ldgicas,
significativas que entrafian procesos de razonamiento inductivo o deductivo, es decir, procesos
mentales complejos como los que caracterizan al ser humano. Por consiguiente, lo expresado
apunta a que si queremos comprender el proceso del aprendizaje tenemos que interesarnos
por la capacidad mental del maestro- alumno, para reorganizar su campo psicolégico
(conceptos, memoria)

La profundizacion en el tema de superacion profesional en general y de la lectura y su
comprensién en particular, permiti6 a la autora determinar una concepcién de superacion
profesional para el maestro primario, a partir de la preparacion tedérico-metodoldgica, la
integracion de un conjunto de conocimientos y actitudes en la direccion del proceso de
ensefianza aprendizaje de la comprension lectora, desde la escuela, que se manifieste en una
actuacion pedagoégica creadora en funcién de su grupo escolar y con la utilizacion de todos los
espacios y momentos, que la organizacién escolar, le permita de acuerdo con las exigencias
del Modelo de escuela primaria que se aspira hoy.

El analisis bibliografico realizado permite determinar que la planificacién, ejecucién y control de
la estrategia de superacion, desde el puesto de trabajo, se deben tener en cuenta las acciones
siguientes:

Determinacion de necesidades:

La estrategia de superacién profesional se concibe a partir de un diagndstico de los maestros
primarios, que posibilite constatar el estado real del objeto con respecto al problema, de
manera que las acciones planificadas permitan el transito al estado deseado.

“

En consideracion con lo planteado Afiorga expresa: “...cuando se trata de llevar a cabo un
trabajo de identificacion y analisis de problemas es necesario partir de la comparacion entre lo
que esta sucediendo, con lo que debera suceder. Es decir se deben analizar dos posiciones,
¢dénde estamos actualmente? Y ¢donde deberiamos estar? La comparacion entre posiciones,
nos da las discrepancias o vacios “existentes”, lo cual nos permitira conocer cuales son los
verdaderos problemas, para poder definir alternativas de solucion”(Afiorga, 2004).

Se reconoce la validez de estas ideas y se considera que son imprescindible para le
realizacion exitosa de una investigacion, porque el conocimiento de las necesidades reales de
superacion del maestro primario en lo que a comprension lectora se refiere, le permitira
disefiar la estrategia adecuada para su transformacion.

Determinacion de los objetivos, contenidos y formas de la superacion profesional.

Los objetivos y contenidos de una propuesta de superacion profesional para los maestros
primarios, deben estar determinados sobre la base de las exigencias de la escuela primaria
actual y las necesidades diagnosticadas.

El concepto de superacion profesional aportado por Afiorga 1995) facilita la comprension de

“

las formas que pueden adoptarse. La autora define: “...modos en que se materializa Ila



estructura organizacional de la superacién profesional atendiendo a objetivos didacticos y a las
necesidades concretas que demanda el perfil de la actividad”,

De la misma forma, es importante lo expresado en el Reglamento de la educacion de
postgrado por la cual se rige la superacion en nuestro pais: “...Jas formas organizativas
principales de la superacion profesional son el curso, el entrenamiento y el diplomado. Otras
formas de superacion son la auto preparacion, la conferencia especializada, el seminario, el
taller, el debate cientifico y otras que complementan y posibilitan el estudio y la divulgacién de
los avances del conocimiento, la ciencia, la tecnologia y el arte”. (MES, 20004)

Por otra parte, la investigadora Ruiz Iglesias (1996) sefiala la necesidad del redisefio de la
superacién del docente sobre la base del principio de la teoria de la accion, que se sustenta en
el conocimiento practico y asi estimular la reflexién del profesional desde su practica educativa,
integrando lo nuevo a su saber y a lo que posee como experiencia Yy conducirlo hacia modos
de actuacién que den respuestas a las nuevas transformaciones de todos los niveles de
educacion. La autora plantea ademés, variar las modalidades de superacion que se adopten, e
incluir para su desarrollo guias de autosuperacion, talleres, asi como la basqueda de nuevos
espacios para la reflexiébn colectiva que favorezca que los docentes reconstruyan los
elementos de su saber pedagdgico.

Las fuentes consultadas coinciden que el Curso de Superacion Profesional es la actividad
pedagdgica dirigida a la satisfaccion de necesidades de complementacién, actualizacién y
profundizacion de conocimientos; criterios con los cuales la autora coincide y considera,
ademas, que dada las circunstancias actuales de la formacion de maestros para la educacion
primaria, estos cursos no pueden ser privativos de los graduados universitarios

En la estrategia propuesta se considera la autosuperacion como un procedimiento principal,
porque se caracteriza por la preparacién individual por parte de los maestros para enfrentar las
demas modalidades, y como acciones que utiliza sistematicamente para profundizar en
determinados contenidos, tanto teéricos como metodolégicos, que le pueden servir, para dar
solucién a guias de estudio o para enriquecer su practica pedagogica. Ademas, permite la
evaluacion, la autoevaluacion y la coevaluacion de los maestros participantes.

Otras de las formas de superacion que pueden utilizarse son los talleres que consisten en
sesiones de trabajo con un enfoque participativo, mediante técnicas grupales y de trabajo
cooperado, que facilitan la confrontacion de criterios, la exposicion de saberes previos vy, por
supuesto, la motivacion e implicacion de los maestros. El taller ofrece la posibilidad de cambiar
las relaciones, funciones y roles de los educadores y educandos. Introduce una metodologia
participativa y crea las condiciones para desarrollar la creatividad y la capacidad de
investigacion. Es un aprender haciendo, en el que los conocimientos se adquieren a través de
una practica sobre un aspecto de la realidad. Se caracteriza como modelo de ensefianza
aprendizaje, por la realizacion de una tarea comun, que implica y exige el trabajo grupal y el
uso de juicios adecuados y constituye una via para la evaluacion sistematica del estado real

de los conocimientos de los maestros.



De acuerdo con lo citado y sobre la base de las necesidades determinadas se considera utilizar
en la estrategia el curso de superacion profesional, la autosuperacion, los talleres profesionales
ademas de la incidencia en las diferentes actividades metodoldgicas que se desarrollen en la
escuela. 1.2.- Los procesos de lectura, comprension y
comprension lectora.

La bibliografia consultada por la autora avalan a la lectura como un proceso complejo de
apropiacién de conocimientos, que se aprende a través de una persona especializada y del uso
de métodos, técnicas especificas. Implica un proceso finito de identificacion e ilimitado de
interpretaciéon del mensaje contenido en los textos, representado por simbolos. Esta
indisolublemente ligada a la actividad social y cultural de individuo y en su uso pueden existir
buenos y malos lectores.

Estudios realizados acerca de la lectura evidencian los disimiles criterios existentes. En los
momentos actuales se cuenta ya, con una profunda y variada bibliografia sobre el tema en
cuestion, donde se brinda un caudal de conocimientos que exige de profundos analisis para
decidir por un criterio, punto de vista, a pesar de su coincidencia en cuestiones medulares
acerca de su importancia, el concepto y como ensefiarla.

El primer problema versa, precisamente sobre ¢qué es leer? Indudablemente existen
numerosos y diversos criterios alrededor del tema que dan idea sobre lo complejo del asunto.
Evidentemente todos se entrelazan y tienen muchos puntos en comun, aun cuando sean vistos
desde diferentes Opticas por filésofos, psicélogos, pedagogos, socidlogos, linglistas y
escritores. W. Ghepart, fundamenta su concepto desde una mirada sensomotora, por otra
parte, L. Thomodike, E. B. Huey, M. Addler, M. E Dubois ( 1986) la consideran desde una
perspectiva afectivo- emocional, J. A Richards, la ve como un acto linguistico, K. S Goodman,
J. A Ledn, M. Matos, como estrategias de aprendizaje; otros explican el citado concepto en
funcion de la integracion de los elementos anteriores, entre ellos W. Gray, M.B Garcia- Hoz.
Moisés Ladron de Guevara, en su libro “La lectura” ha expuesto: “La lectura tiene un papel
trascendental en nuestra vida cotidiana. Su ejercicio vincula al hombre con la memoria de la
comunidad a la que pertenece y lo faculta para conocer y comprender los conocimientos
generados a través de la historia en todos los @mbitos de nuestro planeta. Asimismo la lectura
coadyuva al ejercicio cotidiano del analisis critico de la axiologia social, actividad que marca el
desarrollo individual y la dinamica social de los grupos involucrados.”

Indiscutiblemente se pueden hallar innumerables definiciones sobre lo que es leer, pero la
pedagogia cubana no ha quedado a la zaga en este sentido, por lo que destacados
investigadores, apuntan sobre el tema y en particular como expresa Roméu Escobar, (1992)
“leer implica la habilidad linguistica de poder recibir un mensaje emitido por una fuente
(escritor) comprenderlo y reaccionar ante él.

Para nuestra investigadora y escritora Mirta Aguirre, (1985) la lectura como acto personal tiene
gran importancia por todas las potencialidades que ofrece. Asi define: “leer es informarse y

formarse es desarrollar el lenguaje y con él la hondura y las perspectivas del horizonte del



pensamiento, es ampliar la capacidad de la razén y del juicio, del conocimiento tedrico y el
aumento de las posibilidades de la aplicacién de estos a la practica”.

Estas certeras definiciones abordadas por diferentes autores, corroboran a la investigadora, el
papel de la lectura en la formacién del individuo porque ella no es solo la mas eficiente via de
obtencion de conocimientos y de lograr la formacién permanente en esta era de vertiginoso
avance cientifico, sino ademas, un medio que influye indiscutiblemente en el desarrollo de
procesos psiquicos como la memoria, la imaginacién y el pensamiento; en el dominio del
lenguaje y en el desenvolvimiento de toda la vida espiritual del hombre. En el proceso de la
lectura el alma del lector se funde con la del emisor a través del texto presentado y del texto
reconstruido y en el que la experiencia vital, el mundo compartido cobran relieve.

Cada lectura es como, en el amor, un acto de mutua posesion y entrega; porque leer es
entregar y recibir, es tomar y ofrecer; es vivir reviviendo constantemente la propia vida que
asumimos en la vida de los otros que leemos. La lectura es, por tanto un acto formativo que
implica siempre una necesaria, profunda e intima relacién entre el texto y la subjetividad de
quien lee. Montafio. 2000.

La interrelacion lector-texto, que incide en la profundizacion del conocimiento y comprension
del mundo interno en lo leido; es la valoracion objetiva y subjetiva que se realiza partiendo del
desarrollo de lo expresado, es vivir momentos, personajes, épocas, etapas histéricas,
geogréaficas, sociales que integran el mundo de la lectura.

Leer no es solamente decodificar palabras aisladas, ni contestar preguntas literales; como bien
dijo nuestro Héroe Nacional José Marti “... ;A qué leer si no se les infiltra la aficién por la
lectura, la conviccion de que es sabrosa vy util, el goce de ir levantando el alma con la armonia y
grandeza del conocimiento”.

Por el concepto tan alto que él tiene sobre la lectura, es que enfatiza en lo necesario que es
leer; en el papel tan importante que tiene en la formacion del hombre, en el contacto con el
conocimiento y el disfrute que proporciona.

Los diferentes conceptos de lectura consultados y la experiencia en la practica pedagoégica le
han permitido a la autora de esta tesis, profundizar en el tema, y sobre esa base, explorar
cémo los maestros de la educacién primaria los utilizan para conducir el proceso de ensefianza
aprendizaje de este componente de la lengua.

Por otra parte se considera que el acto de leer consiste en el procesamiento de informacion de
un texto escrito con la finalidad de interpretarlo. El proceso de lectura utiliza lo que Smith
(1983) llama las dos fuentes de informacion de la lectura: La informacion visual o a través de
los ojos: que consiste en la informacion proveniente del texto. La informacién no visual o de
detras de los ojos: que consiste en el conjunto de conocimientos del lector.

Asi, a partir de la informacién del texto y de sus propios conocimientos el lector construira el
significado en un proceso que, para su descripcién, podemos dividirlo en: la formulacion de
hipétesis: cuando el lector se propone leer un texto, una serie de elementos contextuales y
textuales activan algunos de sus esquemas de conocimiento y lo llevan a anticipar aspectos del

contenido.



La verificacién de las hipétesis realizadas, lo que el lector ha anticipado, debe ser confirmado
en el texto a través de los indicios gréficos. Incluso las inferencias han de quedar confirmadas,
ya que el lector no puede afiadir cualquier informacién, sino solo las que encajen segun reglas
bien determinadas, que pueden ser también mas o menos amplias en funcion del tipo de texto.
Para hacerlo tendra que fijarse en letras, los signos de puntuacién, las mayusculas, los
conectores, etc. e incluso en elementos tipograficos y de distribucién del texto.

La integracion de la informacion y el control de la comprension, si la informacion es coherente
con las hipétesis anticipadas, el lector la integrara en su sistema de conocimientos, para seguir
construyendo el significado global del texto, a través de distintas estrategias de razonamiento.
Otra posible explicacién del proceso que sigue el lector seria: mira los simbolos gréficos, los
percibe, los reconoce, valiéndose de cualquiera de las técnicas o claves mas adecuadas para
hacerlo (configuracién, analisis estructural, contexto) y pronuncia oralmente. De inmediato
traduce los simbolos gréficos a ideas. Para ello recuerda sus experiencias pasadas, forma la
imagen mental de lo que entrafia la palabra, la oracion o el péarrafo; es decir, comprende el
significado de dichos simbolos escritos, asociandolos con experiencias previas. Esta fase del
proceso de la lectura es la "Comprensién”.

En la comprension; aqui se distinguen dos niveles. EI mas elemental es comprension de las
proposiciones del texto, las que se consideran las “unidades de significado” y son una
afirmacién abstracta acerca de una persona u objeto. La comprension de las proposiciones se
realiza a partir de la conjuncién de los elementos textuales (informacién proporcionada por el
texto mismo) y de los elementos subjetivos (conocimientos previos). Este primer nivel, y el
acceso léxico son considerado microprocesos de la inteligencia y se realizan de forma
automatica en la lectura fluida.

Segun el mismo autor el nivel superior de la comprensién es el de la integracion de la
informacién suministrada por el texto. Consiste en ligar unas proposiciones con otras para
formar una representacion coherente de lo que se esta leyendo como un todo. Este nivel es
consciente y no automatico y esta considerado como un macroproceso.

Estos macroprocesos son posibles a partir del conocimiento general que el sujeto tiene sobre el
mundo; es decir, para que se produzca una verdadera comprension es necesario poseer
conocimientos generales sobre aquello que se esta leyendo. Ademas, también seria imposible
sin un conocimiento general sobre la estructura de los textos.

Los estudios realizados por parte de la autora le han permitido considerar que la comprension
es la construccion de modelos mentales, asi como el desarrollo de la imaginacién vy las
posibilidades que representan el estado de cosas, descrito en los enunciados del lenguaje, por
lo que es una destreza que le posibilita al ser humano liberarse de las restricciones
espaciotemporales del aqui, del ahora, lo que le ofrece la oportunidad de imaginar y descubrir
un abanico infinito de mundos posibles y la cognoscibilidad del mundo

La investigadora cubana Maria Isabel Gonzalez Albear (1999) insiste en que la comprensién es
la construccion del significado del texto por parte del lector, y expresa: “saber leer implica saber

de qué no hablan y comprender es sencillamente aplicar la inteligencia y el conocimiento previo



a cualquier escrito que decidamos entender. La verdadera comprension de lo leido nos lleva a
conclusiones, valoraciones criticas, a emitir sobre la obra y el autor; nos permite establecer
relaciones entre el contenido del texto con otros, ya sean del mismo o de otros autores con
nuestras propias vivencias y experiencias y de esta formasemos de la lectura una experiencia
sumamente agradable.”

La profesora Gonzalez Albear resume insistiendo en que sabemos leer un texto en tanto que lo
comprendemos, porque si este es superior a la capacidad cognitiva del sujeto, no esta leyendo,
y que en ello influyen elementos como la capacidad cognitiva del lector que le permite penetrar
en el texto con sus conocimientos necesarios, tanto del mundo o su universo del saber, del
tépico o tema de que trate lo que lee, como la informacion acerca del estado de su propia base
del conocimientos; y por otra parte la competencia linglistica que se refiere esencialmente a
los aspectos semanticos y sintacticos de la lengua, importantes en el proceso de comprensién
ya que a lo largo de la lectura de un texto el lector est4 construyendo y reconstruyendo el
significado porque insiste: “sabemos leer un texto en tanto que lo comprendemos”.

Estos conceptos coinciden con los que plantea Marcel Proust en su articulo “Tiempo
recobrado” en el cual sintetiza reflexiones de Goodman. (1976); Smith (1984) al plantear “Cada
lector se recrea con el libro que lee. Cada lector es cuando lee, el propio lector de si mismo”

La consulta de diversas fuentes ha permitido a la investigadora hacer generalizaciones acerca
del componente lectura y su comprension, por lo que se une al criterio de (Smith 1983) que
esta pudiera concebirse para su estudio a partir de dos niveles: el acceso léxico y la
comprension:

El acceso léxico, es el proceso de reconocer una palabra como tal. Comienza con la
percepcion visual y una vez que se han percibido los rasgos gréficos, (letras o palabras) puede
ocurrir un acceso léxico directo, cuando nos encontramos con una palabra familiar que
reconocemos de un solo golpe de vista; o bien un acceso léxico indirecto, cuando nos
encontramos términos desconocidos o dificiles de leer. Entonces hemos de acudir a nuestros
conocimientos sobre segmentacién de palabras, o atender a las condiciones contextuales que
hacen gue el acceso |éxico sea mas rapido.

Los estudios realizados por la autora, le han posibilitado reflexionar en la concepcién teérico -
metodolégica de la comprensién, como proceso que sirve de base al aprendizaje y sobre los
argumentos anteriormente obtenidos, considera oportuno asumir el término de comprensién
lectora, dado por investigadores del departamento de Educacion Primaria del ISP Félix Varela,
y sus dimensiones:

Comprensioén lectora es el resultado de un proceso mental que implica la facultad de relacionar
los conocimientos con la informacién que brinda el texto, utilizando para ello determinados
procedimientos generales para reconstruir la informacion transmitida en dependencia de las
caracteristicas del texto y del sentido personal que este adquiere para el lector que le sirve de
base para su aprendizaje.

Los tres conceptos abordados por la autora, tienen en su base los procesos mentales, los que

permiten al hombre dar soluciones a determinadas tareas. El hombre empieza a pensar cuando



necesita comprender algo, lo que se convierte en un conflicto o situacién problémica, le asigna
finalidad a una actividad mental que tiene que desplegar para dar solucién a la tarea donde
intervienen en la misma los procesos basicos del pensamiento, “analisis, sintesis,
comparaciones, generalizaciones y abstracciones y las formas légicas del pensamiento
razonamientos, juicios, ideas y conclusiones.

Lo expresado anterormente permite a la autora asumnir que la comprension lectora es el
resultado de los procesos cognoscitivos: sensopercepcion, memaoria, imaginacion, lenguaje y
pensamiento. Vinculado a la actividad afectiva de la personalidad donde tienen una especial
connotacién las vivencias y las emociones que tienen sus reflejos en la relacién motivos —
necesidades y la posibilidad de realizar con éxito una actividad.

Esto se contextualiza en las diferentes contenidos que se abordan en las modalidades de
superacion tanto en lo referido a los conocimientos teéricos, que debe dominar el maestro, asi
como el proceder metodolégico para la direccién del proceso de ensefianza aprendizaje de la
comprension lectora.

1.2.2 _ Antecedentes de los estudios realizados acerca de la direccién del proceso de
ensefianza aprendizaje de la comprension lectora.

Estudios realizados sobre el terma en el ambito internacional coinciden que este no es un
asunto nuevo y que ha sido preocupacion de diferentes especialistas (1878 Faval) publicé un
estudio sobre los movimientos oculares y su repercusion en la comprensién, (Cattell, 1885-86) ,
Dearbon (1906), Tondike (1917), Huey (1908) con su conocido libro Psichology and Pedagogy
of Reading, que recoge las investigaciones realizadas hasta esos momentos y plantea los
problemas de la lectura, que pudieran considerarse actuales, vistos desde la Optica de la
psicologia de la lectura. En los afios 20 se produce un desplazamiento hacia el andlisis de los
problemas con los métodos de la ensefianza de la lectura y las dificultades que se presentaban
y comienzan a aparecer enfoques en libros sobre la psicologia de la ensefianza de la lectura
como los de Durrell (1940), Anderson y Dearborn (1952) y numerosos trabajos sobre
diagndstico y tratamiento de las dificultades lectoras.

Ya en la década del setenta se comienza a tratar la lectura y su comprension, por diferentes
autores, como un tépico béasico de la psicologia educativa y existe un gran nimero de articulos
dedicados al tema. Velluntino (1969) atribuye las dificultades de la lectura y su comprension a
la deficiencia de establecer equivalencia intersensorial, a una inadecuada organizacion
jerarquica de los sistemas sensoriales y a la disfuncién del analisis de la sintesis visual. Por
otra parte, French y Rapin (1975) identifican que los problemas de la lectura y su comprension
estan asociados a dificultades fonoldgicas, Iéxicas y semanticas, a problemas de articulacion
y déficit viso-motor, Gibson y Levin (1976) consideran que la lectura es un proceso adaptativo
que depende del propésito del lector, de la dificultad del texto, de la fluctuacion atencional y de
las destrezas generales para la lectura, estrechamente relacionadas con las estrategias
cognitivas que seleccionan los estimulos a través de la percepcion de rasgos distintivos.

Los criterios citados son coincidentes con la opinién de la investigadora, en lo que a sus

dificultades se refiere; sin embargo, considera que el proceso de lectura y su comprension a



pesar de ser complejo, puede aprenderse con la ensefianza de una persona especializada,
con dominio de conocimientos conceptuales, linguisticos, psicolégicos y pedagdgicos,
encaminados hacia un objetivo: hacer de la lectura un acto de placer y de adquisicién de
conocimientos.

De igual manera, el ideario pedagogico cubano encabezado por grandes maestros, se ha
pronunciado por la necesidad de ensefar a leer y a comprender desde diferentes puntos de
vista, pero, coincidentes en un mismo fin: leer y comprender.

En la segunda mitad del siglo XIX, hacia la década del 60, un considerable nimero de
cubanos, a fin de garantizar el desarrollo del proceso docente, se plantearon y desplegaron una
ardua labor dirigida a la creacién de libros de textos. Tuvieron gran trascendencia los libros de
lectura, escritos en un lenguaje claro, sencillo, dedicados a la patria que los vio nacer, a
nuestras palmas, cielo, montes y llanos. Ademas con la intencién de ir fomentando habitos de
conducta en la medida que se apropiaban de los contenidos que dichos textos brindaban, y se
enfatizaba en la necesidad de que para aprender a leer los nifios debian jugar antes con las
letras de diferentes materiales y buscar todo lo que conocian acerca de la lectura que se les iba
a ensefiar.

Félix Varela,(OC.TOMO1-138) en uno de sus aportes a la Pedagogia recomend6 que la
ensefianza de la lectura debiera hacerse con cierto grado de moderacion, “pues devorar libros
no es leer. Habia que analizar, comprender, y meditar. Debia ensefiarse de modo tal que no se
pasara adelante sin comprender lo anterior. Ademas, consideraba que los libros debian
corresponderse con la edad e intereses de los nifios, que debian servir para una buena
instruccion, si los nifios entendian lo que querian expresar. Una de las més brillantes ideas
pedagdgicas, con respecto a la lectura, fue la de introducir y aplicar el método explicativo, asi
como considerar que la labor del maestro consistia en desarrollar la independencia
cognoscitiva de los nifios.

Por otra parte, el maestro José de la Luz y Caballero, expresé “...j Cuan conveniente seria
despertar muy desde el principio la curiosidad del nifio, haciéndole leer y explicandole, algunas
descripciones de objetos naturales, como &rboles, animales, etc ; después de pasar algunos
prodigios de los que ofrece la naturaleza abundantemente, y luego algunos procedimientos de
las artes, no menos portentosos para élj De esta manera ejercitAndose sus facultades en méas
variedad de objetos, y de objetos que requieren comprension, se desarrollaria también su
inteligencia, y no casi exclusivamente su memoria como, sucede en los cuentos y relatos
historicos que constituyen ordinariamente sus primeras lecturas. Asi también ira formando un
caudal de ideas Uutiles sobre un gran numero de materias, y corrigiendo el sinfin de
preocupaciones que suelen tener los nifios aun sobre los objetos mas comunes que les rodean.
No se crean que este plan sea superior a sus alcances. Cada cual puede hacer la prueba por si
mismo, y desde luego convencera hasta qué grado prodigioso llega el conocimiento de estas
tiernas criaturas, cuando su entendimiento es dirigido por manos expertas.” (Citado en Apuntes
Educativos de José de la Luz y Caballero, 1991) Estas ideas expresadas acertadamente por
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que manifiesta la importancia de la adecuada direcciéon del proceso de ensefianza, el
aprovechamiento de las potencialidades de los alumnos, en relacién con el contexto y su ritmo
de aprendizaje.

Asimismo, nuestro Apostol, al referirse al valor de la comprensién lectora expresaba: “Siempre
que hundo la mente en libros graves la saco con un haz de luz de aurora” (OC.VII-289) esta
idea martiana expresada en sus Versos libres nos lleva a la comprension del gran valor que el
Apostol concede al acto de leer y la profundidad del libro que se lee. Hay en ella tres palabras
que so claves desde el punto de vista semantico: “hundir la mente” ; es decir leer no es pasar la
vista superficialmente; es leer llegando a lo profundo del sentido del texto, es comprender; la
otra, “libros graves”, el adjetivo asi utilizado caracteriza al tipo de texto que refiere, que
convoca a escribir y que él mismo escribe: el que ahonda en la esencia misma del hombre, que
encierra un profundo significado; la tercera, evoca un simbolo de altura espiritual “luz de
aurora”. En cada acto de lectura, en esa comunicacion con el texto se sale enriquecido y como
bafiado de luz.

Los libros son para él fuente de conocimiento y de paz, “amigos buenos”, los llama
constantemente porque en ellos se encierra la sabiduria de la cual el hombre puede extraer su
experiencia para ser cada vez mejor, postulado esencial de la ética martiana.

Ese intercambio con el texto, ese hundir en el pensamiento en libros aportadores ha de
hacerse hasta lo profundo: “Al leer, se ha de horadar, como al escribir’ .Relacionemos
entonces la comparacion metaférica con sus sindnimos y el texto quedara después de esa
lectura profunda “perforado”, “atravesado”, “surcado” por la accion inteligente, eso es
comprension.

Como se evidencia “libros y lectura” estan en el centro de atencién y preocupacion de nuestro
Apéstol, quien no pierde la oportunidad de probar su valor. A través de la Edad de Oro, en
conversacion con sus nifios de América los sitlla en el merecido lugar que les corresponde. Les
habla de su importancia, de los buenos libros, de la excelencia de las laminas finas que han de
acompafarlos y también se “leen”, del conocimiento que aportan, del gusto de la lectura.

Lo primero que se debe tener en cuente en sus ensefianzas es la incitacion a la basqueda del
conocimiento y la implicacién personal en ello: es importante la disposicion y el deseo de saber,
de autoprepararse, no solo por ser una maxima martiana, sino por la necesidad que tiene todo
maestro de hacerlo para lograr que el nifio desde sus primera edades pueda leer y
comprender. En la Edad de Oro recomienda:"Los hombres deben aprenderlo todo por si
mismos Yy no creer sin preguntar, ni hablar sin entender...lo que se ha de hacer es estudiar con
carifio lo que los hombres han pensado y hecho, y eso nos da un gusto grande...”

Otra recomendacion martiana corrobora la confianza que tiene en el desarrollo de las
inteligencias de los jovenes americanos, que se transforman en el contacto con el libro, con la
educacion; ahora bien, sugiere acciones importantes para el verdadero aprendizaje, lo que
implica la actitud de un sujeto activo ante el texto, un lector que no acepta pasivamente, que
rechaza la imposicién, que discute, exige saber para creer, y resalta la importancia de la actitud

personal para obtener conocimientos, para llegar a la verdad: “Se dan a pensar en cosas



graves, a dudar, a inquirir a examinar...y los jévenes se animan. Discuten al maestro, al texto,
al libro de consulta...Rechazan la magistral imposicion, lo que también es bueno. Anhelan la
verdad por la experiencia, manera de hacer sélidos los talentos, firmes las virtudes, enérgicos
los caracteres” Hay que leer para saber porque “la verdad es que da vergienza ver algo y no
entenderlo, y el hombre no ha descansar hasta que no entienda todo lo que ve”.

Por otra parte, estudiosos del tema (Just y Camperter, 1987; Kintsch, 1988; (Mc Clelland,
1986; y Van Dijk 1983) han puesto de manifiesto que la comprension del lenguaje se produce
por la integracién e interaccion de diversos procesos cognoscitivos entre los que destacan: el
reconocimiento de palabras, el andlisis sintactico y el analisis semantico.

En los afios sesenta y setenta, un cierto nUmero de especialistas en el tema consideraba que
la comprension era el resultado directo de la decodificacién (Fries, 1962); si los alumnos eran
capaces de dominar las palabras, la comprension tendria lugar de manera automatica. Esta
idea se hizo eco en los textos de los maestros, quienes al pasar el tiempo se dieron cuenta de
que la comprensién no se produce de manera automatica, y que la misma requiere de una
acertada direccién. Este aspecto, en particular, coincide con los propésitos de la presente
investigacién

Estudios realizados en Cuba y América Latina sobre comprension lectora dan respuesta a una
preocupacion cientifica real de los maestros y especialistas que imparten la asignatura, Roméu
Escobar expresa “comprender significa entender, penetrar, concebir, discernir, descifrar. Como
proceso intelectual la comprension supone captar los significados que otros han trasmitido
mediante sonidos, im&genes, colores y movimientos. En el caso de la lectura la comprension
se da en la medida que el receptor percibe su estructura fonoldgica, descubre el significado de
las palabras y las relaciones sintacticas que existen entre ellas y se reconstruye el significado
segun su “universo del saber”, como Humberto Eco le llama al conocimiento del referente
(marco referencial) que posee cada lector, criterios a los que la autora se afilia.

En este sentido giran las ideas en relacion con la ensefianza de la comprensién como una
necesidad impostergable para la adquisicién de cualquier conocimiento y mucho mas, para el
desarrollo del pensamiento y el lenguaje.

La consulta a los trabajos de Margarita Gomez Palacios, ha permitido valorar la importancia
que le concede a la informacion que posee el lector sobre el tema para predecir el significado
del texto y por tanto, llegar a su cabal comprension. En su articulo “Consideraciones tedricas
generales acerca de la lectura” expone la trascendencia del uso de estrategias que le permitan
al alumno hacer predicciones y anticipaciones sobre lo que va a leer, sin necesidad de valerse
solamente de la informacion textual. Se consideran validos los criterios expresados por Gémez
Palacios, en cuanto a la utilizacion de estrategias como impulso didactico al trabajo con la
comprension, para el desarrollo de habilidades y la utilizacion por el lector de diversas
informaciones que le faciliten penetrar, entender e interactuar con el texto.

Toda lectura es un proceso de comprension, interpretacion y evaluacion de los elementos

morfologicos, sintacticos y semanticos del texto, ademas de los procesos intelectuales,



afectivos y creativos que se originan en el lector cuando estable relaciones entre palabras,
palabras-frases, palabras-oraciones.

La comprension lectora es un proceso activo, para comprender el lector establece conexiones
entre el mensaje y sus conocimientos previos, procesa la informacion recibida, (oral o escrita)
realiza inferencias e interpretaciones, selecciona, valora, o sea, decodifica el mensaje recibido
de manera individual, original y creadora. Es el resultado de un proceso que implica la facultad
de relacionar los conocimientos y habilidades previas que aporta el sujeto y la informacion que
se busca, con el apoyo de estrategias, para entender, penetrar en la esencia y reconstruir la
informacidn, es la operacion mas importante en el proceso de la lectura.

Para que un nifio se sienta implicado en la tarea de la lectura o simplemente para que se sienta
motivado hacia ella, necesita tener indicios razonables de que su actuacion sera eficaz, o
cuando menos, que no va a consistir en un desastre total. No se puede pedir que tenga ganas
de leer aquel para quien la lectura se ha convertido en un espejo que le devuelve una imagen
poco favorable de si mismo. Solo con ayuda y confianza, la lectura dejara de ser para algunos
una practica abrumadora y podra convertirse en lo que siempre deberia ser: un reto
estimulante.

Motivar a los nifios para leer, por lo tanto, no consiste en que el maestro diga: “jfantastico!
iVamos a leer!” sino en que lo digan o lo piensen ellos. Esto se consigue con la acertada
planificacién de las tareas de lectura y con la seleccién, segun sus criterios, de los materiales
que se van a trabajar, la toma de decisiones acerca de las ayudas previas que pueden
necesitar algunos alumno, el rechazo de situaciones en las que prime la competencia entre los
alumnos, y con la promocidn, siempre que sea posible, de aquellas que se aproximen a
contextos de uso real, que fomenten el gusto por la lectura y que dejen al lector que vaya a su
ritmo para que elabore su propia interpretacion (situaciones de lectura silenciosa, por ejemplo).

Foucambert (1976) caracteriza las diferentes maneras de abordar el escrito segun el objetivo
de lectura. Con cierta sintesis de criterios, las divide en:

Lectura silenciosa integral: cuando se lee un texto entero con el mismo tipo basico de actitud
lectora.

Lectura selectiva: guiada por un proposito ordenador o para extraer una vaga idea global. Se
caracteriza por la combinacién de lectura rapida de algunos pasajes y de lectura atenta a otros.
Lectura exploratoria: producida a saltos para encontrar un pasaje, una informacién
determinada.

Lectura lenta: para disfrutar de los aspectos formales del texto, para recrear sus caracteristicas
incluso fénicas aunque sea interiormente.

Lectura informativa de blsqueda rapida de una informacion puntual: tal como, un acto en un
programa, una palabra en el diccionario, un personaje y sus caracteristicas, un lugar o un
hecho determinado, algo que el alumno considere interesante para él.

Los conocimientos aportados por el lector: este debe poseer conocimientos de tipo muy variado
para poder abordar con éxito su lectura. La comprension del texto resulta determinada por su

capacidad de escoger y de activar todos los esquemas de conocimiento pertinentes para un



texto concreto. Los conocimientos previos que el lector utiliza se pueden describir agrupados
en apartados: el conocimiento de la situacién comunicativa, los conocimientos sobre el texto
escrito, conocimientos paralingiisticos, conocimientos de las relaciones gramofénicas,
conocimientos morfolégicos, sintacticos y semanticos, conocimientos textuales, sobre el
mundo, tal como afirman Schank y Abelson (1977). Por ejemplo, las noticias del periédico son
un buen ejemplo para constatar la necesidad de conocimiento previo, ya que casi siempre
apelan a la informacién que el lector ya posee sobre lo que tratan; el conocimiento adquirido
por la participacion en otras actividades organizadas en la escuela, ejemplo: matutinos,
actividades pioneriles, circulos de interés, la busqueda en software educativos, las teleclases,
videos, la biblioteca entre otros.

El andlisis de todos los presupuestos teéricos expuestos conlleva a declarar que la
comprensién lectora no es exclusiva de la asignatura Lengua Espafiola, sin embargo la
ensefianza de la comprension en esta asignatura permite que los alumnos se apropien de los
procedimientos generales, que son transferidos al resto de las asignaturas del curriculo, para
que puedan establecer relaciones, generalizaciones, determinen la utilidad y finalidad del texto,
con més facilidad

En la educacion primaria, es propésito de la Lengua Espafiola el desarrollo de la competencia
comunicativa, o sea, el uso del lenguaje oral y escrito. Esto tiene sus bases en el desarrollo de
cuatro habilidades que recobran singular importancia: hablar, escuchar, leer y escribir. En lo
que a lectura se refiere los objetivos de cada uno de los grados estan encaminados a que los
alumnos adquieran la mecénica con el logro de una lectura correcta, fluida y que desarrollen
conocimientos y estrategias para comprender diferentes textos, que se formen como lectores,
que valoren criticamente lo que leen, que logren ademas, una lectura consciente y expresiva.
Otros autores que han abordado el tema, tanto en la pedagogia cubana, como en la
internacional, Solé (1994), Montafio (2003), Arias (2005) entre otros, han dado valiosos
aportes, con los que la autora coincide. Para Solé la lectura debe verse desde una “perspectiva
interactiva” donde supone una sintesis y una integracion de enfoques para poder explicar ese
proceso.”...la perspectiva interactiva no centra ni el texto, ni en le lector, sino que se sitla en
una posicion eléctica, que parte de una informacién que aporta el primero y la que posee el

segundo...” Para Smith (1976) ese criterio es manejado como “...informacién no visual y la
informacion visual” Freire (1981) considera que ‘“la lectura del mundo siempre antecede a la
lectura de palabras y la lectura de esta implica la continuidad de aquel.” Los autores coinciden
en que estos factores, en su conjunto, determinan la comprension lectora. La investigadora
considera afiliarse a estos postulados, pero ademas, opina que la comprensién se produce por
el resultado de operaciones complejas que van desde el procesamiento de toda informacion
(visual o no) que permita al alumno determinar significados, ir relacionando elementos, que no
se dan en una sola direccion, sino por un proceso interactivo, hasta llegar a integrar toda la
informacidén que el texto ofrece.

Asimismo, la autora comparte los criterios expresados en los estudios realizados por Solé

(1994), Montafio (2003), Jiménez (2005), avalados por su parte en estudios realizados en



sobre el tema y practica pedagdgica realizada, tanto en la formacion y superacion de los
maestros como en su seguimiento, en cuanto a los subprocesos o etapas, que desde el punto
de vista didactico metodolégico, debe dirigirse el proceso de ensefianza aprendizaje de la
lectura y su comprensioén:

e Prelectura o antes de leer.

e Lecturao al leer.

e Poslectura o después de leer.
Es coincidente entre los autores citados la intencién de cada momento, subproceso o etapa,
sin embargo, en opinidn de la investigadora las actividades propuestas a desarrollar en cada
etapa, declaradas por Jiménez (2005) son mas integradoras y exigen del alumno mayor
relacion entre los componentes de la competencia comunicativa, y permiten la utilizacion de las
dimensiones inter, intra, extratextual, paratextual, asi como el papel que la reflexién
metalinglistica alcanza.
La comprensién, se concibe actualmente, como un proceso a través del cual el lector elabora
un significado en su interaccién con el texto. La comprensién a la que el lector llega durante la
lectura se deriva de sus experiencias acumuladas.

Los niveles bésicos de la comprension son los siguientes:

e En el que el lector debe hacer una lectura inteligente del texto, descubrir sus tres
significados: literal, complementario e implicito y responder a la pregunta ¢ qué dice el

texto?

e En el que se asume una actitud ante el texto, se corresponde con una lectura critica y
responde a las preguntas ¢qué opino del texto?, ¢qué valoracion puedo hacer de su

mensaje?

e En el que se establecen relaciones entre el contenido del texto con la realidad, con la
experiencia con otros textos. El texto desemboca a otros textos posibles. Se
corresponde con la lectura creativa y responde a la pregunta ¢para qué nos sirve el

texto?

De igual manera que existen los niveles bésicos para la comprension lectora, estan declarados
por estudiosos de la calidad del aprendizaje (investigadores ICCP) los niveles de desempefio
cognitivo que pudiéramos relacionarlos con los de comprension, pero no son iguales, los
primeros se refieren al proceso de la comprension lectora y los segundo al desempefio
cognitivo que el alumno alcanza ante un contenido determinado, aunque estan muy
relacionados.

En el documento titulado “Una aproximacion a los niveles de desempefio cognitivo” elaborado
por el ICCP los niveles de desempefio expresan la complejidad con que se quieren medir los
niveles de logros alcanzados en la comprension de un texto:

Nivel I: Capacidad del alumno para utilizar las operaciones de caracter intelectual basica de
una asignatura dada, para lo cual el alumno deberéa reconocer, identificar, describir e interpretar

los conceptos y propiedades esenciales en los que se sustenta.



Nivel II: Capacidad del alumno para establecer relaciones conceptuales y donde, ademas de
reconocer, describir e interpretar los conceptos los apliqgue a una situaciéon planteada y
reflexione sobre sus relaciones internas.

Nivel 1ll: Capacidad del alumno para resolver problemas, por lo que debe reconocer y
contextualizar la situaciéon problémica, identificar componentes e interrelaciones, establecer las
estrategias de solucion y fundamentar o justificar lo realizado.

Si se relacionan niveles de desempefio cognitivo y niveles de la comprension lectora serian:

El primer nivel esta asociado a la comprensién literal, inferencial, implicita y complementaria
del texto.

Lo literal consiste en extraer del texto palabras o expresiones importantes o claves para él, o
realizar lecturas donde se busque solo lo explicito. Por ejemplo: el titulo, autor, una
determinada palabra expresion que se refiera textualmente a los personajes o al tema que se
aborda, como parte del reconocimiento de la estructura se analiza el tipo de texto.

Lo inferencial y complementario se pude medir a partir del reconocimiento de lo que el texto
comunica, de lo que habla, del tema, de los personajes, de sus acciones y sus
comportamientos, establecimiento de relaciones causa-efecto. Se busca en el texto el reflejo de
la realidad objetiva conocida por el alumno (extratextualidad).

El segundo nivel: se relaciona con lectura critica donde el alumno, al asumir al asumir una
posicion critica y reflexiva ante el texto, analiza enjuicia, valora el contenido, la forma del texto,
emita criterios personales de valor, los argumenta, reconoce el sentido profundo del texto.

El tercer nivel, se establecen relaciones entre el texto leido y otros textos verbales y no
verbales (laminas, ilustraciones, gréficas) donde en el propio texto se pueden encontrar
evocaciones a otras lecturas ya estudiadas, (intertextualidad) se relacione el contenido con el
titulo o con esquemas, se hagan resumenes. El alumno debe extrapolar la realidad que se le
presenta en el texto hacia otras situaciones nuevas donde pone en practica sus experiencias y
estrategias de aprendizaje (paratextualidad). Asimismo, ofrece la vigencia del contenido y
mensaje del texto con respecto a otros textos, a otras realidades, a otras experiencias.

Para una plena interpretacién de la literatura se necesita tener en cuenta el proceso de
comunicacion estética: autor, texto, receptor o lector, mundos posibles representados, realidad
reflejada...Necesita tener en cuenta el texto entre si y la serie inter textual de la que el texto
participa; debera tener en cuenta en &mbito extra textual del que emisor, receptor y texto, y sus
respectivas circunstancias personales y socio culturales participan. Montafio... 2005 .

Ahora al hablar de intertextualidad hablamos también de un sistema de conceptos que es

necesario aclarar. Entre ellos nos detendremos en los siguientes:

e Intertextualidad: Esta constituida por las relaciones seméanticas, de sentido, que se
establecen entre textos cuando un texto hace referencia a otro o a un conjunto de ellos,
o dicho de otro modo por las relaciones dialégicas que se establecen en un texto entre

la palabra autoral y la palabra ajena.

e Extratextualidad: Cuando hace referencia al mundo real reflejado en el texto.



e Paratextualidad: Esta constituida por todas las sefiales accesorias, autégrafas o
alégrafas, que procuran un entorno al texto y, a veces, un comentario. El paratexto se
construye de titulo, subtitulos, intertitulos, exergos, lemas o acapites, prefacios,
advertencias, introducciones, notas al margen, nota a pie de pdgina, ilustraciones,

resenas,...

Sobre el concepto de texto, podemos encontrar numerosas definiciones. Solo se hace
referencia con las que reiteradamente se afilia Ruiz Iglesias, quien en otro de sus trabajos “Un
ensayo minimo sobre un ensayo maximo” (1995) hace alusién a algunos de los mas
interesantes por su valor operacional, entre ellas al de Holliday (1985): “Entendemos por texto
a un acto oral o escrito, ideacional, discursivo e interpersonalmente coherente”. En sus
explicaciones destaca que lo ideacional se resume en “decir algo sobre algo”, lo discursivo
tiene que ver con la organizacion textual de acuerdo al tipo de texto y por ultimo relacionado
con la eleccién que hace el individuo de la forma en que ha de manifestarse su pensamiento.
Pero junto con ella destacamos el concepto de Marina Parra (1992) cuando la cita:
“Entendemos por texto cualquier secuencia de signos linguisticos, producidos en una situacion
concreta por un sujeto comunicante que tiene una intencionalidad especifica, mediante él se
intercambian los significados que constituyen el sistema social de una comunidad y por eso el
texto cumple siempre una funcién cultural”.

Atencion especial requieren categorias asociadas con el texto que aqui se mencionan como
significado, al que ya hemos aludido; la intencién, finalidad y procedimientos comunicativos.

La intencibn comunicativa global, como apunta Ruiz Iglesias, se manifiesta en la planeacion
consciente de lo que el emisor desea lograr para lo cual se traza determinadas estrategias que
inciden en las intenciones comunicativas parciales. Esta determina el tipo de texto, Ej.
Persuadir, en textos argumentativos; explicar aspectos que fundamentan el tema, en textos
expositivos; ofrecer relaciones especiales de un hecho, objeto, animal o persona, en un texto
descriptivo; exponer relaciones temporales de hechos cronolégicos, en la narraciéon. Asi
persuadir, explicar, hacer reflexionar, se hacen centro de determinada intencién comunicativa
(pragmética).

Muy unida a la intencién, aunque esta tiene un caracter linglistico, se encuentra la finalidad
comunicativa, que puede tener caracter extralinguistico. La finalidad o propésito es la meta
final, lo que se logra como resultado de la produccion del hablante (emisor). Por ejemplo, un
texto dado puede tener la intenciéon de hacer reflexionar sobre determinado aspecto, para
conducir a criticar determinadas actitudes.

Intencion vy finalidad se unen indisolublemente en el texto y los percibimos a través de los
procedimientos comunicativos empleados. Los mismos estan dados por las relaciones légicas
que un emisor establece para materializar sus proposiciones segun el sentido que desea
expresar; causa efecto, deducciones, inducciones, generalizaciones, derivacion de
conclusiones, descripciones, narraciones,..., pensados no solo como expresién sino como
técnica y recursos encaminados a influir en un receptor y teniendo en cuenta que en la realidad

esos procedimientos se combinan.



Segun manifiestan diferentes autores, Gray (1945) Garcia Alzola (1971) todo texto es portador
de tres significados: el literal o explicito: lo que se expresa de manera directo en el texto, lo
intencional o implicito: no se dice literalmente, se descubre entre lineas, subyace en el texto, lo
complementario o cultural: tiene que ver con el universo del saber y se expresa en la riqueza
léxica, profundidad del contenido, cultura general y experiencia del autor reflejada en lo que el
texto significa. Asimismo sefala que “el sentido total es el complejo semantico que se forma de
lo explicitamente expresado, lo conocido por el lector y lo inferido, més en ciertos textos, una
carga emocional significativa”.

La captacion de estos significados es esencial para lograr una lectura inteligente, que le
permita al lector alcanzar la traduccion o reproduccién de lo que el texto expresa, pero en la
lectura no concluye aqui; a partir de este nivel es necesario que el lector alcance el de lectura
critica o interpretacion y el nivel de lectura creadora o extrapolacion.

En la educacién primaria se trabajan textos de diversa naturaleza; el literario, cientificos e
histéricos, dadas las caracteristicas de ellos la comprension lectora tiene diferentes procederes
que exigen del maestro conocimientos literarios, para su direccién.

Textos literario, también denominado por Dubsky artistico o poético y por Belic “Literatura
artistica”, en oposicion a la “pragmatica” se caracteriza en esencia por su funcion estética.
Como caracteristicas generales la obra artistica esta cargada de creatividad vy, tiene una
seleccion potencialmente mas amplia de los recursos linglisticos y una utilizacibn mas
intensiva y variada.

En este tipo de texto podemos resumir diciendo que:
1. Predominan lo emotivo.

2. Predomina el caracter multivoco de la denominacién o polisemia semantica de las

expresiones.
3. Esta presente la implicités y la dependencia de la situacion ficticia.
4. Se caracteriza por su caracter incompleto y sugerente. Baez...2006.

Importancia del texto literario:

En la literatura, a la vez que ofrece verdades sobre la naturaleza humana y la sociedad, con su
sensibilidad estética, el autor enriquece y recrea esas verdades, esas realidades y las transmite
al lector, por tanto, la literatura constituye una fuente de comunicacion.

Por otra parte, es una via de conocimiento, de fortalecimiento y enriquecimiento espiritual.
Jorge Ibarra. (1985). Manifiesta que “el poeta al expresar las vivencias tipicas, no parte solo de
las vivencias personales, sino de aquellas que les son comunes a muchos hombres. Tanto su
vivencia personal como la colectiva han sido experimentadas en el alma del poeta como una
vivencia propia, su manera de identificarse con otros hombres consiste en interiorizar
emociones que no le son privativas a él” En esto consiste la gran fuerza perlocucionaria de la
literatura, porque tanto en el acto de creacion como en el acto de leerla producen efectos
emocionales, espirituales en el autor y en el lector, que pueden ser de humanismo, de

solidaridad o de autoperfeccionamiento humano..



Otra arista del texto literario es el desarrollo intelectual que proporciona al lector. Como ella no
es un acto pasivo, ni mecanico, sino que exige poner en funcionamiento toda una serie de
operaciones mentales, el proceso es reciproco, porque a la vez este ejercicio lo desarrolla, lo
potencia. Raul Ferrer (1984, pp 75), maestro cubano, expreso:"... la lectura es un medio
privilegiado para el desarrollo de la inteligencia del hombre, de su poder de andlisis y de su
razonamiento, un eficaz ejercicio para nuestro cerebro; ensefia a pensar a comprender la
realidad con profundidad. Por eso digo que leer es una gimnasia intelectual insustituible”.
Textos cientificos: en él se emplea un lenguaje claro, exacto no con un estilo exclusivo, se
redacta en tercera persona, las oraciones son enunciativas, ideal para trasmitir informacion en
los textos que se trabajan en la educacion primaria; estos aparecen combinados con textos
literarios.

Textos histéricos: en ellos predomina lo narrativo, donde se requiere del conocimiento de los
conceptos, porque la complejidad de algunos términos tratados aumenta la dificultad para su
compresion donde se utilizan conceptos de significados menos consolidados.

La teoria expuesta acerca de la comprension lectora, constituye una compilacion de
informacién muy necesaria para el trabajo del maestro y que requiere de su profundizacion,
aspecto este considerado en su preparacion.

La determinacién de las actitudes a desarrollar en la preparacion de los maestros en el
contenido apuntado se sustenta en las exigencias que se focalizan en la actitud los resultados
cualitativos de dicha preparacion. En este sentido Juan Yanez Gonzélez experto y participante
de la 45 Conferencia Internacional de Educacion (UNESCO) (1996) enfatiza:

e El desarrollo de la actitud critica, reflexiva de su propia practica, como la Gnica perspectiva
que puede evitar que el profesorado se convierta en mero aprendiz y a cortar la cadena de

dependencia y prescripciones que no estimulan el desarrollo profesional.

e La actitud de interpretacion global de la realidad, del conjunto de saberes y experiencias
sociales, que conlleva al cambio desde el interior del proceso de formacion de la
concepcion fragmentaria, compartimentada del conocimiento y reivindicar el curriculo como

un proyecto de cultura socialmente necesaria.

e La actitud investigativa de su propia practica que potencie el mejoramiento del curriculo a

partir de propuestas innovadoras.

e La implicacién de los maestro en el proceso formativo mediante la busqueda de espacios

de patrticipacion, socializacion y colaboracién,

Desde estos supuestos, los contenidos que se conciben para el desarrollo de actitudes en los
docentes contribuiran a las valoraciones y al enjuiciamiento critico sobre la comprension lectora
como un contenido cognitivo, formativo y actitudinal esencial, en las acciones que se

desarrollan en la escuela.

Estos contenidos se potenciaran en la interpretacion de las exigencias sociales e

institucionales a concretarse en las acciones que se desarrollen en la escuela, a partir de la



determinacion de necesidades reales de la practica, lo cual requiere la identificacién de las
probleméticas fundamentales, la propuesta de soluciones, el sistema de conocimientos a tratar
en las clases y diversas actividades del contexto escolar, procedimientos y medios que

contribuyan a satisfacer las demandas del curriculo escolar en relacion con el entorno social.

El desarrollo de la actitud investigativa se concibe en el interactuar de los maestros con las
lecturas, propuestas en los textos de los diferentes grados, dirigida a la valoracion de las
necesidades para el analisis de las mismas , incluye ademaés, las propuestas para el
perfeccionamiento de este proceso en la practica escolar, propicia la indagacion de las
probleméticas fundamentales de los alumnos que requieren de un tratamiento mas diferenciado
de acuerdo con sus necesidades y posibilidades sobre bases cientificas, para lo cual deben
realizar propuestas innovadoras. La contribuciéon de los contenidos a la implicacién de los
maestros comprende la socializacién de los conocimientos, el debate cientifico, la colaboracién
para la produccion colegiada dirigida al mejoramiento del curriculo escolar y la produccion

personal que evidencie el compromiso para el mejoramiento profesional.



CAPITULO Il- DETERMINACION DE NECESIDADES y PROPUESTA DE SOLUCION.

2.1 Concepcion metodolégica de la investigacion

En el proceso de investigacién se emplea el método materialista dialéctico como método
general de la ciencia, buscando una integracion organica entre lo cuantitativo y lo cualitativo
porque como afirma Gonzalez Morales (2007), “el método materialista dialéctico valora la
especificidad de las ciencias sociales y dentro de ellas las de la educacién, las cuales se
encuentran multicondicionadas, en dinamica constante, y de donde las leyes y regularidades
no se manifiestan de manera univoca como las ciencias naturales y exactas. En consecuencia,
la aplicacion del método materialista dialéctico se adecua a las particularidades de esta
realidad, estableciendo en lo distintivo de su campus la interrelacion de lo cualitativo y
cuantitativo”.

El proceso de investigacién realizado para el desarrollo de la presente tesis pasd por cinco
etapas béasicas, que se describen de manera breve a continuacion:

Estudio de antecedentes y tendencias.

En esta etapa se trabajé en la elaboracion del marco teérico de la investigacién, en particular lo
referente al analisis del objeto de investigacion (fundamentos de la superacién profesional de
los maestros primarios en Cuba) lo que permitid llegar a expresar un grupo de caracteristicas o
rasgos que distinguen los procesos actuales de superacién profesional en Cuba y se realizo el
andlisis de los fundamentos tedricos referidos al objeto y campo de la investigacion, que
permitid hacer una sistematizacion de estos estudios en Cuba, en la ultima década. Los
resultados anteriormente sefialados se recogen en el capitulo 1 de esta tesis.

Diagnéstico del estado actual del problema.

Igualmente se trabajo6 en el analisis del estado actual del problema de investigacion para lo cual
se aplicaron un conjunto de instrumentos previamente disefiados que permitio la recopilacion
de datos y evidencias, se procedi6 al procesamiento de la informacion y la valoracién e
interpretacion de los resultados, todo lo cual derivd en la determinacion de las principales
tendencias en la superacion de los maestros, asi como se determinaron las necesidades y la
propuesta de solucion al problema los cuales se exponen en el presente capitulo.

Construccion de la estrategia.

Como respuesta al objetivo de la investigacién se trabaj6é en el planteamiento de la alternativa
de solucion al problema de investigacion, consistente en la propuesta de una estrategia de
superacion profesional para dirigir el proceso de ensefianza aprendizaje de la comprension
lectora, en condiciones de la implementacién del Modelo de escuela primaria actual. Dichos
resultados se recogen en el capitulo 2 de la tesis.

Validacién tedrica de la estrategia por el método de criterio de experto.

En esta etapa se realizé un estudio de factibilidad tedrica de los resultados obtenidos a través
de la aplicacion del método de Consulta a Expertos, los que permitieron reformular la

propuesta elaborada y corroborar su grado de validez.



Valoracion de la efectividad de la estrategia de superacién a través de la aplicacién del
preexperimento.

En esta etapa se comprobo la efectividad de la aplicacién de la estrategia de superacion a los
maestros primarios para dirigir el proceso de ensefianza aprendizaje de la comprension lectora
a través de la aplicacion de preexperimento, lo que posibilité arribar a conclusiones.
Procedimientos para el diagnéstico:

Con el objetivo de guiar el proceso de diagndstico se determinaron las variables, dimensiones e
indicadores a medir, en correspondencia con el problema cientifico asumido y su estrecha
relacién con el objeto y campo definido; los cuales se tuvieron en cuenta en los instrumentos

elaborados y aplicados.

La investigacién se realizé tomando como poblacién al 100 % de los maestros de la educacion
primaria en el municipio de Sagua la Grande de la Provincia de Villa Clara, la muestra para la
determinacion de necesidades la constituyen los 35 maestros, el 100 % licenciados en la
especialidad de Educacion Primaria. Se profundiza en la experiencia laboral acumulada de los
maestros, por constituir un importante elemento para el disefio de la superacién. Como
resultado de esta accién se constata que mas del 95% de la muestra tiene al menos 5 afios de
experiencia, el 85% posee una experiencia laboral de mas de 10 y 15 afios, de ellos 24 cursan
la maestria en Ciencias de la educacion, mencion Primaria en sus diferentes ediciones.
La propuesta de superacién profesional para contribuir a la preparacion teérico - metodolégica
de los maestros de la educacion primaria, en el contenido de la comprension lectora, y su
posterior tratamiento en la escuela, se aplica una de las tecnologias existentes para la
determinacion de las necesidades de superacién, elaborada por el Instituto Latinoamericano de
Comunicacion Educativa, especificamente la Tecnologia para la Determinacion de
Necesidades de Capacitacion que propone David Leiva Gonzalez (1987),( de la misma se tuvo
algunas de ellas) cuya utilizacion permite identificar los conocimientos, habilidades y actitudes
que se requieren para desempefarse en el puesto de trabajo y los que el profesional posee, a
partir de la instrumentacién de un sistema de métodos de investigacion que posibilitan la
recopilacién e interpretacion de los datos necesarios para determinar lo que debe hacer el
docente, lo que hace y a partir de la diferencia obtenida establecer las necesidades, que es la
carencia de algo que se percibe o siente como fundamental para el desarrollo del individuo.
Dimensiones e indicadores
Mediante el diagndstico de necesidades de superacién profesional se recoge la informacion
individual y grupal de las carencias, necesidades y potencialidades existentes. Para determinar
las dimensiones y los indicadores del diagnostico se emplearon varias vias:

e el estudio del marco teérico

e el fichaje de investigaciones previas

e el intercambio con maestros de experiencia.
Dimensiones:

I- Dimension cognitiva.

I- Dimension actitudinal.



Dimension actuacién pedagdgica.

Indicadores de la primera dimension:

Conocimientos acerca de los procesos de lectura, comprensién y comprension lectora.
Conocimientos de los conceptos niveles de asimilacion y habilidades de Ila
comprension.

Conocimientos sobre los conceptos de texto y tipologia textual, intertextualidad,
intratextualidad y paratextualidad.

Conocimiento de métodos y procedimientos para dirigir el proceso de ensefianza
aprendizaje de la comprension lectora en dependencia del diagnoéstico de los alumnos

de la educacion primaria.

Indicadores de la segunda dimensién.

Compromiso y responsabilidad por alcanzar mejores resultados en en el aprendizaje de
al comprensién lectora de sus alumnos.

Ejemplaridad en el desarrollo del trabajo en el aula.

Utilizacion de la autocritica y reflexidn sobre su practica escolar a partir del
conocimiento de sus potencialidades y necesidades en la direccién del proceso de
ensefianza aprendizaje de al comprension lectora.

Comprensién de la necesidad de poseer una sélida preparacién teérico metodoldgica
para dirigir el proceso de comprension lectora de manera que constituya un digno
modelo a imitar.

Utilizacidon de diversas fuentes de informacién para enriquecer su preparacion con
respecto ala direccién del proceso de ensefianza aprendizaje de al comprension

lectora.

Indicadores de la tercera dimensién:

Determina los problemas fundamentales que presentan sus alumnos en comprension
lectora y los momentos que seran atendidos.

Utilizacion de métodos y procedimientos para realzar diagndstico integral en sus
alumnos.

Utilizacién de los conocimientos y habilidades en funcion del perfeccionamiento de
la direccion del proceso de ensefianza aprendizaje de la comprension lectora en su

actuacion y en sus alumnos.

e Utilizacién de espacios y lugares para lograr que los alumnos desarrollen
su comprensién lectora.

e Planificacién y ejecucién de acciones que contribuyan al desarrollo de la
comprension lectora en sus alumnos.

e Aplica la metodologia correcta en el control de los resultados de la
acciones para el desarrollo de la comprension lectora de sus alumnos en

cada etapa del curso (periodo).



e Utilizacién de la auto evaluacion y coevaluacion como procedimiento para
controlar lo logrado en sus alumnos en cuanto al desarrollo de la
comprension lectora.

La informacion obtenida como resultados del diagndstico de estas tres dimensiones permite
establecer la linea general a seguir en la concepcion de la estrategia de superacion profesional
encaminada a contribuir a la preparacion tedrico metodolégica de los maestros, de manera que
les posibilite dirigir este proceso en la escuela primaria.

Analisis de los resultados:

Determinacion de necesidades.

A partir de la precision del problema y el objetivo trazado, se realiza la fase de
constatacién inicial, que posibilitd la obtencién de informacidén sobre las condiciones
iniciales del objeto de investigacién para lo cual se aplicaron diferentes métodos que

aparecen argumentados en la introduccién de la tesis.

La fase de constatacion se realizé durante un afio y permitio la obtencién de datos acerca de la
situacién actual del problema, el nivel de entrada de los muestreados en relacion con los
conocimientos tedéricos y metodolégicos necesarios para desarrollar la acertada direccién del
proceso de ensefianza aprendizaje de la comprension lectora. Esta etapa de la investigacion
permite el estudio de los principales factores que de una forma u otra estan asociados a la
preparacion de los maestros en la direccion del proceso de ensefianza aprendizaje de la
comprension lectora. Se utilizaron métodos estadisticos para evaluar cuantitativamente el
estado individual y grupal de los indicadores referentes a la preparacion del maestro para dirigir
el proceso de ensefianza aprendizaje de la comprension lectora que se expresa en un valor
numérico de las magnitudes medidas; comparando los indicadores planteados durante las
diferentes etapas de la investigacion y garantizando un registro y seguimiento de los mismos
desde el diagnéstico inicial hasta la obtencién de los resultados del preexperimento luego de la
aplicacién de la estrategia. (Prueba no paramétrica de Wilcoxon): para determinar el nivel de
desarrollo individual de los profesores tutores a través de la comprobacion del estado de los
niveles en que se expresan los indicadores medidos; demostrando la efectividad de la
estrategia de superacion antes y después del preexperimento determinando sus diferencias
significativas.

Necesidades de superacion de los docentes (preparacion teérico - metodoldgica

recibida para el tratamiento de la comprension lectora en la escuela)

Acciones para aplicar el método de andlisis de documentos.

Se consideraron como fuentes documentales las siguientes: documentos oficiales que norman
el trabajo en la Educacién Primaria, Programas, orientaciones metodolégicas, ajustes
curriculares y Objetivos del nivel y grados, Modelo de escuela Primaria, informes de visitas,
inspecciones, entrenamientos metodolégicos conjuntos efectuados por los niveles nacional y
provincial. Plan de estudios de la carrera de Licenciatura en Educacién Primaria y del programa

de la disciplina Lengua Espafiola y su ensefianza, planes de superacion del Departamento de



Educacién Primaria del Instituto Superior Pedagdgico “Félix Varela” del 2004 al 2006,
estrategias para la direccién cientifica del aprendizaje de los centros seleccionados como
muestra.

Para el andlisis de cada documento se tuvieron en cuenta los indicadores determinados en

correspondencia con los propositos de la investigacion (Anexo 1)
Andlisis del modelo de escuela para la ensefianza primaria:

En el Modelo los maestros encuentran el fin y los objetivos de la educacién Primaria, la
caracterizacion psicopedagoégica por momentos de desarrollo del escolar, asi como elementos
de la direccion del proceso de ensefianza — aprendizaje. Todo lo anterior supone que se tenga
en cuenta la diversidad en cuanto a las caracteristicas de sus grupos de alumnos, del personal
docente y del entorno social de cada lugar y cémo se debe trabajar para lograr el desarrollo
del pensamiento reflexivo y critico en cada alumno, a pesar de la diversidad de maestros y de

la preparacién que estos posean.

En los objetivos del nivel esta explicitamente declarado “...Evidenciar el dominio practico de
su lengua materna al escuchar y comunicarse verbalmente y por escrito, con unidad,
coherencia, claridad, emotividad, belleza, originalidad, fluidez y correccion;....Leer en forma
correcta, fluida y expresiva e interpretar adecuadamente las ideas que los textos contienen. En
otros objetivos se hacen mencion a otras habilidades, para criterio de la investigadora, micro
habilidades de la comprensién, como son:....interpretar y ejecutar O6rdenes...interpretar
adecuadamente la informaciéon cuantitativa...; identificar, describir, comparar cuerpos...;
argumentar proposiciones y poder establecer relaciones tales como la de igualdad...;
caracterizar con conocimientos de esencia...; valoracion de hechos, héroes...declarados en
objetivos de otras asignaturas, con los que coincide la autora, a partir de reafirmar el caracter

instrumental de la Lengua Espafiola.

Por otra parte en los objetivos de cada grado aparece por primera vez en 3...leer textos de
forma silenciosa y también correcta y fluidamente, con cierta expresividad y demostrar
comprension de lo leido. De manera similar esta tratado este objetivo en los grados 4.y 5, sin
embargo en los programas de la asignatura en cada grado aparece...Demostrar comprensién
en lo leido al... y se enumeran un grupo de micro habilidades y contenidos. En los objetivos
de las demas asignaturas estan los referidos a interpretar..., realizar preguntas sobre un texto,
formular problemas matematicos, comparar, hacer valoraciones... todo esto desde 1.grado.
¢Como enfrenta el maestro este proceso? De manera explicita aparecen, ademas, las
caracteristicas de cada momento del desarrollo donde desde primer grado se insiste en
trabajar en la formacion de nociones basicas para llegar a conceptos en otros grados, que se
realicen analisis reflexivos que permitan sentar bases para este pensamiento, hasta llegar al
alcance en el nivel de la formacion integral del escolar, fomentando desde los primeros grados,

interiorizacién de conocimientos...

Este andlisis ha posibilitado valorar la magnitud del trabajo con las habilidades para la

comprension, vista desde su caracter instrumental en todas las asignaturas del curriculo de la



escuela primaria. Para enfrentar esta demanda exige la necesidad de un maestro preparado
para dirigir el proceso de la comprensién lectora, toda vez que el curriculo y las exigencias

planteadas en el Modelo requieren que el alumno sepa comprender.
Andlisis de los programas directores.

A partir del curso escolar 1999-2000, se declar6 un programa director para la educacién
primaria el cual evidencia el caracter utilitario de la asignatura Lengua Espafiola y se aprecian
las siguientes regularidades en aquellos aspectos referidos al tratamiento de la comprensién en

el proceso de ensefianza-aprendizaje:

El programa director de las asignaturas priorizadas para la Ensefianza Primaria declara que el
alumno al concluir el 6. Grado debe “... lograr escuchar con atencién y comprender todo tipo de
texto, dando respuesta a preguntas sobre el contenido o mensaje de estos,” “leer con
correccion y fluidez...”,“...interpretar la informaciéon cuantitativa de los problemas simples y
compuestos...” y “...comprender las caracteristicas del medio que les rodea, su complejidad y
la importancia del cuidado de este...”(MINED:2002). Esta constituye la unica referencia

explicita para desarrollar la comprension en este documento.
Programas y orientaciones metodoldgicas de la signatura de Lengua Espafiola.

Los programas de la asignatura Lengua Espafiola en todos los grados, estan encaminados a
que los alumnos realicen actividades de comprensioén lectora referidas tanto al contenido como
a la forma. En todos los grados se aspira a que el alumno formule y responda preguntas
relacionadas con lecturas con los diferentes tipos de textos, (tipologia textual). A partir del
2.grado deben responder preguntas (de los diferentes niveles de comprensién y de desempefio
cognitivo) segln la intencién comunicativa, dando razones y argumentos sobre la base de las
acciones de los personajes. Determinar informacién esencial y no esencial en los textos leidos
y establecer relaciones intertextuales, paratextuales. Opinar sobre actitudes positivas y
negativas de los personajes con razones a partir de sus puntos de vista, hacer valoraciones,
generalizaciones y en sexto grado llegar hasta la ejemplificacion.

De igual manera se exige, desde los primeros grados, la comprension y el significado de
palabras y expresiones tanto en lenguaje recto como el figurado, el reconocimiento y
caracteristicas de la prosa, estrofa, verso con énfasis en el trabajo con la igualdad de sonidos
finales y en sexto grado la definicién de estos conceptos.

En cuanto a las orientaciones metodolégicas en todos lo grados aparecen sugerencias sobre la
direccion del proceso de ensefianza de los objetivos declarados en los programas, sin
embargo no siempre son suficiente, asi como las demostraciones son muy generales,
fundamentalmente dirigidas al contenido y no la forma.

El andlisis de los documentos rectores del trabajo en la escuela, evidencié que se
declara el trabajo con la comprension lectora, aunque no satisfacen en toda su
magnitud las necesidades de los maestros en este sentido, por cuanto no precisan en
las orientaciones emitidas, lo que debe hacerse para el logro de la preparacion que

favorezca el desarrollo profesional y contribuya, entre otros aspectos, al dominio de



conocimientos, desarrollo de habilidades y actitudes referentes a la direccion del
proceso contenido de la comprension lectora y a su aplicacion en las diversas

actividades de la escuela primaria actual.

Libros de textos de lecturas.

Los textos de lecturas de todos los grados son asequibles a los alumnos, las lecturas les
resultan interesantes, son de diferentes autores, épocas, géneros literario y tipologia textual,
todo lo cual exige del maestro una vasta cultura, que va desde los conocimientos lingiisticos,
literarios, psicolinglisticos, hasta todo lo relacionado con la didactica de la clase. Lo expresado
deja bien claro lo complejo que se torna en los momentos actuales la direccién del proceso de
ensefianza aprendizaje de la comprensién lectora. En el libro A Leer, por ejemplo aparecen
actividades dirigidas a leer versos, memorizarlos, buscar palabras que terminen iguales, lo que
evidencia la atencién que debe darse de manera practica a nociones sobre conceptos literarios
que se definen en otros grados. En lo que respecta al uso de diversos textos, aun cuando no
sean los de cada grado, es una aspiracion de la escuela primaria pues eso permite el disfrute
de la lectura ademas, del valor educativo e instructivo que poseen, que resultarian muy
interesantes trabajarlos en clases u otras actividades organizadas con fines lectores. En cuanto
a los ejemplos de actividades o preguntas que en ellos aparecen pueden servir en su mayoria
de modelo al maestro, aunque generalmente son integradoras por lo que no son suficientes
para hacer el andlisis de un texto.

Andlisis de los informes de visitas de entrenamiento e inspecciones a la

asignatura Lengua Espafola.

Se muestrearon los informes de visitas de entrenamientos e inspecciones
realizadas en la provincia a la asignatura Lengua Espafiola y las regularidades
apuntan hacia: fallas en la concepcion integradora de la clase de Lengua
Espafiola, en lo que respecta al comportamiento al tratamiento de la lectura y
su comprensidbn se observa que desde su concepcion prima el uso
indiscriminado del nivel reproductivo, falta de creatividad en la elaboracion de
las actividades y preguntas para los diferentes momentos del proceso y en el
uso de los niveles de comprensién para el andlisis, de igual forma dificultades
en las referidas al desempefio cognitivo, en la utilizacion de medios de
ensefianza, dificultades en el tratamiento a conceptos literarios que los textos
requieren (similes en lectura que trabaja la comparacion, personificacion, asi
como versos, estrofas prosa) ausencia del tratamientos a elementos de
intertextualidad, intertextualidad y paratextualidad, esquematismo en el
tratamiento al vocabulario de las lectura y el activo que los alumnos poseen

para ponerlo en funcion de la comprension. Con relaciéon al diagnostico



realizado por los maestros al componente lectura se constaté que este es muy
general, sin determinar qué sabe el alumno y hasta donde es capaz de llegar
en la comprension de un texto por tanto las clases en un nimero considerable
de ellas no responden a las necesidades de lo alumnos en lo que a lectura y
comprension se refiere. Este analisis ha posibilitado considerar que las
deficiencias detectadas en las visitas demuestran carencias en la preparacion

de los maestros.

Andlisis de los planes del proceso para la carrera Licenciatura en Educacion Primaria y la
disciplina Lengua Espafiola.

Desde los inicios de esta carrera la disciplina Lengua Espafiola ha ocupado un espacio
considerable en los primeros afios, aunque no con la integralidad que hoy se requiere.

El plan “B” Se concebia la ensefianza de la Lengua espafiola en los afios 1. y 2. con un numero
considerable de tiempo dedicado fundamentalmente al aparato conceptual. La metodologia
conformaba otra disciplina que se impartia en los afios 3. y 4. Este orden obedecia a garantizar
el pleno dominio conceptual de los componentes de la lengua, con énfasis en conocimientos de
fonética y fonologia muy necesarios para el acercamiento a la metodologia sobre la base de
presupuestos cientificos. Se sistematizaba el uso del lenguaje comunicativo en diferentes
contextos, pero faltaban precisiones metodoldgicas para abordar la ensefianza de la lengua
con enfoque comunicativo.

En el caso de la disciplina Metodologia se trabajaba primero lo relacionado con la concepcién
general de la ensefianza de la lengua materna en la escuela primaria, posteriormente se
iniciaba en las tres grandes habilidades linguisticas: (leer, hablar y escribir) no se incluia la
habilidad de escuchar.

La concepcion de los temas en las asignaturas y su ordenamiento gradual en Practica integral
y Fonética y Fonologia priorizaban los elementos tedricos en detrimento a su aplicacién de la
practica escolar, ademés de insuficiente vinculo con la escuela primaria

Lo expuesto demuestra las limitaciones para el desempefio profesional en la escuela, reducido
solo a la practica pedagoégica sistematica, que se efectuaba.

Estos analisis llevaron a la concepcion del plan “C” caracterizado por hacer un balance entre
los componentes (académico, laboral e investigativo). Se da prioridad desde la disciplina
Metodologia de la ensefianza de la Lengua Espafiola, al componente laboral, esta encargada
de la ensefianza de la lengua y por tanto de la comprension lectora con un consenso de la
teoria de la ciencia linglistica y las ciencias pedagdgicas.

A partir del curso 2000-2001 con la puesta en practica de las transformaciones en la educacion
primaria, se comienza a fortalecer la formacion de maestro con vinculo mas estrecho con la
escuela. Los estudiantes se vinculan a la docencia responsable desde 2. afio, lo que trae una
reduccion al fondo de tiempo de las disciplina (modificaciones sucesivas al plan “ C”). En el

primer afio intensivo se imparte la asignatura Practica Integral del Idioma y Metodologia de la



ensefianza de la Lengua Espafiola, se introduce el trabajo con la habilidad de escuchar, se
dedica un tema en ambas, al trabajo con la lectura y su comprension.

En 2.afio se imparte en la asignatura Metodologia contenidos como: la lengua como sistema y
analisis textual, con limitaciones dadas por poco tiempo dedicado al tratamiento de lecturas
relacionadas con la educacion primaria, el tratamiento teérico del tema, la necesidad de todo
un sistema conceptual, la preparacion de los tutores y profesores adjuntos, si se tiene en
cuenta que ellos no recibieron esta asignatura en su formacion, la existencia de teoria, pero
muy dispersa y no siempre al alcance del maestro tutor y adjunto. En el 3.afio se completa la
asignatura de Metodologia del 2. Ciclo iniciada la del l.ciclo en l.afio. Considera la
investigadora la necesidad de actualizar sistematicamente los contenidos de estos programas
sobre la base de las transformaciones que se dan continuamente en la escuela primaria, la que
hoy requiere de un maestro integrador, capaz de desarrollar en sus alumnos el pensamiento
critico, reflexivo y creativo, de trabajar con un marcado caracter interdisciplinario, de organizar
su clase a partir de las necesidades de sus alumnos y del uso de todos los medios que hoy
dispone.

El estudio de estos documentos ha permitido considerar que existe falta de
interdisciplinariedad, en la concepcion de los objetivos de afio, necesidad de que existan
invariantes que puedan orientar mas al tutor y profesor adjunto. Un primer acercamiento al
problema requiere de un trabajo metodoldgico, modular e interdisciplinario desde la carrera en
el departamento docente, que pueda llegar a todos los tutores y adjuntos que imparten las

asignaturas.

Andlisis de los planes de superacién para estructuras provinciales y municipales desde el
departamento docente de Primaria en la facultad de Educacién Infantil.

Por indicaciones del MINED a partir del curso escolar 2004-2005 los departamentos docentes
del Instituto Superior Pedagogico dirigen la superacidon a las estructuras provinciales y
municipales y estos en cada territorio asumen la superacion de las estructuras de los centros,
los que a su vez la preparacion de los maestros en cada escuela, esto demuestra una distancia
entre los departamento docentes y los que ejecutan el proceso de ensefianza aprendizaje de
los alumnos en la primaria.

Los planes muestreados conciben en su totalidad la superacion integral que el maestro
necesita con un tema dedicado a la lectura y su comprension y con la actualizacién debida de
acuerdo a las exigencias de la escuela cubana actual, ademas en este nivel, desarrollado por
profesores expertos, bien preparados, actualizados, con categoria docente y cientifica del
departamento.

Analisis de las estrategias para direccion cientifica del aprendizaje de los centros
seleccionados como muestra. (Plan de trabajo metodolégico)

El muestreo de las estrategias seleccionadas, estan concebidas a partir de una linea de trabajo
metodologico, objetivo general y acciones en lo que respecta a la preparacion de los maestros,

el control del proceso de ensefianza aprendizaje y el analisis de los resultados del aprendizaje



de los alumnos. Se constatan acciones muy generales, no se conciben a partir de temas o sea
que se aborde tanto lo teérico como lo metodoldgico, otra deficiencia es que no todos los
maestros son capacitados a través de todas las vias de trabajo metodolégico. La realizacion de
los talleres cientificos, que deben desarrollarse al finalizar el dia, y con el objetivo de analizar
las clases controladas y las que estos maestros deben impartir al siguiente dia, estd muy
lacerada en su sistematicidad y la efectividad con que se realizan, en ocasiones son tan
formales que no posibilitan la superacién para lo que fueron concebidos, situacion similar
presenta la preparacion metodoldgica. En relacion con el andlisis que se hace de los resultados
del aprendizaje escolar también estan perneados por formalidades sin llegar a determinar
causas de los problemas y como resolverlas.

Observaciones a clases: (Anexo #2)

Para indagar en la preparacion de los maestros para dirigir el proceso de ensefianza
aprendizaje de la comprensién lectora fueron visitadas 61 clases en diferentes
escuelas primarias de la provincia de Villa Clara durante el curso 2005-2006, en lo
fundamental, a través de Entrenamientos Metodol6gicos Conjunto, fueron Utiles otras
vias como la Inspeccién y la visita especializada. Para ello se utiliza la guia de
observacion a clases establecida por el MINED, pero se busca la preparacién teérico
metodoldgica del maestro para la direccion del proceso de ensefianza aprendizaje de
la comprension lectora: Entre las insuficiencias mas significativas observadas se

destacan las siguientes:

e Imprecisiones en la determinacion de objetivos en correspondencia con el tipo
de texto, en la seleccion de los textos, en la planificacion de tareas docentes
que satisfagan las demandas de esos objetivos y las exigencias de las lecturas.

Esta situacion estuvo presente en 48 clases de la observadas, 78,66 %

e En 37 de las clases observadas, (60,65) la fase de prelectura no propicia en
los alumnos la realizacion de diferentes operaciones que les permitan

posteriormente la interaccidon necesaria con el texto.

e Falta de profundidad en el anadlisis de los textos, tanto en lo referido al

contenido como a la forma en 53 de las clases visitadas 86,28%.

e No se logra el adecuado equilibrio entre el proceso lector y el producto que
debe obtenerse derivado del andlisis del texto, en 48 clases de la observadas,
78,66 %

e De las 61 clases observadas en 57 de ellas, 93,44% hubo predominio de la
comprension literal, donde las repuestas las respuestas del alumno aparecen
explicitamente en el texto; se aprecia imposibilidad para hacer inferencias,

resimenes e integrar la informacién que el texto ofrece.



e Insuficiente uso de estrategias para aprender a comprender: anticipacion,
léxico-semanticos, confirmacion, auto correccion y monitoreo. Esta situacion

estuvo presente en 43 clases de la observadas, 70,66 %

e De las 61 clases observadas en 57 de ellas, 93,44% hubo inhabilidad para
dirigir el establecimiento de relaciones intertextuales, debido a las carencias
gue se crean para satisfacer el nivel complementario de la lectura, por la débil
competencia cultural y el caudal de lecturas previas.

e Imprecisiones en la direccibn de la clase en correspondencia con las
posibilidades y necesidades de los alumnos, en 41 de las clases visitadas
67,21 %

Encuesta: (Anexo # 3)

De acuerdo con el criterio del 94% de la muestra se pudo constatar que las actividades
de superacién que desarrollan en la practica educativa relacionadas la clase de
Lengua Espafola y el tratamiento a la lectura y su comprensién son tradicionales, se
hacen especificas (de una lectura) sin ahondar en algunos referentes teéricos que
necesitan, segun los programas y son generalmente asociadas a la autosuperacion y
la preparacion metodolégica. Frecuentemente desarrollan entrenamientos pero no
siempre el componente demostrativo ocupa el espacio de mas atenciéon y en su
mayoria, los ejemplos carecen de actualizacién por ejemplo en lo referido a niveles de
comprension y su relacion con niveles de desempefio. El 91% consider6 que
ocasionalmente se realizan talleres y que no se imparten conferencias especializadas,

ni CUrsos.

Tal analisis revela que el maestro posee una baja incorporacién a las actividades de
superacion relacionadas con la tematica de la comprension lectora y que a su vez
estas no poseen una frecuencia sistematica, ni frecuente en la practica pedagdgica lo
que entrafia una limitante para su preparacion tedrica y metodoldgica en el contenido
apuntado. Ello constituye el primer problema que expresa la necesidad que debe
satisfacer la estrategia que se conciba para la superaciéon en el tema, para contribuir al
reconocimiento de esta como un proceso estrechamente relacionado con su desarrollo

profesional.

En la encuesta aplicada se indaga la opinidn sobre factores que limitan el desarrollo de
la superacion, y consideran, la falta de preparacion y asesoramiento (95%), el tiempo
(91%) y problemas de organizacion (83%). El (95%) opin6 sobre esta tematica con un

grado mayor de preparacion, motivacion e interés de los maestros, a pesar que en las



actividades de superacion se abordan problemas generales y no se trabaja la

instrumentacién concreta de la misma.

Las respuestas ofrecidas por los maestros confirman que la falta de preparacion para
iniciar la superacion en el contenido a la direccion del proceso de ensefianza
aprendizaje con énfasis en la comprension lectora, tiene sus antecedentes desde la
formacion inicial donde no se les preparé de forma sistematica, ademas de lo complejo
del tema fundamentalmente lo referido al andlisis textual. Ello evidencia la necesidad
de realizar una preparacion con caracter mas especializado a través de varias formas

de superacion que de respuesta a las necesidades que presentan.

Respecto a los temas que constituyen una necesidad en la superacion de los
maestros, se aprecia correspondencia entre los aspectos tedricos y metodolégicos
(86%).Sefialan como prioridad el estudio de los contenidos relacionados con los
niveles de asimilacion, de comprension y los de desempefio cognitivo y sus
concepciones en la escuela primaria actual. Referente a los tipos de textos y los
contenidos que contribuyan a su reflexién plantean necesidades en la comprension de
los mismos asi como con elementos literarios. Ello demostré que a pesar del tiempo y
demas limitantes, se considera necesaria la superacion profesional lo cual facilita el

disefio y la instrumentacion de alternativas que en este sentido se propongan.

Al sefialar los aspectos especificos en los que quisieran superarse, en el orden de preferencia
sefialaron: como proceder metodolégicamente, con la tipologia textual que contribuyan a la
comprensiéon de sus mensajes, el manejo de los conceptos literarios (simil, personificacion,
lenguaje recto y figurado) la bibliografia activa y los procedimientos para el trabajo con los
software educativos (El secreto de la lectura 1 y 2). Sefialan en los Ultimos lugares de
preferencia los aspectos referidos a las acciones de la investigaciéon relacionadas con la

comprension lectora en la escuela y el mejoramiento del curriculo escolar.

En los aspectos especificos que consideraban necesario superarse, la mayoria de los
maestros no ubicaron la problematica del contenido entre sus principales intereses de
superacion, ello evidencia desconocimiento sobre la necesidad de poseer conocimientos
tedricos necesarios para dirigir el proceso de ensefianza aprendizaje, esto se pone de
manifiesto en el analisis. Se observo la mayor frecuencia de seleccién en los aspectos
relacionados con la metodologia, tampoco se da prioridad al aspecto referido a la investigacion,
lo cual constituye un importante aspecto a tener en cuenta para organizar cualquier alternativa
dirigida a la superacién de los maestros en la direccién del proceso de ensefianza aprendizaje
de la comprension lectora a fin de posibilitar que asuman las acciones como procesos

estrechamente relacionados con su desarrollo profesional.

Acerca de las formas de organizacion de la superacion, se considera en orden de

preferencia para el estudio del tema en cuestion, La conferencias, los talleres, la



autosuperacion y el curso, se argumenta la necesidad del aumento de estas opciones

de superacion en la temética.
Prueba Pedagdgica

Una vez establecidas las consideraciones anteriores se aplico la prueba pedagoégica
(Anexo 4) a la totalidad de la muestra, dirigida a valorar los conocimientos,
habilidades profesionales referidas al conocimiento necesario para dirigir el proceso de

ensefianza aprendizaje de la comprension lectora.

Se indag6 en el conocimiento de los maestros sobre conceptos basicos tanto en el orden
tedrico como metodologico. Las repuestas de los maestros carecen de ejemplos concretos de
cémo debe ser tratado el contenido de la comprension lectora en las diferentes actividades
planteadas. Ello evidencia las limitaciones que estos poseen en el orden de la preparacion
metodoldgica y sus necesidades en cuanto al desarrollo de habilidades, la planificacién de
acciones y diversas formas y procedimientos que faciliten el tratamiento efectivo en las

multiples actividades de la practica educativa.

Todo lo anterior repercute en la preparacion tedrico - metodoldgica de los maestros, lo que trae
consigo que no se realice un adecuado tratamiento de la lectura y su comprension en la
escuela, con énfasis los conceptos que seran de utilidad en las educaciones siguientes, asi
como la contribucién de estos contenidos en la vida y lo que significa para su desarrollo

profesional.

Teniendo en cuenta, los resultados obtenidos a través de la aplicacién de los diferentes
métodos empleados para la determinacion de las carencias fundamentales de los maestros, en
la direccion del proceso la superacién profesional relacionada con la direccién del proceso de
ensefianza aprendizaje de la comprension lectora, se precisan las siguientes necesidades de

superacion:

e Conocimientos, habilidades y actitudes relacionadas con la lectura la
comprension, y la comprension lectora vistas a través de la superacion
profesional y la actividad cientifica, como un proceso afin a su desarrollo

profesional.

e Conocimientos y habilidades especificos para el tratamiento del contenido de la
comprension lectora que den el justo lugar que debe ocupar en el contexto
escolar y en la practica pedagogica diaria, cada vez mas enriquecida y

transformada.

e Necesidades de desarrollo personal asociadas a las cualidades y actitudes que
pueden contribuir al mejoramiento de su labor profesional que tiene que ver
con la implicacion personal y su actitud respecto a su propio desempefio en el

tratamiento de la comprension lectora en la escuela primaria.



A partir del andlisis de los resultados de los diferentes métodos e instrumentos se arribé a las
siguientes necesidades de superacion:

e Necesidades generales asociadas al conocimiento sobre algunos aspectos de la teoria
literaria, que aunque no estan declarados en los programas de la Ensefianza Primaria
subyacen en los objetivos de la misma, de igual manera se expresa esta carencia en
los niveles de comprension y en las habilidades de la comprensién lectora y en la
direccion del proceso de ensefianza aprendizaje de la comprensién lectora.

e Necesidades pedagdgicas relacionadas con los procesos reflexivos sobre la practica
escolar, estos son limitados en la medida que los maestros no proyectan las acciones
necesarias para su perfeccionamiento por la via de la investigacion y la superacion.

e Necesidades de desarrollo profesional vistas en la utilizacion del diagnostico que
realiza el maestro sobre la comprension lectora toda vez que no expresa con toda
claridad y objetividad las necesidades y posibilidades de los alumnos, predominando
en el mismo un caracter negativo en el que las acciones desarrolladoras no ocupan un
espacio y las situaciones pedagoégicas que se diseflan no potencian aprendizajes
transferibles asi como el desarrollo de la metacognicién reflexiva que permita la
autorregulacién de su aprendizaje y la introduccién de acciones correctivas a partir de
la autoevaluacion y coevaluacion.

2.2- Concepcién de la estrategia para la superacion de los maestros primarios en la direccion
del proceso de ensefianza aprendizaje de la comprension lectora.

2.2.1- Fundamentacién

La conformacion de la estrategia se hizo sobre la base de la consulta de multiples fuentes que
abordan el término desde diferentes puntos de vista y se asumié los criterios expresados por
el colectivo de investigadores del Centro de estudios e Investigacién Pedagdgica del Instituto
superior Pedagogico “Félix Varela por ajustarse a los propdsitos que se persiguen. La autora
determiné como alternativa de solucion la estrategia de superacion profesional, y asumio el
concepto propuesto por el grupo de investigadores ya mencionados, quienes consideran que:
“La estrategia establece la direccion inteligente, y desde una perspectiva amplia y global, de las
acciones encaminadas a resolver los problemas detectados en un determinado segmento de la
actividad humana. Se entienden por problemas las contradicciones o discrepancias entre el
estado actual y el deseado, entre lo que es y deberia ser, de acuerdo con determinadas
expectativas que dimanan de un proyecto social y/o educativo dado. Su disefio implica la
articulacion dialéctica entre los objetivos (metas perseguidas) y la metodologia (vias
instrumentadas para alcanzarlas)” (Armas, Lorences y Perdomo, 2005:1)

El analisis del concepto posibilitd concebir la estrategia de superacion profesional como un
conjunto de acciones que desde la superacion y en el contexto del trabajo metodologico del
colectivo de ciclos permitan la comprension mas profunda de la necesidad de elevar la
preparacion individual y colectiva de todos los maestros para dirigir el proceso de ensefianza

aprendizaje de la comprension lectora.



La propuesta se fundamenta en los aportes del pensamiento filosofico marxista, en la
concepcion de la escuela histérica cultural de L.S Vigosky, acerca del principio sobre la relacién
de la ensefianza vy el desarrollo, el papel de la interaccién en el mismo, la evaluacion y el
diagndstico como componentes explicativos, es decir, la concepciéon del trabajo con las
potencialidades desde una O&ptica optimista constituyen los principales fundamentos

psicolégicos que la sustentan.

Desde el punto de vista psicolégico, estd sustentado en la Teoria Histérico Cultural, al
proyectar la transformacién del modo de actuacion de los maestros primarios. Les concede a
estos maestros una participacién activa en el proceso de la actividad. Resulta esencial la
trascendencia de los conceptos de Zona de Desarrollo Actual y Zona de Desarrollo Préximo
que se aprecia desde el diagnostico, dada la posibilidad que proporcionan al poder determinar
las posibilidades y particularidades de cada docente, las funciones que estan en el proceso de
maduracion, asi como, los espacios de socializacion para superarlos y ayudarlos a que
alcancen escalas superiores de desenvolvimiento. Las acciones de cada una de las
modalidades de superacion estan disefiadas a partir de la clasificacion de la muestra, lo que
permite superar a los maestros segun sus necesidades particulares.

El Enfoque Histérico Cultural de L. S. Vigotsky (1896-1934) y sus seguidores, pone como
centro al hombre y el desarrollo arménico de su personalidad; defiende, que el hombre como
ser social, se forma y desarrolla de acuerdo con la sociedad en que vive; que se puede
potenciar el desarrollo de sus conocimientos desde un estado actual a otro deseado. Asumir
sus ideas contribuye a la comprensién pedagdgica en conformidad de sus principales
categorias, a traves de las cuales se fundamenta la determinacion de las necesidades de los
estudiantes, la caracterizacion de la persona, la fundamentacion del aprendizaje a lo largo de
la vida, la vision del ser humano y la experiencia personal.

Segun este enfoque, la determinacion de las necesidades de superacion, esta dirigida, no solo
a como el maestro puede ser ensefado, sino a cémo puede realizar las busquedas de
informacién aprovechando las tecnologias, a cémo pensar y convertir la informacion en
conocimientos cientificos, que le permitan emprender procesos de alto grado de autonomia y

creatividad, que lo preparen para la innovacion de su practica pedagogica.

En las concepciones vigotskiana se aprecia que ambos enfoques de desarrollo, el natural y el
social, se interrelacionan, el desarrollo organico del hombre se produce en un medio cultural,
por lo que se convierte en un proceso condicionado histéricamente. A su vez, el proceso de
condicionamiento histérico social ocurre en un sujeto que ha alcanzado un desarrollo organico
determinado.

Asimismo, Vigotsky apunta que el desarrollo de la psiquis se da solo en la interaccién que se
establece entre el nifio y el adulto, entre el sujeto y los otros. Esto refleja uno de sus conceptos
relevante; el de la mediacion, que concibe la relacién entre el sujeto y el objeto como
interrelacion dialéctica (S - O) en la cual se produce una mutua transformaciéon mediada por los

instrumentos socioculturales en un contexto histérico determinado.



La estrategia propuesta se nutre de estas tesis vigotskianas, porque precisamente, se
desarrolla en la préactica pedagégica, para su enriquecimiento y transformacién constante,
donde el maestro se pone en el centro de la actividad para el desarrollo arménico de su
personalidad. Asumir sus ideas contribuye a la comprension pedagégica en conformidad de
sus principales categorias, a través de las cuales se fundamenta la determinacion de las
necesidades de los maestros, la caracterizacion de la persona, la fundamentacion del
aprendizaje a lo largo de la vida, la vision del ser humano y la experiencia personal.

Desde la epistemologia se prioriza a la construccion social del conocimiento, donde la
reflexién constituye una categoria importante por cuanto, para perfeccionar la ensefianza en el
tratamiento de la direccion del proceso de ensefianza aprendizaje de la comprension lectora, el
maestro tiene que reflexionar acerca de su practica pedagdégica para poder concientizar sus
insuficiencias y autorregular su comportamiento en aras de su desarrollo, y asi encontrar

soluciones oportunas en el andlisis constante de su quehacer profesional.

Desde el punto de vista linglistico la estrategia de superacion profesional propuesta se
sustenta en el enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural para la ensefianza de la lengua,
propuesta por la Doctora Angelina Roméu. La autora considera que se es consecuente con la
misma toda vez que en su concepcion se revela el nexo entre los procesos cognitivos y
comunicativo (pensamiento y lenguaje), muy relacionado con el contexto sociocultural donde
tiene lugar este proceso. La propia preparacién que adquiere el maestro con la aplicacion de
la estrategia, le posibilita extrapolar a su quehacer pedagdgico este enfoque, si se tiene en
cuenta que la misma estd concebida para superar al maestro en la direccion del proceso de
ensefianza aprendizaje de uno de los componentes de la lengua (comprension lectora). Los
procesos comunicativos en la estrategia de superacion se desarrollan en las diferentes
modalidades de superacion donde los maestros asumen roles en situaciones social

comunicativas diferentes, asi como los afectivos.

Lo anterior permite aseverar que la estrategia propuesta satisface la profundizacién en un
sistema conceptual, (cognitivo), que da la posibilidad de reflexionar, analizar y discutir los
resultados de su préactica pedagogica cada vez mas enriquecida y transformada, de manera tal
que el maestro alcance mejor desarrollo profesional desde el punto de vista cognitivo,
metacognitivo, afectivo- emocional, axiolégico y creativo como resultado de su interaccion en

su contexto sociocultural.

Para la concepcion de la estrategia se tuvo en cuenta los criterios dados sobre la estructura de

la misma:

I- Introduccién: se establece el contexto y ubicacién de la problemética a resolver, ideas y
puntos de partida que fundamentan la estrategia.

II- Diagndstico: Indica el estado real del objeto y evidencia el problema en torno al cual gira y

se desarrolla la estrategia.



Ill- Objetivo general: dirigido tanto a la preparacion tedrico-metodoldgica como al desarrollo y
perfeccionamiento de las habilidades profesionales necesarias para la direccién del proceso de
la comprensién lectora.

IV- Planeacion estratégica: Se definen metas u objetivos a corto plazo que permitan la
transformacion del objeto desde su estado real hasta el deseado y se planifican las acciones,
recursos, medios y métodos que corresponden a estos objetivos.

V- Instrumentacion: Se explica como se aplicara, bajo qué condiciones, durante qué tiempo,
responsables y participantes.

VI _Evaluacion: Se valoran los resultados que se obtienen durante la implementacion de la
estrategia asi como los logros y deficiencias que se presentan en la solucién de las diferentes
actividades.

La determinacion de necesidades de los maestros de la educacién Primaria en el contexto
villaclarefio, relacionado con los conocimientos teéricos y metodologicos para la direccion del
proceso de ensefianza aprendizaje de la comprension lectora y el inicio de un proyecto
investigativo, sobre el modelo pedagogico del centro de referencias, permitié que, como parte
del mismo se elaborara y aplicara una estrategia de superacién profesional que desde el propio
sistema de trabajo de la escuela se ejecutara.

Se asumioé la superacion profesional a través del modelo centrado en el aula, como una de las
formas de la educacion post- graduada que permite la solucion de las necesidades de los
maestros en su practica pedagdgica, donde este pueda descubrir, explicar y comprender lo que
sucede cuando se disefian, planifican y se llevan a cabo, actividades de ensefianza y se pueda
avanzar hacia una mejor contextualizacidn de los procesos instructivos y educativos.

Para la planeacion e instrumentacién de la estrategia se tuvo en cuenta las potencialidades
que proporciona el Modelo de Escuela Primaria y la posibilidad de aprovechar todos los
espacios que facilita el mismo a fin de combinar la teoria con la practica vivida por el maestro, a
través del intercambio sistematico.

Una de las herramientas de superacion que se utilizaron fueron los talleres. Estos se
estructuraron sobre una espiral dialéctica, en tres momentos esenciales: uno que permitid
examinar, mediante un autodiagndstico, la cotidianidad de los maestros en la temética
seleccionada; otro que permite profundizar desde diferentes aristas, en las explicaciones y
valoraciones criticas a las reflexiones individuales y colectivas y finalmente, aquel en que tiene
lugar el regreso a la practica, para transformarla.

Estos aspectos fueron tenidos en cuenta para medir los cambios ocurridos en la preparacion
tedrica y metodologica de los maestros para dirigir el proceso de ensefianza aprendizaje de la

comprension lectora.

Se partio de las consideraciones de diversos autores sobre la superacion
profesional dirigida a la innovacién en el campo del conocimiento de los
maestros y en el contenido integrado a la demanda social desde la perspectiva

de la formacion permanente. Se tuvo en cuenta los criterios de Luis Miguel



Villar Angulo (1998) respecto a la forma de examinar la propia practica, la

bdasqueda de respuestas a sus preguntas, la relacion de situaciones de

bldsqueda a su préctica, la apreciacion del curriculo como un instrumento para

investigar, la intervencion en la mejora de la escuela y la institucionalizacion del

cambio.

Dadas las tareas concernientes a la superacion profesional en el contenido de la direccion del

proceso de ensefianza aprendizaje de la comprension lectora desde el enfoque de la formacion

permanente a concretarse en la estrategia propuesta, se ha considerado:

El perfeccionamiento de la practica pedago6gica mediante nuevas proyecciones del
contenido de la comprension lectora en las miltiples actividades de la escuela, a partir
del analisis y la proyeccién de todas las actividades organizadas en la escuela tanto

curricular como extracurricular contenidas en el Modelo de Escuela Primaria..

La interaccién entre la necesidad del cambio en la preparacion tedrico - metodoldgica
en el contenido que contribuya al desarrollo profesional de los maestros y su

manifestacion en el proceso de ensefianza del postgrado.

Teniendo en cuenta los criterios y aportes de diversos autores y de la

experiencia de la autora se determinan los siguientes requerimientos:

Concepcion del cambio en los docentes. (Guillermo Bernaza 2004,
Gloria Farifias 2004) Se concibe la introducciéon de cambios respecto al
conocimiento tedrico, la reflexion sobre la innovacion en el contenido y

en la orientacién de su tratamiento en la practica escolar

Concepcidén de la superacién profesional de los docentes desde la
perspectiva de la formacion permanente (Juan Manuel Escudero1998).
La preparacion de los maestros requiere la atencion a los contenidos
formativos y al contexto de la practica pedagdgica en que desarrollan su
labor, asi como a sus propias necesidades y las experiencias de los

escolares.

Principio estudio — trabajo en el proceso de ensefianza del postgrado.
(Guillermo Bernaza 2004). Su aplicacion presupone en la actividad
profesional del docente la identificacion y solucién de nuevos problemas
de la profesion, el intercambio de las mejores practicas y experiencias,

aprender y emprender con alto grado de autonomia y creatividad



aplicado a la légica y el disefio de los contenidos de ensefianza

referentes a la comprensién lectora.

La estrategia de superacion profesional integra en la preparacion teorico -
metodolégica el contenido de la comprension lectora, la necesidad de
potenciar el desarrollo profesional que deriva en la contribucién al tratamiento
de esta en la escuela, con atencion a las perspectivas filoséficas, sociolégicas,
pedagdgicas psicologicas de la educacién, que conllevan al planteamiento de
determinadas ideas concernientes al deber ser del maestro en la educacion

contempordnea a concretarse en las exigencias siguientes:
» El maestro como investigador de su propia practica.

» La reflexién sobre la innovacion en el contenido y su utilidad en todas las

asignaturas que imparte.

» La seleccion de contenidos que vinculen la educacién con la realidad.
» Conciencia sobre la necesidad de asumir los nuevos roles de transformador Yy critico
de su préctica pedagdgica.
El docente como investigador de su propia practica:

La satisfacciéon de las necesidades teéricas y metodoldgicas fundamentales para contribuir al
perfeccionamiento de la practica pedagdgica caracteriza la estrategia de superacion que se
plantea, la cual requiere de un maestro cuya formacion la integre el componente investigativo y
que tenga claridad de su papel protagénico. Debe ser un maestro flexible en su labor, que
indague en sus propios procesos de comprensién de la problematicas referentes a este
contenido y a los métodos de trabajo, de manera que contribuya de forma activa al proceso de
comprension lectora de sus alumnos, asi como en la busqueda de alternativas de solucién

desde el propio contexto escolar.
La reflexion sobre la innovaciéon en el contenido:

La organizacién de la estrategia integra el analisis de la practica pedagdgica como un maestro
consciente de la responsabilidad que ha adquirido y la concepcion de la necesidad de la
transformacion de los conocimientos obtenidos en el posgrado en cambios dirigidos a innovar
los propios contenidos escolares encaminados a mejorar los resultados de la ensefianza de la

comprension lectora y su transferencia al contexto escolar a través de nuevas propuestas.
Seleccidn de contenidos que vinculen la educacién con la realidad:

La légica y el disefio del contenido de ensefianza del posgrado concerniente a la comprension
lectora, como un contenido esencial en el proceso de ensefianza aprendizaje que se
desarrollan en la practica pedagégica diaria, se sustenta en el descubrimiento del significado y

del sentido préctico de lo que estudia y la aplicacién a la propia labor pedagdgica.



Conciencia sobre la necesidad de asumir los nuevos roles de transformador y critico.

Se considera necesario que el maestro asuma nuevos roles de transformador y critico
sustentado en una posicién bien definida, que propicie la propuesta de alternativas de solucion
que le permita la integraciéon del producto de su preparacion tedrico - metodologica a la
demanda social y pedagogica cuya finalidad seria comprendida en su contribucion al
tratamiento de la comprension lectora en la escuela primaria actual.
Obijetivo general: Contribuir a la preparacion de los maestros de la Educacién Primaria en las
concepciones tedrico metodolégicas actuales para la direccién del proceso de ensefianza
aprendizaje de la comprension lectora.
Diagndstico:
Acciones:
1 - Aplicacion del método de analisis de documentos.

Objetivos del nivel y grados.

Obijetivos de los programas de Lengua Espafiola.

Ajustes curriculares.
2 - Aplicacion de entrevistas a los maestros y observaciones a clases.
3 - Aplicacién de una prueba pedagdgica a los maestros objeto de muestra.
Planeacién estratégica:
La etapa de planeacidon se realiza a partir de los resultados obtenidos en la etapa de
diagndstico y tiene como objetivo propiciar la superacion necesaria de los maestros para la
direccion del proceso de ensefianza aprendizaje de la comprension lectora. En esta etapa se
crean las condiciones para la garantia de la aplicacion adecuada de la estrategia.
Acciones:
Determinacién de los objetivos de la preparacion tedrico metodoldgica que necesitan los
maestros para dirigir el proceso de compresién lectora de la Educacion Primaria.
Para la determinacién de los objetivos y el contenido de la preparacién de los maestros, se tuvo
en cuenta la realidad concreta de la escuela en la cual el maestro desarrolla su trabajo y el
estudio de la comprensién lectora, asi como las necesidades de superacién determinadas.
Rita Marina Alvarez de Zayas (1997, pag.38), en su concepcion integradora del curriculo
sefiala que los objetivos son propésitos que antes y durante el proceso docente se van
conformando sobre el modo de pensar, actuar y sentir del estudiante, lo que encierra la
idea de prevision, tanto como de evocacion del futuro resultado de la actividad del

estudiante.

Esta concepcioén integradora del curriculo favorece la determinacion de los objetivos esenciales
de la preparacién de los maestros con caracter de formacién permanente respecto a la
comprensidn lectora. Se tienen en cuenta los aspectos metodolégicos para la derivaciéon de los
objetivos, asi como las intenciones instructivas y educativas del proceso de preparacién

propuesto. Estos son:



» Contribuir a la preparacién de los maestros en a los fundamentos tedricos
metodolégicos del contenido que aseguren el adecuado tratamiento en la

practica pedagdgica.

» Estimular el desarrollo profesional mediante las acciones de autosuperacién e
investigacion referentes al tratamiento de comprension lectora en la escuela

primaria.

» Promover un pensamiento critico y reflexivo en el proceso de preparacién en el

contenido a través de la practica.

» Contribuir a la propuesta de soluciones a problemas que se identifican en el

proceso de analisis del contenido en estrecho vinculo con la escuela.

Los objetivos se dirigen a transformar el modo de pensar, actuar y sentir del maestro, por lo
que requieren de un sistema de conocimientos determinados, del aprendizaje de ciertos

procedimientos, habilidades y de la ejercitacion actitudes para lograrlo.

Determinacién de los contenidos en que deben ser preparados.

En criterio de Rita Marina Alvarez (1997, Pag. 55) el contenido es la parte de la
cultura seleccionada, con sentido pedagégico, para la formacion integral del
educando. EIl contenido se refiere a los conocimientos cientificos: hechos, conceptos,
teorias, enfoques, paradigmas. Incluye ademas, los modos (modelos, métodos) de
pensamiento y actuacién aceptados progresivamente por la sociedad para la
comprension efectiva de los saberes cientificos, del dominio de las fuentes requeridas
para la actividad y para la comunicacion social. El contenido incluye las actitudes,
normas, y valores, productos de la accion humana. El contenido reflejo de la cienciay,
de la sociedad en general, lleva implicito las potencialidades para que el hombre lo

enriguezca, lo transforme y se transforme a si mismo.

Las acciones para la determinaciéon del contenido de la comprensién lectora contribuyen a
abordar su objeto de estudio en las mdltiples relaciones mediante el vinculo del aprendizaje
con la escuela y con las exigencias del contexto escolar, lo cual debe dar respuesta aplicada a

la realidad organizativa del trabajo.

» Las intenciones curriculares que orientan sus finalidades hacia el desarrollo profesional

del maestro: la necesidad de elevar permanentemente los niveles de complejidad del

contenido, la problematizacion del proceso, el servirse de todas las fuentes para

obtener un contenido de tendencia holistica.

» Las exigencias metodoldgicas de la seleccion del contenido apuntan hacia el

requerimiento de multilateralidad, es decir, contenidos conceptuales, procedimentales y

actitudinales.

» Los criterios de abordar el objeto de conocimiento en su totalidad exigen la seleccion de

contenidos desde la interdisciplinaridad



» La renovacion de las ciencias encuentra nuevos hechos, datos, enfoques, que no
sé6lo actualiza la informacion, sino que puede contener elementos de significatividad

para el maestro.

» Concebir la comprension lectora como un contenido esencial para la adquisicién
del aprendizaje en los alumnos de la escuela primaria. Para ello se necesita una
preparacion que dote a los maestros de conocimientos, estrategias y procederes

gue les permita la direccion acertada del proceso de ensefianza aprendizaje.

» El saber integrador de conocimientos, habilidades y actitudes como componentes
del contenido de manera que los maestros aprendan cémo pueden operar con estos
para su posterior tratamiento en la escuela. Estos se concretan en el curriculum que

se establece para la preparacion.

En correspondencia con las necesidades de superacion de los maestros y las problematicas de
la practica pedagdgica respecto al tratamiento del contenido, se procede a determinar las ideas
fundamentales que deben ser objeto de tratamiento en el contenido de la direccién del proceso
de ensefianza aprendizaje de la comprension lectora.
Conceptos basicos: lectura, comprension y comprension lectora, (trabajo con los
significados, el establecimiento de relaciones y la integracion de la informacién, que los
textos aportan) habilidades lectoras, niveles de asimilacion, niveles de comprension y
niveles de desempefio cognitivo. Intertextualidad, intertextualidad vy paratextualidad.
Conceptos literarios.
La tipologia textual.
Elementos necesarios sobre el diagnéstico de la lectura, su comprensién y cémo usarlo en
cada grado.
Aspectos relacionados con la direccion del proceso de ensefianza aprendizaje de la
comprension lectora.

Determinacion de las formas organizativas de la superacion.

Para la determinacién de las formas organizativas de superacion se parti6 de las exigencias
de la formacién permanente de los maestros en la superacion profesional en el territorio y las
necesidades que generan las nuevas transformaciones en la educacion primaria, de manera tal
que permitan la realizacién de acciones encaminadas a la preparacién en el contenido de la
comprension lectora. Estas comprenden el nivel de complejidad ascendente de las mismas, al
considerar el transito del maestro por cada una de ellas en dependencia de las necesidades de
superacion. Tiene en cuenta, ademas, la perspectiva ascendente de la preparacion tedrico -
metodologica caracterizada en sus inicios por una preparacion basica, asi como la tendencia
hacia el logro de mayor reflexion, innovacion y creatividad respecto a la practica pedagogica

como referente esencial de la labor profesional.

La fase inicial esta dirigida a la determinacion de regularidades para la planeacion estratégica

de las formas organizativas de la superacién. Estas son:



» Atencion a las necesidades de superacion de los maestros.

» Perspectiva de la preparacién teérica y metodolégica como eje programatico de

la superacion.

» Enfoque integrador que fundamente el caracter sistémico del tratamiento a las

probleméticas referentes a la comprension lectora.
» Respuesta a las exigencias del Modelo de escuela primaria.

> Promover la valoracion, la reflexion critica y la investigacién de la practica

pedagogica.

Durante la planeacién de cada forma organizativa se precisa que los maestros sean capaces

de realizar las siguientes acciones:

» Comprender el sentido de cambio que implica el tratamiento del contenido en el

proceso de ensefianza aprendizaje que desarrolla la escuela.

> Realizar la basqueda de informacion referida a los criterios metodolégicos que
fundamenten la preparaciéon en el contenido de la comprension lectora y su

posterior aplicacién en la escuela.

» Buscar y utilizar los procedimientos metodolégicos y de investigacién para la
aplicacion al contexto de actuacién profesional durante el proceso de

preparacién en la comprension lectora.

» Desarrollar actitudes que favorezcan la reflexion, el trabajo colaborativo, el

intercambio de experiencias, la valoracion y la critica.

La determinacién de las diferentes formas de organizacién de la educacién de posgrado con un
nivel de complejidad ascendente y a la vez contribuir a los objetivos y caracteristicas para cada
forma (autosuperacién, talleres y curso de superacion profesional), considera el transito del
maestro por las diferentes formas organizativas que comprende la estrategia o el acceso a una

de estas, en dependencia de las necesidades de superacion en el contenido.

Autosuperacién: Esta forma de organizar la superacién profesional resulta de mucha
importancia para iniciar el desarrollo de la preparacion de los maestros en el contenido de la
comprensién lectora. Les facilita una preparacibn que les permite la busqueda de
conocimientos précticos, experiencias la reflexion a partir de la identificacion de los aspectos
de menos dominio y la motivacion sobre lo que desconocen y necesitan saber para aplicar los
conocimientos en la practica, multiplicar las experiencias obtenidas y profundizar de forma
independiente en el trabajo metodologico e investigativo en las diferentes y variadas
actividades de la escuela en la medida que se le ofrecen herramientas Utiles en funciéon de

transformarla.

Talleres profesionales: A partir de la preparacion tedrica obtenida en la forma organizativa

anterior y la experiencia que aporta la escuela se propone la elevacion del proceso de



preparacion a un hacer - haciendo estrechamente relacionado con los problemas de la practica
pedagdgica que requiere el tratamiento de la comprensién lectora. Posibilita la presentacién de
las propuestas que avalan la labor del maestro, la confrontacion de ideas, juicios y opiniones, el
ejercicio de la critica, asi como la socializacion de los conocimientos adquiridos en el proceso

de investigacion desarrollado.

Curso de superacién profesional: Su disefio y ejecucion dirigido a la superacion en contenidos
béasicos para los maestros; como idea rectora de la superacion, comprende la organizacién de
un conjunto de contenidos que abordan resultados de investigaciones con el propdsito de
complementar o actualizar los conocimientos de los profesionales que lo reciban, a ubicar al
sujeto en un proceso mas consciente sobre el proceso anterior. Su orientacidon hacia la
preparacion teérica y metodoldgica en correspondencia con la practica pedagégica estimula la

valoracion y la reflexion sobre la misma.

Elaboracion de programas, guias de estudios y materiales de consulta.

Elaboracion de programas.

La elaboracion de los programas con vistas a proporcionar la preparacion tedrico -
metodoldgica de los maestros en el contenido de la comprensién lectora, se concibe desde la
perspectiva del desarrollo profesional, cuyo impacto seria la estimulacion de verdaderas
transformaciones en el pensar, actuar y sentir con relacién a su practica pedagdgica para

responder a las exigencias de la escuela primaria actual.

La actividad investigativa de los maestros, se asume, como eje que articula con todos los
programas, la cual propiciard la transformacion en conocimientos, habilidades y actitudes
respecto a mejoras en el proceder con el contenido. Sobre la base de lo expuesto

anteriormente se determinan las exigencias siguientes.

» Reconocimiento de la necesidad de la transformacion y mejoramiento de la

practica educativa.

La exigencia planteada proporciona al maestro conformar nuevos puntos de vista que le
permita la reflexién critica sobre el lugar esencial que debe ocupar el contenido de la
comprension lectora en la practica pedagdégica , asi como reconocer la necesidad de asumir su

transformacion sustentada en las acciones de preparacion teérica y metodolégica.

» Preparacion tedrico - metodolégica para la implementacién de las acciones

dirigidas al mejoramiento de la practica pedagodgica.

Comprende la preparacion del maestro mediante el analisis y discusion de diversos
documentos rectores del trabajo con la comprension lectora en la escuela primaria, a través
de un proceso dirigido a la determinacion de los problemas fundamentales relacionados con la
misma. Se conciben acciones que permitan el aprendizaje de los procedimientos
metodolégicos y de investigacién y su relacién con el contexto de actuacion profesional durante

el proceso de preparacién concebido.



Programa de autosuperacion: “La autosuperacion del maestro en el contenido de la
comprension lectora.” (Anexo 5) concibe el desarrollo de las acciones dirigidas a potenciar el
desarrollo profesional que comprende las funciones investigativa, reflexivas y de innovacién
que contribuyan al tratamiento del contenido de la comprensién lectora. Estimula la elaboracion
de reflexiones personales que manifiestan el desarrollo de la independencia, la creatividad,
entre otros rasgos de su personalidad, dirigidas a la solucién de problematicas que se

presentan en la practica pedagogica.

Programa de los talleres profesionales: “Talleres profesionales de comprension lectora ” (
anexo 6) proporciona un desarrollo cualitativo en la participacion del maestro en las acciones
de su preparacion, que realiza a través de la exposicién de razonamientos, interrogantes,
cuestionamientos, hipétesis o problemas partiendo de los conocimientos previos, experiencias,
vivencias personales derivadas del estudio, la toma de partido a través de propuesta de
soluciones a problemas que se identifican en el proceso de analisis del contenido en estrecho
vinculo con la escuela, permite la reflexion individual y grupal. Estas acciones contribuyen a la
participacion activa y la colaboracion y a la creacion de nuevas condiciones para el desarrollo

ascendente de la creatividad y la investigaciéon

”

Programa del curso de superacion profesional: “La preparacion del maestro en el contenido
de la comprensién lectora, para la escuela primaria actual (anexo7) favorece la orientacion
tedrico - metodoldgica que contribuya a la participacién activa de los maestros en la toma de
decisiones en el proceso de construccién y socializacién del saber en la aplicacion de

conocimientos tedricos, que enriquecen su practica.

Determinacion de la evaluacion en cada accion.

La evaluacion se concibe como proceso y resultado cuya orientacién teérico - practica permita,
como objetivo esencial, la valoracion sistematica de las condiciones que favorezcan la
transformacion y el desarrollo del maestro, respecto a su preparacion teérico - metodolégica en

cuanto al contenido, para su desarrollo profesional y su posterior aplicacién en la escuela.

Esta forma de concebir la evaluacion se basa en la informacion obtenida respecto al estado de
la preparacion de los maestros, en determinados momentos de las diferentes formas
organizativas de la superaciéon concebida, referida al aprendizaje individual y grupal que se
somete a la valoracion para la toma de decisiones y reorientar el proceso, objetivos y acciones

de la estrategia.

Ello no interfiere en la determinacién de la evaluacion inicial con funcién diagnéstica, continua y
final, que tenga en cuenta los resultados parciales y finales. Por tanto se prevé la
determinacion de las vias y formas, atendiendo a su variedad, las cuales comprenden los
niveles de desempefio que cada maestro requiere para cumplir los objetivos de las diferentes

formas de superacion que cursa.

Se propone para cada forma organizativa de la superacion la evaluacion

siguiente:



Autosuperacion: Sistematica mediante la utilizacion de la guia para la evaluacion y final la
presentacion y defensa de la propuesta de una experiencia pedagoégica, que contribuya al
mejoramiento del tratamiento del contenido de la comprensiéon lectora en la practica
pedagdgica de la escuela primaria.

Talleres profesionales: La evaluacién se realizara de forma sistematica en el desarrollo de cada
taller, dirigida a la valoracion personal de los maestros, insertada en el proceso de desarrollo

de un pensamiento critico y reflexivo respecto a la preparacion lograda en el contenido tratado.

Curso de superacién: En cada tema se realizardn actividades practicas sobre la base de las
caracteristicas del grupo de los maestros, que requiera de la aplicacion de los elementos tedricos.
Ademas, se realizaran autoevaluaciones en correspondencia con las dimensiones e indicadores, a
través de la aplicacion de la guia entregada.

2.2..2_ Implementacion de la estrategia.

Fase inicial.

Acciones:

Autosuperacion.

En la fase inicial de la aplicacién de la estrategia los cursistas realizan las actividades de
autosuperacion a través del uso de guias y materiales de consulta, que deben resolver de
manera independiente y que son objeto de control en visitas a clases y en la discusién en
talleres u otras actividades metodoldgicas organizadas en la escuela prioritariamente en los
colectivos de ciclos.

Este proceder garantiza la reflexion del maestro, tanto de las necesidades como posibilidades
en el orden cognitivo como en el desarrollo de habilidades para su desempefio profesional, que
le permita la reflexibn metacognitiva sobre su practica y la proyeccién de acciones para la
transformacion de esta y de si mismo. Esto sienta pautas para el desarrollo de las demas
modalidades de superacion. (Programa de autosuperacién anexo # 5).

Talleres

Una de las herramientas metodoldgicas fundamentales para la superacion de los maestros en
los espacios para el aprendizaje son los talleres. Estos talleres estructurados sobre una espiral
dialéctica, en tres momentos o fases: una que permite examinar mediante un autodiagnéstico,
la cotidianidad de los maestros en la tematica seleccionada; otra que permite profundizar,
desde distintas aristas en las explicaciones y valoraciones criticas al diagnostico, y finalmente,
aqguella en la que tiene lugar el regreso a la practica para transformarla.

Las sesiones del taller se estructuran metodolégicamente siguiendo la concepcion didactica
establecida. (Introduccion, desarrollo y conclusiones)

En la introduccion, momento donde se establece el contacto empatico que proporciona un
clima emocional positivo, entre todos y hacia el contenido. Se organiza el grupo a partir de
actividades previstas y se orienta con claridad qué debe hacer y qué se espera de ellos.

En el desarrollo, momento donde se despliega el contenido previsto para el taller. Se trabaja en

equipo y se realizan analisis valorativos sobre el contenido.



En las conclusiones, momento en que se realizan las valoraciones, tanto positivas como
negativas del taller y su utilizacion practica en su desempefio profesional. (Programa de los
talleres anexo # 6)

Fase de profundizacion:

Acciones:

Curso de superacién profesional.

Siendo la autora investigadora del proyecto “Modelo didactico para la escuela primaria” se
procede a la planeacion de un curso de superacion profesional con el objetivo de capacitar a
los maestros primarios para la direccion del proceso de ensefianza aprendizaje de la
comprension lectora.

Este curso se desarrolla en las escuelas por parte de la investigadora en horarios establecidos
semanalmente de acuerdo con las posibilidades que brinda el Modelo de Escuela Primaria, a
su vez se sitlan el laboratorio de las escuelas guias de autosuperacién que los maestros
consultan las orientaciones y desarrollan las actividades de aprendizaje cada uno de forma
independiente. Posteriormente son controladas en actividades de caracter metodoldgico
realizadas en la escuela (talleres cientificos, colectivos de ciclo, preparacion metodolégica
planificada en la estrategia para la direccion cientifica del aprendizaje de la escuela).
(Programa del curso anexo # 7).

Los maestros en la medida que va solucionando las actividades se autoevallan por los
indicadores establecidos. Esto permite el andlisis individual que hacen de su preparacion, el
perfeccionamiento del proceso de ensefianza aprendizaje de la lectura y su comprensién, y la
transformacion de su préactica pedagdgica.

Fase de perfeccionamiento:

Acciones:

La participacion de los maestros en actividades planificadas en la estrategia para la direccion
cientifica del aprendizaje, a través de las diferentes vias de trabajo metodolégico, organizadas
en la escuela, les permiti6 demostrar su crecimiento en el desempefio
profesional  alcanzado, toda vez que expusieron de forma creativa proposiciones
metodolégicas innovadoras, que evidencian la preparacion lograda. Cada actividad
metodolégica se convirti6 en un espacio donde expresaron sus criterios, puntos de vista y
valoraciones precisas acerca de los resultados que fueron obteniendo en las diferentes
modalidades de superacion cursada.

Elaboracion de trabajos sobre experiencias pedagdgicas en la direccion del proceso de
ensefianza aprendizaje de la comprension lectora y presentacion en Jornadas Cientificas
organizadas en las escuelas y Consejo popular.

Evaluacion:

Esta etapa se realiza en todo momento de la aplicacién de la estrategia. La efectividad de la
evaluacion permite que se puedan hacer cambios favorables en la propia dindmica de
insercion de la propuesta en el trabajo de la escuela, asi como adecuaciones y valoraciones de

los estados alcanzados.



Los muestreos a los documentos escolares,(programas, orientaciones metodol6gicas, ajustes
curriculares y sus respectivas orientaciones) permitieron controlar como se tuvo en cuenta las
exigencias  metodolégicas establecidas para la direccion del proceso de ensefianza
aprendizaje de la lectura y su comprension.

Es de vital importancia el seguimiento al diagndstico de los maestros sobre la base de las
dimensiones e indicadores establecidos para su preparacion referidos al saber, saber hacer y
saber ser. Estos aparecen en el capitulo 3.

Los resultados del control a la preparacién de los maestros se analizan en los talleres,
colectivos de ciclo y reuniones, para valorar los cambios necesarios en la estrategia, en
funcién de las necesidades y posibilidades de los maestros. gg Determinacion de los espacios
gue los maestros utilizan para desarrollar las diferentes formas de superacion.

Para la determinacion de los espacios de superacion de los maestros se tuvo en cuenta las
posibilidades que ofrece la organizacion escolar del Modelo de Escuela Primaria, que
permitieron realizar la superacion en el contexto escolar, entendido como el desarrollo centrado
en las personas.

Se consideré ademas los documentos que norman el funcionamiento del centro: el sistema de
trabajo, los planes individuales de los maestros, la estrategia para la direccién cientifica del
aprendizaje, el plan de Ciencia y Técnica y la organizacion de los horarios escolares. A través
de los mismos se pudo apreciar que:

e Las actividades correspondientes a la autosuperacion se realizaron de manera
independiente de acuerdo con las posibilidades y la organizacién del horario
docente y el tiempo destinado para esta actividad, (durante 6 semana) Concluye
la misma con la auto evaluacién que realicen los cursistas

e Los talleres se realizan con la periodicidad que considere la estructura de la
escuela (uno semanal) y se realizaron al mismo tiempo que se soluciond la guia
de autosuperacion.

e El curso de superacion profesional se desarrolla por parte de la investigadora, a
su vez los cursitas solucionan las guias de autosuperaciéon con en el uso del
laboratorio de la escuela. Con el uso de este medio y en horarios organizados,
los maestros interactien con ellas, ejemplo en frecuencias donde los alumnos
estan en Educacion fisica, biblioteca, en deporte masivo, turnos de desarrollo
cultural y en frecuencias de visualizacion y debate de peliculas, videos y
materiales didacticos. En un periodo de 8 semanas con 48 horas.

Se realizaron actividades practicas en los colectivos de ciclo y el la preparacién de la
asignatura Lengua Espafiola por grados.

Evaluacion de la estrategia de superacién profesional para la direccién del proceso de
ensefianza aprendizaje de la lectura 'y su comprension.

La implementacion de la propuesta exige, la evaluacion sistematica del cumplimiento de las
acciones propuestas. Esta etapa se dedicé a valorar los logros obtenidos, las deficiencias y los

obstaculos que fueron rebasados en el proceso de desarrollo de las acciones.



Se realizan observaciones a clases, la aplicacién de una prueba pedagdgica y se aplicaron
instrumentos para que se autoevaluaran, ademas se tuvo en cuenta el criterio de los demas
(coevaluacion).

La validez de la estrategia y su contribuciéon a la superacién profesional fueron corroboradas
por criterios de expertos y el pre-experimento.

2.3 _ Evaluacion de la estrategia de superacion profesional para la direccion
del proceso de ensefianza aprendizaje de la comprension lectora por Criterios
de Expertos.

Para la obtencién del criterio de expertos se utilizé la metodologia planteada por el Dr. Tomas
Crespo Borges (2001), quien plantea que se debe determinar el coeficiente de competencia
(K), partiendo de la autoevaluacidon de los posibles expertos, basadas en las fuentes de
argumentacion que ha definido el investigador.

Siguiendo esta metodologia, sobre la base de la encuesta aplicada (Anexo 9), se realiz6 la
seleccion de los posibles expertos sobre la base del conocimiento acerca de la preparacion en
superacion profesional, preparacion teorica sobre la lectura y su comprension, y preparacion y
actividad cientifica relacionada con la elaboracién de estrategias adquirida en su experiencia

profesional, participacién en actividades investigativas o experiencias pedagdgicas acerca la
superacion profesional. (Anexos 9y 10).

Antes de la realizacion del pre experimento la estrategia fue sometida a la
evaluacion por el método de Criterios de Expertos. Se tomaron las opiniones de
20 profesionales (Ver Anexo 9) capaces de ofrecer valoraciones conclusivas
del problema, de hacer recomendaciones con un maximo de competencia y
con una gran experiencia en su labor profesional, que cumplen algunos de los

requisitos siguientes:
e Ser graduado universitario.
e Poseer mas de 10 afios de experiencia docente.

e Poseer experiencia de direccidén en el aspecto teérico metodoldgico del

proceso de ensefanza aprendizaje.

En el Anexo 10 aparece el instrumento utilizado para determinar los expertos
de acuerdo con tres indicadores: Preparacion en superacion profesional,
preparacion tedrica sobre la lectura y su comprension, y preparacion y actividad

cientifica relacionada con la elaboracion de estrategias.

Esto permiti6 formar una muestra estratificada de manera que se asegura el

criterio de la practica de los expertos en los distintos aspectos, integrada por 12



entre los 20 encuestados, compuesta de la siguiente forma: categoria cientifica:
de los 12 expertos, 3(25%) son doctores, 6(50%) son master 3 son licenciados;

categoria docente: 5 son auxiliares, 7 asistentes.

El 100% es graduado universitario, poseen mas de 10 afios de trabajo frente al
aula, y tienen experiencia de direccion en el aspecto tedrico metodoldgico para

dirigir procesos de ensefianza aprendizaje.

Los datos permiten afirmar que los expertos seleccionados cumplen los
requerimientos  establecidos para el coeficiente de conocimiento y
argumentacion por lo que pueden aportar elementos que introduzcan el criterio
de la practica escolar y cientifica respecto a la estrategia y enriquecerla para su

version definitiva.

Los criterios vertidos hacen referencia a la necesidad de la estrategia para
desarrollar con eficiencia el proceso de ensefianza aprendizaje de la
comprension lectora, toda vez que esto constituye una dificultad en el
aprendizaje del alumno de la escuela primaria, a lo necesario del programa de
superacion y el conjunto de guias, tanto para los talleres como las dedicadas a
la auto preparacion de los maestros, por lo que los fundamentos que la
sustentan y los componentes que la conforman se evallan de MA y A,
respectivamente, por el 100% de los expertos.

Se valora como positivo la claridad y precisién con que la autora ha concebido
los propoésitos para los cuales ha sido concebida la estrategia. Se refieren a la
oportunidad del curso de superacién como parte del propio sistema de trabajo
de la escuela.

Los expertos coinciden en que la estrategia es correcta, Util y provechosa, en

ella se destacan, entre otros aspectos los siguientes:
e Propicia la superaciéon desde la misma escuela.

e Concebida en correspondencia con las potencialidades vy

necesidades de los maestros.

e Propicia el desarrollo de una cultura integral al profundizar en

aspectos relacionados con la literatura.



e Se combina con acierto, en la concepcion de ejercicios teoéricos y

practicos.

e Posibilita la utilizacion del enfoque cientifico e investigativo para
transformar su actuacion pedagdgica.

e Proporciona elementos tedricos y metodolégicos para la direccion
del proceso de ensefianza aprendizaje de la comprension lectora en

el contexto de la escuela primaria actual.

En cuanto a la factibilidad de aplicacién y pertinencia de la estrategia en el
contexto de la escuela primaria actual, el 100% de los expertos la evalta de
MA a partir de considerar que su concepcion esta en correspondencia con las

potencialidades y necesidades de los maestros.

Respecto a la contribucion que la estrategia propicia al dominio de
conocimientos conceptuales y procedimentales que le permitan al maestro el
perfeccionamiento de la direccion del proceso, los 12 expertos (100%) plantean
que es MA ya que la misma, tanto por las formas de superacion que concibe,
como por el contenido que aborda facilita que los maestros alcancen estos

dominios.

La contribuciébn de la estrategia al empleo de un enfoque cientifico,
investigativo y transformador en el desarrollo de la dimension de actuacion
pedagogica es valorada como A por el 100% de los expertos, toda vez que la
misma pertrecha de sugerencias novedosas e incluye actividades préacticas e
investigativas que propician el desarrollo de habilidades en el maestro para la
direccion del proceso de ensefianza aprendizaje de la comprension lectora.

En relacién con la contribucién de la estrategia al dominio de procedimientos para la reflexién y
analisis critico sobre su practica pedagdgica, los expertos opinan que es MA en un 100%, y lo
fundamentan a partir de la importancia que le conceden a las diferentes sesiones de
intercambio y reflexién contenidas en las diferentes modalidades de superacién. De igual
manera evallan la contribucion de la estrategia a la proyeccion de acciones de
perfeccionamiento de su actuacion en los planos profesional y humano, resaltando las
transformaciones que esta genera tanto en la actuacion del maestro como de la practica

pedagodgica que desarrolla y su incidencia en la calidad del aprendizaje de los alumnos.



CAPITULO lIl- EVALUACION DE LA ESTRATEGIA DE SUPERACION PROFESIONAL PARA
MAESTROS PRIMARIOS.
Para la evaluacién de la estrategia de superacion profesional en la direccion del proceso de la
comprension lectora en la educacién primaria se determinaron dimensiones e indicadores que
fueron evaluados en cada una de las modalidades de superacion planificadas.
La investigadora considera que la preparacion de un maestro para dirigir el proceso de
ensefianza aprendizaje de la comprension lectora, debe partir de conocimientos esenciales
basicos (el saber, dimensién cognitiva), encaminados a que se apropien del saber disciplinar,
sociocultural y pedagégico y asuman el aprendizaje como acumulacién de representaciones de
la realidad, que se actualizan en la practica pedagdgica. De la actitud que se asume ante la
responsabilidad que tiene como maestro y cO6mo su actuacién se revierte en un modelo para el
alumno en la formacién de valores y la educacién de adecuadas conductas que se incorporen
a la vida social (saber ser, dimensién actitudinal). Del conocimiento sobre la practica
pedagdgica que realiza y como solucionar las deficiencias que los alumnos presentan, en la
utilizacion de métodos y procedimientos que den efectividad a su trabajo de manera tal que se
integren saberes, que se logre la credibilidad de la escuela como institucion social, donde se
creen condiciones para la sabiduria, que es propiciar al alumno la adquisiciéon de herramientas
que les permita transferir mas all4 de la realidad de la escuela (saber hacer, dimensién
actuacion pedagdgica).
Las dimensiones e indicadores fueron determinados a partir de la sistematizacion tedrica
realizada por la autora, su experiencia en la practica pedagdgica que realiza, tanto en la
formacién de maestros, como en el seguimiento al maestro de la educacion primaria en su
quehacer diario, el modelo del profesional de la educacion primaria, los objetivos del nivel y las
exigencias actuales establecidas sobre la base de solucionar los problemas de aprendizaje del
alumno, si se tiene en cuenta que la comprension lectora no es privativa de la asignatura
Lengua Espafiola, sino que, ademas es base para el aprendizaje de las restantes materias.
I DIMENSION COGNITIVA.

Indicadores.

¢ Nivel de desarrollo de la comprension lectora en los maestros.

e Conocimientos acerca de los procesos de lectura, comprensién y comprension lectora.

e Conocimientos de los conceptos niveles de asimilacion y habilidades de la
comprension.

e Conocimientos sobre los conceptos de texto y tipologia textual, intertextualidad,
intratextualidad y paratextualidad.

e Conocimiento de métodos y procedimientos para dirigir el proceso de ensefianza
aprendizaje de la comprension lectora en dependencia del diagndstico de los alumnos
de la educacién primaria.

II- Dimensién actitudinal.

e Compromiso y responsabilidad por alcanzar mejores resultados en el aprendizaje de al

comprension lectora de sus alumnos.



e Ejemplaridad en el desarrollo del trabajo en el aula.

e Utilizacibn de la autocritica y reflexion sobre su practica escolar a partir del
conocimiento de sus potencialidades y necesidades en la direccién del proceso de
ensefianza aprendizaje de al comprension lectora.

e Comprension de la necesidad de poseer una sélida preparacion tedrico metodolégica
para dirigir el proceso de comprension lectora de manera que constituya un digno
modelo a imitar.

e Utilizacién de diversas fuentes de informacion para enriquecer su preparaciéon con
respecto a la direccion del proceso de ensefianza aprendizaje de al comprension
lectora.

IIl — Dimensién actuacion pedagégica.

e Determina los problemas fundamentales que presentan sus alumnos en comprension
lectora y los momentos que seran atendidos.

e Utilizacibn de métodos y procedimientos para realzar diagndéstico integral en sus
alumnos.

e Utilizacién de los conocimientos y habilidades en funcién del autoperfeccionamiento
de la direccion del proceso de ensefianza aprendizaje de la comprension lectora en su
actuacion y en sus alumnos.

e Planificacion y ejecucién de acciones que contribuyan al desarrollo de la comprension
lectora en sus alumnos.

e Aplica la metodologia correcta en el control de los resultados de la acciones para el
desarrollo de la comprension lectora de sus alumnos en cada etapa del curso
(periodo).

e Utilizacién de la auto evaluacién y coevaluacion como procedimiento para controlar lo
logrado en sus alumnos en cuanto al desarrollo de la comprensién lectora.

Para la evaluacion de las dimensiones e indicadores se elaboré una escala valorativa que
permite la ubicacion de los maestros, a partir de la preparacién adquirida: en alto, medio y bajo.
(Ver Anexo xv)

Para evaluar la preparacion del maestro se plantean tres categorias que van desde el nivel alto
(1, nivel medio (ll), nivel bajo (I), en funcibn de su comportamiento en dimensiones e
indicadores. Estos permitieron medir los cambios producidos antes y después de la
implementacion de la estrategia.

La evaluacion integradora se concibié a partir de los indicadores y se determind que el nivel
bajo comprende al menos dos indicadores bajos, el nivel medio comprende tres indicadores
medios 0 mas, el nivel alto comprende tres indicadores altos o mas.

3.1 Evaluacion experimental de la estrategia de superacion profesional en la direccion del
proceso de ensefianza aprendizaje de la comprension lectora para los maestros de la

educacion primaria.



Para el disefio de esta, se utiliz6 como unidad de observacién a los 35 maestros que laboran

en el centro de referencia “José Luis Robau” y la escuela “José de Luz y Caballeros de Sagua

la Grande.

El tipo de muestreo utilizado fue el intencional, teniendo en cuenta los siguientes criterios:

= Uno de estas escuelas es el Centro de Referencia del municipio de Sagua la Grande, a la
gue la autora le ha dado seguimiento por la funcién que desempefia, y la otra es un centro
urbano, con un claustro similar, desde donde se experimentan y multiplican las
experiencias de avanzada, por el nivel de preparacion de los maestros y la estabilidad de
los claustros.

= Porque en estos centros se logra la consolidacion del Modelo de Escuela Primaria.

= La posibilidad de interaccion con la investigadora.

Se aplicé un experimento pedagogico en su variante de pre-experimento, en un solo grupo

con pretest y postest. EI mismo contemplo tres etapas:

I- Etapa de constatacion, en la cual se aplicaron los siguientes métodos:

e Observaciones a la direccion del proceso ensefianza aprendizaje de la comprension lectora
en la educacién primaria.

e Pretest.

Los propositos de esta etapa consisten en medir el estado inicial de la muestra seleccionada,

con relacion a su preparacion en la direccion del proceso de ensefianza aprendizaje de la

comprension lectora.

II- Etapa de ejecucion: se aplica la Estrategia de Superacion profesional para la preparacion

del maestro en la direccion del proceso de ensefianza aprendizaje de la comprension lectora,

se realiza un continlo seguimiento durante su aplicaciéon a través de autoevaluacion que

realizan los maestros sobre la preparacion que van adquiriendo y el andlisis critico y reflexivo

de su practica pedagdgica, la observacion y la evaluacién sistematica de los resultados que se

alcanzan en cada modalidad de superacion.

Es oportuno significar que en la ejecucion de los talleres profesionales desarrollados mediante

las sesiones de trabajo, se determiné que para alcanzar el nivel alto, cuatro de las

evaluaciones debian ser altas.

lll- Etapa de constatacion final: se vuelve a medir la preparacion
alcanzada por los maestros como resultado de la implementacion de la

estrategia de superacion através del postest y la autoevaluacion.

La etapa de evaluacion de la estrategia esta dirigida a la valoraciéon de las transformaciones
producidas en los maestros durante su implementacién y a la determinacion de los logros
obtenidos y obstaculos afrontados. Su aplicacion coincide con la etapa de control de la

estrategia.

La evaluacion de la preparacion tedrico - metodoldgica de los maestros en lo relacionado con
la comprension lectora, se estructuré a partir los referentes teéricos metodoldgicos que

sustentan el desarrollo de conocimientos, habilidades y actitudes que garanticen el dominio del



contenido tedrico metodoldgico relacionado con la direcciébn del proceso de ensefianza
aprendizaje de la comprensién lectora, como un contenido cognitivo esencial en las asignaturas
que imparten en la escuela primaria, que posibiliten su intervencion el mejoramiento del
aprendizaje escolar, considerando el caracter instrumental de la asignatura Lengua Espafiola y
dentro de la misma, en primerisimo orden, la comprensién lectora. Atendiendo a ello, se realiz6

la operacionalizacién de esta variable.

Variable Dependiente: La preparacién tedrico-metodolégica de los
maestros para la direccion del proceso ensefianza de la comprension
lectora.

Los indicadores de la variable dependiente se determinaron a partir de los
sustentos tedricos expuestos en el capitulo | que fundamentan la
conceptualizacion de la misma, los cuales se refieren a: las perspectivas
de la preparacion de los maestros en el contenido de la direccion del
proceso de ensefianza aprendizaje de la comprensién lectora para su

tratamiento en la escuela.
3. 2- ANALISIS DE LOS RESULTADOS OBTENIDOS EN LA APLICACION DE LA
ESTRATEGIA.

A continuacion se precisan los resultados obtenidos en cada uno de los métodos e
instrumentos aplicados durante la etapa de constatacion inicial;

Observaciones: Se efectuaron 16 observaciones a clases de Lengua Espafiola en las escuelas
de la muestra seleccionada, especificamente a las dedicadas al tratamiento del componente
lectura, en las que se utilizé la guia de observacion elaborada con el propésito de constatar
cémo se materializa el tratamiento a la comprensioén lectora

Las mayores limitaciones se presentaron en los siguientes aspectos:

v' Limitado tratamiento a la comprension lectora. Se aprecia que existen carencias en el
dominio cognitivo con relaciéon a conceptos basicos, con el uso del caracter integrador, se
desconocen los fundamentos relacionados con el tema y este tratamiento se circunscribe
en tareas prefijadas y con un marcado caracter reproductivo. Esta situacion se presento en
13 de las clases observadas (81,25%).

v/ El tratamiento a la comprensién lectora a través del valor del contenido, presento
dificultades en 14 de las clases observadas (87,5%). Los maestros no potencian el valor
del contenido como elemento objetivo en el proceso, por tanto no se proyecta en las
estructuras que identifica a este componente didactico, que son precisamente el sistema de
conocimientos, sistema de habilidades y habitos, sistema de experiencias de la actividad
creadora y sistema de relaciones con el mundo, solo enfatiza para este tratamiento en
aguellos contenidos y conocimientos relacionados con el contexto donde se desarrolla el

alumno, no consignandole el caracter integrador que posibilita el analisis de un texto en



cualquier grado . Sin lugar a dudas esta regularidad afecta en gran medida, que el alumno
se apropie de la informacion que le brinda la lectura.

v' Situacién similar se presentd en 13 clases (81,25%), donde no se combinan e
interrelacionan métodos y procedimientos que posibilitan en el proceso de la actividad
practica y cognoscitiva, el desarrollo de las formas principales de pensamiento, se deben
utilizar observaciones, descripciones de laminas, la proyeccién de videos, ejercicios que
propicien el pensamiento critico y reflexivo de los alumnos, la utilizacién de software
educativos. El maestro primario necesita comprender que esta interrelacion dinamica de
métodos y procedimientos contribuye al proceso de asimilacién de conocimientos,
habilidades, habitos y su efectividad radica en esta interrelacion dialéctica que se utilice en
el tratamiento a las diferentes actividades del proceso y que por supuesto desde estos
componentes didacticos ya se estaria ofreciendo el tratamiento a la comprensién lectora.

v' La formacién y desarrollo de habitos y cualidades positivas a través del tratamiento a la
lectura y su comprension, tuvo afectaciones en 10 de las clases observadas (62,5%).

v No se logra la adecuada vinculacion de lo aprendido con el nuevo contenido, poniéndose
de manifiesto las relaciones esenciales entre ambos, mediante el empleo de vias y
procedimientos para conocer los referentes de los alumnos en relacién con el nuevo tema
y las posibilidades para la comprensién de dichas relaciones, esta dificultad se evidenci6
en 14 de las clases observadas (87,5%).

v En el 100% de las clases observadas es una regularidad la falta de profundidad en el
andlisis de los textos en el proceso de ensefianza aprendizaje de la comprensién lectora,
las limitaciones en el dominio cognitivo de toda la base conceptual (referente a lo literario),
lo cual repercute en el tratamiento al tema desde las habilidades de planificacion,
organizacion, direccion y evaluacién del proceso, manifiestas en la direccion de las
actividades observadas.

Se evidencié que los maestros tienen carencias en los conocimientos teéricos metodolégicos

necesarios para dirigir el proceso de ensefianza aprendizaje de al comprension lectora.

Muestran interés hacia la lectura, pero no logran convertirse en modelo como buenos lectores

ante sus alumnos.

Un andlisis integrador del pretest permite resumir los resultados en el grafico que se ilustra en

el (anexo XIV) donde se demuestra la insuficiente preparacion cognitiva, procedimental y

actitudinal del maestro primario en la direccién del proceso de ensefianza aprendizaje de la

comprension lectora.

RESULTADOS DEL PRETEST:

Para la valoracion del estado inicial de la preparacion de los maestros al comienzo del
experimento se aplico la prueba pretest (anexo Xl) y la aplicacion de la guia de autoevaluacién
(anexoXV). La valoracion de los indicadores, permitio el andlisis cuantitativo de los resultados

antes del pre—experimento, estos se muestran en la tabla correspondiente al (anexoXIll).

La aplicacién de la prueba estuvo dirigida a constatar la preparacion tedrico metodolégica del

maestro en la direccidon proceso de ensefianza aprendizaje de la comprension lectora: en lo



cognitivo, en lo actitudinal y en lo concerniente a su actuacién pedagdgica. Los resultados

obtenidos en cada uno de los indicadores fueron los siguientes:

e Dimensién cognitiva.
Esta dimension incluy6 la valoracién, determinacion de los principales conocimientos y las
definiciones de los conceptos basicos de la lectura, teoria literaria que, de manera practica se
trabajan en la escuela primaria; asi como todo lo relacionado con el tratamiento metodoldgico

correspondiente a la lectura y su comprension.

Los datos recopilados demostraron que de los 35 maestros diagnosticados, 8 (22,75%)
determinan los principales conceptos al referirse a la lectura, su comprension lectora, niveles
de asimilacién, de comprension, a trabajar en esta educacion; presentan dificultades al definir
conceptos basicos, niveles de desempefio y algunos conceptos literarios. Conocen con algunas
imprecisiones los métodos y procedimientos para diagnosticar a sus alumnos y dirigir el
proceso de ensefianza aprendizaje. Tiene conocimientos elementales de la tipologia textual se

ubican en el nivel medio.

Los maestros restantes, 27 (77,26%) evidenciaron dificultades en los conceptos de lectura y
comprension lectora, en el diagnostico de la lectura y su comprension, de igual manera en la
direccion del proceso de comprension lectora, con imprecisiones conceptuales y
metodoldgicas, se ubican el nivel bajo.

La distribucion de frecuencias de los resultados analizados (anexo 17) demuestra que 27
maestros se encuentran en el nivel bajo (77,26%) mientras que 8 (22,75%) se ubican en el
nivel medio.

e Dimension actitudinal:

Para el analisis de esta dimensién se tuvo en cuenta el compromiso de los maestros con la
labor que desempefia, su responsabilidad, preocupacion por los resultados de sus alumnos y
la profundidad con que realiza el andlisis de los resultados del trabajo de su aula. De igual
manera se valoré si es comunicativo, buen lector, y el interés que demuestra por superarse. De
los maestros diagnosticados 12, (32,07%) se ubican el nivel medio, estos evidenciaron
insuficiencias en el conocimiento de los resultados de sus alumnos en lo que respectas a la
comprension lectora, en las reflexiones sobre su practica escolar, asi como en conocer las
limitaciones que tienen para dirigir el proceso de comprension lectora y en las diversa fuentes
donde pueden encontrar la forma de enriquecer su preparacion. El resto de los maestros 23
(67,92%) se encuentran en el nivel bajo dado, fundamentalmente por irregularidades en su
compromiso y responsabilidad por los resultados del aprendizaje de sus alumnos, ademas por
un trabajo muy perneado de formalidad y esquematismo, se implican en la solucion de los
problemas, pero con irregularidades y falta de creatividad. Su nivel de autocritica y reflexiones
sobre su préactica escolar estan permeados de factores externos y ajenos a su responsabilidad.
Consideran que estan preparados para dirigir el proceso y que las fallas son responsabilidad

de los alumnos.



La distribucién de frecuencias (anexol7) evidencia que 12 (32,07%) se ubican en el nivel

medio mientras que 23 (67,92%) se ubican en el nivel bajo.
¢ Dimension actuacién pedagégica.

En esta dimension se evaluaron las problematicas fundamentales que se presentan en el quehacer
diario del aula. La valoracion de los razonamientos de los maestros condujo a determinar que
(16,98%) de los 35 maestros que conforman la muestra, focalizan en el diagnéstico integral, la
utilizacion de acciones pedagdgicas para solucionar las insuficiencias de sus alumnos y el uso de
variados textos y de otros espacios. Estos, al reflexionar sobre las situaciones de su practica
plantean criticamente que en la escuela se desarrollan un grupo de actividades, que posibilitan el
trabajo con la comprensién lectora, lo que no siempre se aprovechan al maximo. Reconocen que
centran la evaluacion en el criterio de los maestros, es necesario lograr el accionar de los maestros
en las especificidades de este contenido. Ello posibilita su ubicacion en el nivel medio.

Los 28 maestros restantes (83,07%) manifiestan carencias para determinar las problematicas
fundamentales que requieren el tratamiento de la comprension lectora, conocen de manera muy
general los problemas que presentan sus alumnos en la comprensién. De igual manera el uso de los
métodos y procedimientos para diagnosticar es impreciso y general. Limitan su trabajo a los textos
del grado y a la clase, esta con imprecisiones en su direccion. El control de la comprension es formal
y no utiliza otras formas. Se ubican en el nivel bajo.

Las distribuciones de frecuencias en este indicador demuestran que 28 docentes se ubican en

el nivel bajo (83,01%) y 7 en el nivel medio (16,98%). (anexo 17)

En la medida que son analizados los juicios criticos de los maestros sobre las necesidades de
preparacion en este saber y las expectativas y proyeccion de su estudio aplicado a la practica
pedagdgica, es posible identificar en cada caso, la posicién que han de asumir respecto a su

implicacion ante las exigencias sociales y demandas de la escuela primaria actual.

El andlisis de la situacién entre el estado actual de la preparacién de los maestros y el estado
deseado, constatada a través de las diferentes técnicas de investigacién aplicadas, evidencié
que los maestros que inician la preparacién en el contenido de la direccidon del proceso de
ensefianza aprendizaje de la comprensién lectora son portadores de un estilo profesional para
concebir el tratamiento de este contenido y poseen una posicion bien definida hacia esta
actividad condicionada por la practica pedagdgica que desarrollan cotidianamente. Teniendo en
cuenta estos resultados, se precisa el estado de la preparacion tedrico - metodolégica de los
maestros en el contenido de la comprension lectora que se expresan en conocimientos,

habilidades y actitudes:

- Limitados conocimientos tedricos-metodolégicos, sobre conceptos basicos
relacionados con la lectura, comprension y comprensién lectora como un contenido
esencial para el aprendizaje en los alumnos de la educacion primaria, asi como para

el desarrollo de mdltiples actividades que se realizan en la escuela.



- Carencias en la concepcion metodoldgica para la seleccién de los objetivos y
contenidos de los programas escolares que propician el tratamiento de la
comprension lectora.

- Insuficiente desarrollo de habilidades para la aplicacion de los conocimientos a la
practica pedagdégica, asociado a la determinacién de los problemas fundamentales
que requieren del tratamiento de la comprension lectora en las situaciones de
aprendizaje.

- Carencias en la manifestacion de actitudes dirigidas a la soluciéon de los problemas
concernientes al tratamiento de la comprensién lectora que les permita realizar el
analisis y la investigacion de su propia practica, respecto a las problematicas de los
alumnos en relacion con los problemas de aprendizajes existentes en la escuela
primaria actual.

Resultados de la etapa de ejecucion del pre experimento a través de la implementacién de la
estrategia de superacion.

Durante esta etapa de la investigacion, se implementaron las acciones o modalidades de
superacioén pertenecientes al segundo momento, lo cual permitié6 una mejor descripcion de los
resultados obtenidos.

El programa de autosuperacién se concibié para iniciar la implementacién de la estrategia de
superacion, por ser la modalidad que posibilita el andlisis de la practica pedagdgica; asento el
tratamiento de los fundamentos generales de la estrategia de superacion en la direccion del
proceso de ensefianza aprendizaje de la comprension lectora, el trabajo con conceptos
literarios, que constituyen la base para el analisis de un texto, permitié la ubicacién de estos
maestros, en el alto grado de rigor cientifico con que habia sido disefiada, en el amplio estudio
bibliografico realizado para su concepcion, en los preceptos filoséficos, psicoldgicos,
sociolégicos, pedagégicos y literarios que la sustentaban, asi como en los principios,
propiedades, caracteristicas y exigencias que regian su funcionamiento y su insercion en el
trabajo metodolégico de la escuela primaria actual.

De singular importancia, fue también el andlisis individual que cada maestro hacia de su
practica pedagdgica como un momento de extremo valor para seguir avanzando hacia una
mejor conceptualizacion de los procesos que dirigen.

El debate acerca de la solucién de las guias y la presentacién de experiencias contribuyeron al
tratamiento del contenido de la comprension lectora en la practica pedagdgica, el andlisis de
las exigencias para su puesta en practica, favorecio la definicion por parte de los maestros vy
directivos, de las condiciones de trabajo, las normas a cumplir y la evaluacion,

Se aplicé la observacion a las sesiones del curso de superacion y a las sesiones del taller
tedrico metodoldgico realizado, asi como la guia de revision del producto de la actividad
pedagdgica, con el proposito de efectuar un seguimiento sistematico a la preparacién en la

direccion del proceso de la comprension lectora.



Ciertamente las reflexiones sobre la accién del maestro en su quehacer diario en lo que a
direccion del proceso de ensefianza aprendizaje se refiere con la utilizacion de instrumentos
conceptuales los condujo a una verdadera revision critica del su practica pedagdégica.

La concepcién investigativa utilizada durante la ejecucion de la estrategia a través del
desarrollo de varias formas organizativas de la superacion del maestro primario, la aplicacion
de la autoevaluacion, mediante guia elaborada (anexo 15), la observaciones a clases y
actividades metodoldgicas desarrolladas en la escuela permiti6 obtener los resultados de la
preparacion tedrico - metodolégica de los maestros en el contenido de la direcciéon del proceso
de ensefianza aprendizaje de la comprension lectora, los cuales se presentan a continuacién
teniendo en cuenta las dimensiones e indicadores evaluados.

Programa de autosuperacion.

Esta modalidad de superacion se concibié con la intencion de contribuir a la preparacion
integral de los maestros en la teoria literaria que sustenta el analisis de un texto, en la direccion
del proceso de la comprensién lectora, reforzando lo actitudinal, aunque las acciones
concebidas en él tributan a la unidad entre lo cognitivo, lo actitudinal y la actuacion
pedagdgica ante el tema en cuestion.

En su estructura, este programa cuenta con un objetivo general, cinco temas, cada uno con
su respectivo objetivo, contenidos para cada tema, actividades y acciones de control y
autocontrol que permiten al maestro evaluar su preparacién en como dirigir el proceso de la
comprension lectora.

Se desarrolla desde la préactica pedagdgica cotidiana, lo que le impregna dialéctica en el
proceso de preparacién del maestro. Los resultados se evallan en el propio ejercicio de su
practica pedagdgica, aunque no solo es exclusivo de este momento en el sistema propuesto, la
informaciéon obtenida con las observaciones a la direcciébn del proceso de ensefianza
aprendizaje se contrasta con el desempefio de los maestros en el programa de autosuperacion.
Durante la revisién sistematica del mismo y el cumplimiento de acciones en las sesiones de
trabajo, acontecidas en la preparacion metodolégica y en los talleres cientificos
metodoldgicos, que se realizan al concluir el dia como cierre de las actividades docentes, asi
como en los colectivos de ciclo, se evidencié que desarrollaron las acciones de control y
autocontrol con calidad y rigor, asumieron la critica y la autocritica como instrumento de
autorregulacion, se favorecid y cre6 un clima de compromiso, consagracion y nivel de
respuesta a las tareas asignadas, se promovié y se logro la participacion democratica, donde el
maestro se sintio implicado en su preparacion sobre el tema,

Como resultado del cumplimiento del programa de autosuperacion se elaboraron experiencias
pedagogicas y propuestas que se le dan continuidad en la Maestria en ciencias de la
educacion.

Dimension cognitiva.

Esta dimensioén incluy6 el dominio de las principales definiciones de los conceptos basicos
contenidos en la lectura y su comprension; la valoracién de la importancia del diagnéstico

como un contenido esencial de las acciones que realiza la escuela. De igual manera el



contenido referido a los niveles de asimilacién del conocimiento, los niveles de comprensién

lectora y los niveles de desempefio cognitivo.

Los datos recopilados mediante el diagndstico inicial, la aplicacion de la autoevaluacién (anexo)
hicieron posible valorar, durante la implementacion del programa de autosuperacion, el proceso
continuo de cambios en relacion con el dominio de las principales definiciones de los conceptos
béasicos; se evidencié la necesidad de la preparacion teérica respecto a los contenidos de la
teoria literaria que les permitiera a los maestros comprender los conocimientos mas generales
de la ciencia en relaciéon con lectura y su comprension lo cual recibe un tratamiento intensivo
durante el estudio y solucién de las guias desde los primeros temas, que posibilité el logro del
conocimiento necesario sobre la lectura y su comprensién como un contenido esencial para el

aprendizaje de las asignaturas y las actividades de la escuela.

Este saber permiti6 a los maestros valorar la significacion pedagdgica de la problematica del

aprendizaje escolar en la politica educacional cubana y en especifico en la escuela.

La distribucion de frecuencias observadas en la dimensién demostré6 que se produjo un
proceso continuo y ascendente en todos los aspectos evaluados, 17 maestros se ubican en el
nivel alto (48,57%), 16 maestros se ubican en el nivel medio (45,71 %) y 2 de ellos se ubican
en el nivel bajo (5,14%) (anexol8). Ello se manifesté en un ascenso en la obtencion de
categorias de medio y alto en el control sistematico en la mayoria de los maestros,
especialmente en lo referido a considerar los conceptos basicos de lectura, comprensién
lectora, diagnostico, elementos de teoria literaria, niveles de asimilacion, de desempefio y de
comprension como un contenido esencial, asi como en lo relacionado Ga los métodos y
organizacién de la clase en correspondencia con las necesidades y posibilidades de los
alumnos. Los niveles alcanzados respecto a la dimensién cognitiva evidencian, que 35 de los
maestros que conforman la muestra poseen conocimiento aceptable, de los conceptos basicos
y del lugar esencial que estos tienen en la direccién del proceso de ensefianza aprendizaje de

la comprension lectora.

El andlisis de los resultados obtenidos en esta dimension representa un paso decisivo en la
superacioén profesional concebida desde la formacién permanente, si se parte del supuesto de
que el maestro debe apropiarse de un referente teérico respecto al contenido de la
comprension lectora, que responda a la realidad del aprendizaje escolar que se alcanza en la
escuela.

Dimension actitudinal:

Respecto a la implicaciébn en la puesta en practica de la solucién a los problemas que
presentan sus alumnos en comprension lectora y el compromiso por lograr calidad en la
direccion del proceso, asi como la orientacién de tareas que contribuyan al logro de la
comprension en los alumnos, 19 maestros se ubican en el nivel alto (54,23%) al reconocer que
las insuficiencias de los alumnos, en el contenido abordado no es Unicamente por carencias en

ellos, sino que es responsabilidad de los maestros de elevar su preparacion, 10 (28,86%) se



ubican en el nivel medio, aunque reconocen que deben implicarse en la solucion de los
problemas de aprendizaje en lo que a comprensién se refiere aln no es de manera consciente

y sistematica, mientras que 6 (17,14%) maestros se ubican en el nivel bajo.

Los 35 casos para el 100% evallan en el nivel alto el reconocimiento de la importancia de la
reflexion en su practica pedagogica, ademas de lo necesario de ser un buen lector. En relacion
con el conocimiento de sus necesidades, en lo que a preparacion se refiere, se ubican en un
nivel medio, aunque declaran que no es necesario buscar otras fuentes para realizar su
preparacion, sin embargo, agregan que no son suficientes las orientaciones que poseen al

respecto.

Es significativo sefialar que 10 (28,68%) maestros evallan sus resultados en el nivel medio,
reconocen carencias en estos aspectos y valoran su implicacion en relacion con la
transformacion que requiere el tratamiento de este contenido respecto a la practica tradicional
como una accién en la que pueden aportar mas, los 4 maestros restantes se ubican en el nivel
bajo,(11,42%).

Dimension de actuacién pedagégica.

Los criterios aportados por los maestros evidencian un significativo avance en la preparacion
para determinar problemas de aprendizaje en sus alumnos en comprension lectora, en
proceder acertadamente en la aplicacion de métodos y procedimientos para realizar
diagndstico integral, para identificar problemas y en consecuencia con ello planificar acciones
que contribuyan al aprendizaje de la comprensién lectora. Respecto al conocimiento para la
utilizacion de variadas formas de evaluar (autoevaluacion y la coevaluacion) el resultado de
dicho aprendizaje, expresan acertadamente las posibilidades que estas tienen para el
desarrollo integral del alumno. En este sentido 21 maestros se ubican en el nivel alto (60,0%),
de los restantes 10 (28,86%) en un nivel medio y 4 maestros (11,42%) en el nivel bajo.

Talleres profesionales de comprension lectora.

Estos se concibieron con la intencion de dar continuidad a la modalidad anterior para
contribuir a la preparacion integral de los maestros de la educacién primaria, se reforzé la
dimension procedimental, expresada en las habilidades necesarias que debe poseer el maestro
para incorporar en la préactica, el tratamiento a la comprension lectora en el curriculo de la
educacion primaria y a otros contextos de actuacion. Se desarrollaron cinco talleres donde se
reflexion6 sobre las recomendaciones didacticas que posibilitan este tratamiento, como
resultado de una construccién colectiva que se propuso como evaluacion final en la modalidad
anterior y que se sistematiza en las restantes acciones o modalidades.

En comparacion con los resultados obtenidos en la modalidad de superacion anteriormente
desarrollada, se considera que hubo un significativo ascenso en cada una de las dimensiones,
en cuanto al conocimiento basico, asi como en el dominio de habilidades profesionales y la
actuacion pedagdégica. Las respuestas de los maestros y la participacién en las discusiones
ocurridas en los talleres posibilité que se ubicaran en el nivel alto de la dimensién cognitiva 24

maestros (68,51%) y los 8 maestros restantes en el nivel medio (22,85%). En la dimensién



actitudinal en el nivel alto hay 31 maestro (88,57%) y en el nivel medio 4 maestros (11,42%).
De igual manera en la dimensién actuacion pedagdgica hubo logros en comparacion con lo
anterior, se ubicaron el nivel alto 32 maestros (91,75 %) y en nivel medio 3 maestros (9,35%).
La evaluacién integral de la autosuperacién realizada por los maestros de conjunto con los
talleres profesionales marca pautas de significativo valor para la evaluacion positiva de las
primeras acciones de la estrategia disefiada.

En todas las dimensiones evaluadas los valores obtenidos evidencian cambios. No obstante,
hay diferencias en cuanto a los cambios en cada dimension. Se aprecia que en el estilo de
preparacién respecto a la utilizacion de estrategias, procedimientos, del maestro, se producen
cambios significativos en todas las comparaciones realizadas, mientras que en la actitud del
maestro respecto a su desempefio los cambios s6lo se producen luego de concluido el montaje
de la segunda modalidad de superacion.

Curso de superacion.

Esta modalidad de superacion se concibié con la intencién de contribuir a la preparacion
integral del maestro en comprension lectora, se reforzé la dimension cognitiva, expresada en
los conocimientos basicos que debe poseer este maestro. Se insertd en las sesiones de
preparacién metodolégica realizadas en la escuela. El curso tiene una duracion de 40 horas y
tiene 5 temas. Desde su concepcién se evidencia la relacion entre los componentes didacticos
del proceso de ensefianza aprendizaje, se hace énfasis en la evaluacion sistematica que se
debe realizar, lo cual permite evaluar los resultados alcanzados en la preparacion del maestro.
Se propone la elaboracion del registro de ideas significativas como evaluacion final y se aplico
la guia de autoevaluacion.

En el tema #1 referido a las bases conceptuales de la comprension lectora 23 maestros
(65,71%) se evaltan en el nivel alto, 12 maestros (32,07%) consideran haber alcanzado el nivel
medio. En el tema #2 relacionado con el diagnéstico del componente lectura y de la
comprension lectora, 27 de ellos (77,14%) se ubican en el nivel alto, mientras que 8 maestros
(22,75%) se autoevalGan en el nivel medio. Con respecto al tema #3 relacionado con al
direccion del proceso de ensefianza aprendizaje de la comprension lectora 29 maestros
(82,25%) consideran estar en el nivel alto, y el resto 6 (17,14%) se autoevallan en el nivel
medio.

Lo analizado hasta aqui permite afirmar que la estrategia propuesta al aplicarse como un todo,
posibilité el desarrollo de conocimientos, cualidades y actitudes necesarias para un
desempefio profesional que responda a las condiciones especificas de la labor del maestro, en
cuanto a la direccion del proceso de ensefianza aprendizaje, en la escuela primaria actual.

Por otra parte permite determinar el cambio en los indicadores evaluados, que aunque reviste
caracteristicas particulares, se produce gradualmente como resultado de la acumulacién
paulatina de transformaciones en la fase inicial, hasta lograr cambios en la fase de

profundizacién y de perfeccionamiento, concebida en la estrategia.



Como resultado de esta estrategia de superacién, se realizan diferentes acciones
encaminadas a la evaluacion de la preparacion del maestro primario en direccion del proceso
de ensefianza aprendizaje, tales como:
- La aplicacion de la observacién durante cada sesion del curso y de los talleres, asi como a la
direccion del proceso de ensefianza aprendizaje de la lectura y su comprension, ademas la
aplicacion de la guia para la autoevaluacion del curso de superacion profesional permitieron
evaluar la preparacion cognitiva, actitudinal y de actuacion pedagégica alcanzada por maestros
de la educacion primaria desde su practica pedagdgica cotidiana, considerando los criterios
orientadores para un proceso de calidad en la educacion primaria.
- La divulgacion de los resultados, entre estos, la presentacion de experiencias pedagdgicas y
un evento cientifico donde se presentan los trabajos realizados referentes a la teméatica y su
accionar desde la clase hacia los restantes contextos, donde se desarrollan actividades
relacionadas con la comprensiéon lectora (biblioteca, presentaciones de debates de libros,
concursos de lectura en coordinacién con la bibliotecaria y otros especialistas de la escuela)
invitAindose a maestros y otros especialistas de las demas escuelas del consejo popular.

Durante la aplicacion de las diferentes acciones o modalidades de superacion, se tomaron en

cuenta las diferentes formas evaluativas concebidas, con el objetivo de realizar un seguimiento

directo a la preparacion de los maestros en las tres dimensiones planteadas, considerando los
indicadores definidos para cada dimensién con la respectiva escala valorativa.

En los resultados obtenidos con la aplicacién de la media aritmética, se aprecia que la

tendencia en estos resultados se inclina hacia lo positivo en todas las actividades que incluye el

proceso educativo. (anexo)

Las principales regularidades se expresan en:

e Los procesos reflexivos sobre la practica escolar ocupan un lugar importante en la medida
que los maestros son capaces de hacer analisis profesionales de disefiar y realizar
acciones encaminadas a su transformacion por la via de la investigacion y la superacion.

e Los maestros logran comprender la necesidad de poseer una sélida preparacién teérico-
metodolégica para desarrollar con éxito la direccidn del proceso de ensefianza aprendizaje
de la comprension lectora.

e La preparacion cognitiva, actitudinal y en la actuacion pedagogica alcanzada por los
maestros posibilitd concebir un proceso de ensefianza aprendizaje encaminado al maximo
desarrollo integral del alumno. Desde la planificacion, organizacion y ejecucion del
proceso de ensefianza aprendizaje, se favorecié la creacion de condiciones que
garantizaron un clima emocional y educativo favorable para el tratamiento de la lectura 'y su
comprension, se propicid la relacion entre los factores organizativos, factores
psicopedagdgicos, los factores sociales, que tanta significacion tienen en estas edades y
mucho mas en la comprensién lectora, donde la informacién no visual juega un papel
determinante. Desde esta concepcion los maestros tuvieron en cuenta el diagnéstico y su

importancia para la proyeccion de un proceso de ensefianza de calidad, evidenciado esto



en el conocimiento integral de los alumnos en cuanto a sus particularidades, cualidades,
procesos y funciones psicoldgicas.

Desde la organizacién del proceso de ensefianza aprendizaje, se concibié la interrelacion
de los contenidos tratados, tributando asi a la sistematizacion e interconexion entre las
percepciones, las sensaciones que el mundo de las lecturas, en el contexto social propicia.
Se constatd que la preparacion cognitiva, actitudinal y en la actuacion pedagoégica
alcanzada por los maestros , beneficié la conduccion del proceso con un clima socio
afectivo y comunicativo y con una acertada orientacion hacia qué van a leer, a buscar,
interpretar y como lo van a hacer,

El tratamiento a la comprension lectora a través del valor del contenido de cada texto leido
y analizado se aprecio, en la direccion de las diferentes actividades del proceso, esto se
hizo evidente desde la propia preparacion cognitiva, procedimental y actitudinal alcanzada,
cuando los maestros planificaron y organizaron el proceso, concibiendo el caracter
integrador entre estas actividades y el caracter sistémico entre los componentes didacticos,
proyectando desde el valor del contenido programatico, la intencionalidad de leer. Se
valoré que los maestros, desde la direccion del proceso de ensefianza aprendizaje,
actuaron como un mediador cultural, que al poseer preparacién general en disimiles temas
de la naturaleza, la sociedad y de historia potencia el conocimiento, el desarrollo de
habilidades, hébitos, el desarrollo de cualidades en los alumnos a través de los contenidos
concebidos en el curriculo de la educacién de la escuela primaria actual.

La utilizacion de métodos y procedimientos para el tratamiento a la comprension lectora
resultdé favorecida con la preparacion alcanzada por los maestros, se apropiaron de
aspectos cognitivos relacionados con los fundamentos psicopedagégicos, literarios y
metodolégicos que permitieron en la direccién del proceso de ensefianza aprendizaje, la
combinacion e interrelacién de métodos y procedimientos que posibilitaron en el proceso
de la actividad practica y cognoscitiva, el desarrollo de formas principales del pensamiento,
se utilizaron observaciones de laminas, se potenciaron los programas audiovisuales, los
software educativos, fundamentalmente los dedicados a la lectura y su comprension y la
computacion, los ejercicios, la modelacion, los experimentos elementales y los
procedimientos ludicos que tanta significacion tienen en estas edades. Todos estos
meétodos y otros se acompafaron de la palabra en plena interrelacion con los medios de
ensefianza.

Se manifestd un proceso de ensefianza aprendizaje con caracter colectivo y cooperativo,
toda vez que los maestros desde su dominio cognitivo, procedimental y actitudinal,
pudieron participar en los espacios de intercambio y de acciones grupales, donde se
manifesté la preparacion alcanzada, ademas de concebir actividades de este tipo donde la
participacion de los alumnos demostrd las habilidades lectoras adquiridas a partir del
contenido que las lecturas les ha proporcionado, asi como la valoracién del proceso de

aprendizaje. En todo ello considerando los fundamentos de la concepcién de la educacién



primaria a partir del modelo de escuela, todo lo cual fue abordado en las diferentes
acciones de superacion.

e Se alcanzan resultados significativos en el tratamiento de la comprension lectora, desde la
propia concepcion integral del proceso de ensefianza aprendizaje y desde la preparacién
alcanzada por los maestros. Se manifest6 en las diferentes formas organizativas
observadas, la preparacion cognitiva, alcanzada por los maestros visto en el dominio de
conceptos literarios necesarios para realizar el andlisis del texto, por otra parte la manera
de utilizar los niveles de asimilacion, de comprensién lectora y de desempefio cognitivo. a
partir de poseer esta preparacion, se denot6 en la direccion del proceso, que el personal
docente estaba preparado desde lo procedimental para aprovechar las potencialidades del
valor del contenido, desde cada forma organizativa planificada y ejecutada, tributando
desde su actuacion personal.

e Se logran avances en el diagnéstico que realiza el maestro sobre la lectura y su
comprension, expresan con claridad y objetividad las necesidades y posibilidades de los
alumnos, disefian acciones desarrolladoras que propician aprendizajes transferibles asi
como el desarrollo de la metacognicion reflexiva que les permita la autorregulacion de su
aprendizaje y la introduccion de acciones correctivas a partir de la autoevaluacion y
coevaluacion.

Postest:

El postest aplicado a los maestros de educacion primaria estuvo dirigido a constatar el nivel de

preparacién alcanzado por estos en la direccién del proceso de ensefianza aprendizaje de la

comprension lectora.

Los resultados obtenidos en el postest, segun las dimensiones e indicadores evaluados se

presentan en el (anexo 20)

El grado de relacién e interaccién dialéctica entre cada una de las preguntas concebidas en la

prueba pedagégica, permitié un estudio integrador del nivel de preparacion que poseen los

maestros de la educacion primaria en la direccion del proceso de ensefianza aprendizaje de la
comprension lectoral, sin embargo, para una mayor profundizacion se realiza el andlisis
buscando la correspondencia entre las preguntas, las dimensiones y los indicadores definidos.

Al evaluar la dimensién cognitiva se pudo corroborar que el 71,42 %, que representan 25

maestros de la muestra, alcanzé resultados en el nivel alto, el 28,75%, representado por 10

maestros, se evalud en el nivel medio; datos estos que evidencian desde el propio seguimiento

realizado, los cambios significativos con relacion al pretest, donde el 75,3% del personal habia
resultado evaluados en el nivel bajo, el 22,75% alcanzé el nivel medio y ninguno se evalu6 en
el nivel alto. Se pudo comprobar en las respuestas ofrecidas a la prueba pedagdgica Il, que el

93,3 % de los maestros dominan los fundamentos filoséficos, sociolégicos, psicopedagogicos y

literarios de la direccién del proceso de ensefianza aprendizaje de la comprension lectora.

Al planificar actividades integradoras y argumentar estos fundamentos refieren la

conceptualizacion de la lectura y la comprension lectora, niveles de asimilacion, niveles de

comprension y niveles de desempefio cognitivo, asi como de intertextualidad, intratextualidad y



paratextualidad. Expresan con respuestas convincentes la necesidad de este tema en la
preparacién de todos especialistas que trabajan con los alumnos de la educacién primaria, que
aunque directamente no dirigen el proceso de ensefianza aprendizaje de la comprension
lectoras, si planifican, organizan y desarrollan actividades con estos fines, alcanzar resultados
en el tratamiento integral de la comprension.

En sentido general la dimension cognitiva mostré un importante avance con respecto a los
resultados obtenidos en el pretest.

De igual manera, la dimensién actitudinal reflej6 cambios significativos que guardan relacién
con lo expresado anteriormente en la dimensidn cognitiva.

Se logra mayor implicaciéon en la puesta en practica a la soluciéon de los problemas que
presentan los alumnos, compromiso en lograr calidad en sus clases, en orientar tareas con
mayor rigor cognitivo. En relacién con la reflexion sobre su practica pedagdgica se logran
andlisis profundos, que evidencian profesionalidad y preparacion para enfrentar su labor.

En esta dimension se ubican en el nivel alto 23 maestros 65.71% vy, el 23.5 % alcanzé
resultados evaluados de nivel medio. Si se establece la comparacion de esta dimension con los
resultados obtenidos en el pretest, se evidencian resultados superiores, manifiestos en las
habilidades necesarias que debe poseer el maestro para proceder en la practica pedagoégica y
ofrecer tratamiento a la comprension lectora.

En la dimensién de actuacion pedagdgica, se evidencian notables cambios; en este sentido,
27 maestros (73,25%) se ubican en nivel alto, al evaluar con légica y precision el papel del
diagndstico en el aprendizaje de los alumnos y como dirigir el proceso sobre la base del mismo,
en suma sus reflexiones sobre la practica pedagdgica denotan que se han producido
transformaciones y 8 maestros (22,85%) se ubican en el nivel medio.

Estos resultados, demuestran los avances en la preparacién teérico - metodolégica de los
maestros a partir de la implementacién de la estrategia en el contenido de la comprensién

lectora, que se expresan en conocimientos, habilidades y actitudes:

e El alcance de los conocimientos teéricos-metodolégicos, sobre conceptos basicos
relacionados con la lectura y su comprensién, asi como para proyectar el desarrollo
de mdltiples actividades que se realizan en la escuela con estos fines.

e Claridad en la concepcion metodolégica para la selecciéon de los objetivos y
contenidos de los programas escolares que propician el tratamiento de
la comprension lectora.

e La transformacion de su practica pedagdgica y en consecuencia su proyeccion hacia
actividades de corte investigativo como via de solucion a sus problemas profesional.

El analisis de la informacion obtenida, permitié valorar los cambios producidos en la
preparacion de los maestros en relacion con determinado en dimensién cognitiva, en la
actitudinal y en la referida a la actuacion pedagégica en el tratamiento al proceso de

ensefianza aprendizaje de la comprension lectora en la escuela primaria actual.



Como instrumento para constatar la efectividad de la estrategia de superacién profesional en la
direccion del proceso de ensefianza aprendizaje de la comprensién lectora, se aplico la prueba

estadistica, no paramétrica de pares igualados y rangos sefialados de Wilcoxon.



Conclusiones.

» La determinacion de los fundamentos tedrico metodoldgicos que
sustentan la problematica de la preparacion de los maestros desde la
vision de educacion postgraduada se sustentd en los enfoques actuales
sobre la superacion profesional que la conciben como un proceso desde
la practica y para la transformacion de la practica pedagdgica, como
concepcion mas integradora, orientada al desarrollo de una cultura
integral que sistematice las dimensiones cognitiva, actitudinal y de
actuacion pedagoégica y conduzca al perfeccionamiento del desempefio
profesional de este..

» La aplicacion de los métodos e instrumentos permiti6 constatar como

principales necesidades y posibilidades de los maestros las siguientes:

¢ Insuficiente conocimiento sobre los niveles de comprension y

las habilidades de la comprension lectora.

e los procesos reflexivos sobre la practica escolar son limitados
en la medida que los maestros no proyectan las acciones
necesarias para su perfeccionamiento por la via de la

investigacion y la superacion

e EIl diagndstico que realiza el maestro sobre la lectura y su
comprensién no expresa con toda claridad y objetividad las
necesidades y posibilidades de los alumnos, asi como el
desarrollo de la metacognicion reflexiva que permita la
autorregulacion de su aprendizaje y la introduccion de acciones

correctivas a partir de la autoevaluacion y coevaluacion.

> La estrategia de superacion profesional se distingue por la manera en
gue se conjugan los conocimientos tedricos metodoldgicos, los espacios
reflexivos y metacognitivos sobre la practica pedagodgica y su
transformacion, tiene como centro la actividad investigativa, por sus
caracteristicas y posibilidades de aplicacion se inserta en la

organizacién escolar que facilita el modelo de escuela primaria.



» Los resultados del criterio de experto aseveran la pertinencia y
factibilidad de aplicacion de la estrategia, asi como su contribucién al
empleo del enfoque cientifico investigativo como via para transformar la
practica pedagoégica. El 100% la evalla entre los rangos de muy
adecuado y bastante adecuado lo que corrobora su efectividad para la

preparacion del maestro.

» La implementacion de la estrategia a través de las diferentes
modalidades de superacion disefiadas, posibilitd que los maestros
transitaran gradualmente hacia una mejor preparacion tedrica
metodoldgica para dirigir el proceso de ensefianza aprendizaje de la
comprension lectora a partir de las dimensiones e indicadores

establecidos para su evaluacion.

» El proceder metodologico utilizado para la determinacion de
necesidades se constituye en un modelo de actuacion para la realizacion

de investigaciones a fines.

Recomendaciones
» Que se introduzca este resultado en las escuelas primarias por la via de
los Entrenamientos Metodologicos Conjuntos, el sistema de trabajo
metodoldgico asi como la reunién metodoldgica y la autopreparacion de

los maestros insertado al Sistema de Trabajo de las instituciones.

» Que se conciba en los planes de superacion del territorio el abordaje de
esta problematica a partir de las necesidades y caracteristicas de los

claustros de maestros.



» Que se generen investigaciones a fines derivadas de los resultados

obtenidos.

» Que se organicen proyectos investigativos de centro a partir de las
potencialidades de los maestros y la necesidad de trabajar este
componente desde la practica, en la practica y para su

perfeccionamiento constante..
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Anexo # 1 Guia para el analisis de documentos

Objetivo: Determinar la concepcion metodolégica establecida por los
documentos normativos acerca de la comprension lectora.

Documento analizado:

Aspectos a considerar en el analisis:

a) ¢ Como se refleja en el documento los objetivos y contenidos referidos a la
comprension lectora y los conceptos basicos que la sustentan?

b) Se reflejan en todo el documento.

C) Se refleja en algunas posiciones tedricas y acciones del documento.
d) Se refleja en s6lo en las posiciones tedricas.

e) Se refleja en solo una accion.

f) No se refleja en ningiin momento.

2- ¢Cbmo se manifiestan las relaciones entre el sustento tedrico de la comprension
lectora y los aspectos metodoldgicos necesarios para dirigir el proceso de
ensefianza aprendizaje?

a) Se reflejan en todo el documento.

b) Se refleja en algunas posiciones tedricas y acciones del documento.

c) Se refleja en sélo en las posiciones tedricas.

d) Se refleja en sélo una accion.

e) No se refleja en ningdn momento.

Documentos que pueden ser analizados:

Modelo de escuela Primaria.

Programa director.

Programas de 1. a 6.grados y Orientaciones metodoldgicas de Lengua Espafiola.
Libros de textos de Lecturas de todos los grados.

Programa de la disciplina de Espafiol y Lengua Espafola para la formacion de
maestros.

Plan de superacion.
Estrategia para la direccion cientifica del aprendizaje de los centros.

Este analisis se centrard fundamentalmente en las dimensiones e indicadores
declarados.



ANEXO # 2 GUIA PARA LA OBSERVACION Y EVALUACION DE CLASE

Escuela
Municipio.
Provincia Grado Grupo

Nombre del maestro.

Matricula

Asignatura:

Asunto:

Indicadores a Evaluar.

Dimension |. Organizaciébn del Proceso de
ensefianza aprendizaje

1.1-Planificacion del proceso ensefianza aprendizaje y
distribucion del tiempo en funcion de la productividad de la
actividad docente.

1.2 Condiciones higiénico-ambientales y de la salud en el
proceso de ensefianza aprendizaje.

Dimension Il. Motivacion y acciones de orientacion.

2.1-Comprobacién de los conocimientos precedentes,
experiencias de los estudiantes y establecimiento de los
nexos entre lo conocido y lo nuevo por conocer
(Aseguramiento de las condiciones previas)

2.2 Motivacion y disposicion hacia el aprendizaje de
modo que el contenido adquiera significado y sentido
personal para el alumno.

2.3 Orientacion hacia los objetivos mediante acciones
reflexivas y valoraciones de los estudiantes teniendo en
cuenta qué, cémo, para qué y bajo que condiciones van
a aprender.

2.4 Control de la comprension de lo orientado

Dimension lll. Acciones de ejecucién

3.1 Dominio del contenido y coherencia légica en su
tratamiento.

3.2 Se revelan las relaciones esenciales entre los
conceptos y las habilidades desde posiciones reflexivas
y valorativas.

3.3 Se propicia el vinculo de los contenidos con la vida y
entre las asignaturas

3.4 Se realizan tareas de aprendizaje donde se expresan
los niveles de desempefio.

3.5.1 Nivel reproductivo

3.5.2 Nivel de aplicacién

3.5.3 Nivel de creacion

3.5 Se utilizan métodos y procedimientos metodoldgicos
qgue promueven la busqueda reflexiva, valorativa e
independiente del conocimiento mediante la ejecucion de
tareas variadas y diferenciadas que exigen niveles
crecientes de desempefio.

3.6 Se promueve el debate grupal la confrontacion y el
intercambio de estrategias de aprendizaje y vivencia.

3.7 Emplea medios de ensefianza,( laminas, maquetas,
modelos, objetos naturales, asi como la TIC) para




favorecer un aprendizaje desarrollador a partir de los
objetivos.

3.8 Se estimula la basqueda de conocimiento mediante
el empleo de diferentes fuentes (libros de textos,
software , Programa Editorial libertad, enciclopedia,
diccionarios, entre otras)

3.9 Se orientan tareas de estudio independiente
extraclase en correspondencia con los objetivos y el
diagnostico y en donde se expresan los niveles de
desempeiio.

Dimension V. Acciones de control sistematico del
proceso de ensefianza aprendizaje.

4.1 Se utilizan variadas formas (individual, grupal y por
parejas) de control, valoracion y evaluacion del proceso
y resultado de las tareas de aprendizaje que promueven
la autorregulacién de los alumnos.

Dimension V. Clima psicologico y politico moral.

5.1 Logra una comunicaciéon positiva y un clima de
seguridad y confianza donde los alumnos expresen
sentimientos, argumentos y se planteen proyectos
propios.

5.2 Se posibilita el andlisis desde el contenido de la
clase de situaciones politicas coyunturales.

5.3 Se utilizan las potencialidades de la clase para el
desarrollo integral con énfasis en la formacién de
valores.

5.4 Contribuye con su ejemplo y con el uso adecuado de
estrategias de trabajo a la correcta formaciéon de valores
y normas de comportamiento en los alumnos.




ANEXO: # 3 Encuesta a los maestros para conocer sus necesidades de superacién

profesional.

Maestro:

Se realiza un estudio con el proposito de disefiar tu superacion profesional en
aspectos teéricos y metodolégicos necesarios para dirigir el proceso de ensefianza
aprendizaje de la comprension lectora.

Muchas gracias.
Datos generales:
Municipio:

Escuela:

Grado con que trabaja: Has transitado por el ciclo: Si___
No_

Afios de experiencia: Estudia Si__ No___

Especifigue la frecuencia de realizacién de las actividades de superacion que
realizas relacionadas aspectos teéricos y metodolégicos necesarios para dirigir el

proceso de ensefianza aprendizaje de la comprension lectora.

Frecuencia de realizacion

Actividad Siste Frec Ocas N

es matic uent jonal u

Autosupe

racion

Talleres
cientifico

S.

Cursos de
superacio

n

Preparaci
on
metodolo

gica.




Otras.

1. Senale los factores que limitan el desarrollo de estas actividades y su
incorporacion a las mismas. ¢Por qué?

a) Preparacion

b) Tiempo

c) Asesoramiento

d) Motivacion

e) Organizacion
f) Otras éCuadles?

g) Exprese su opinion al respecto

3. ¢éQué aspectos de tedricos necesarios para ensefiar a comprender textos a sus

alumnos necesitarias?

4. ¢En qué aspectos especificos de la metodologia para el tratamiento de la
comprension lectora, en la escuela, necesita superarse? Sefale en orden de

preferencia.

--- Aspectos relacionados con los métodos y procedimientos.
--- Contenidos relacionados con los niveles de asimilacion, niveles de comprension y
niveles de desempefio cognitivo que fundamentan el tratamiento de la
comprension lectora en la escuela.
--- Aspectos metodolégicos propios de del texto y su estructura que contribuyan a la
comprension de sus mensajes.
__Procedimientos para el trabajo con la lectura en cada uno de sus  momentos o
etapas.
___ Contenidos que contribuyan a la reflexion en el tratamiento de las lecturas.
___Acciones de la investigacion relacionadas con el tratamiento de la comprension
lectora en la escuela.
___Acciones dirigidas al mejoramiento del curriculo escolar para el tratamiento de la
comprension en todas las asignaturas.
5. ¢ Qué expectativas usted tiene con respecto a la superacién profesional acerca del
proceso de ensefianza aprendizaje de la comprensién lectora?
6. ¢De las formas de organizacién de la superacién, cuales considera que debes

utilizar para el estudio de la comprensién lectora? Sefiale en orden de preferencia.




__curso __ diplomado _ entrenamiento __ talleres __ debates

___conferencia seminario ___ autosuperacion otras



Anexo # 4- Prueba pedagdgica para la determinacion de necesidades de superacién del

maestro en la direccion del proceso de ensefianza aprendizaje de la comprension lectora.

1 - £ Qué finalidad tiene la lectura en la escuela primaria actual?

2 - ¢Qué aspectos desde el punto de vista de la teoria literaria considera necesario para
trabajar la direccién del proceso de ensefianza aprendizaje de la comprension lectora?

2 -¢ Cuales son los niveles por los que atraviesa el alumno en el proceso de comprension
lectora? Ejemplifique.

3 - ¢Qué proceso sigue usted para trabajar la comprensién lectora con sus alumnos?
Ejemplifique.



Anexo #11- PRUEBA PEDAGOGICA PRETEST

Nombre y apellidos

Se desarrolla una investigacion dirigida a perfeccionar su labor profesional,

esperamos su cooperacioén sincera. Muchas gracias.

1. Para valorar su preparacion teérica en comprension lectora:

- Exprese los conceptos: lectura, comprensién y comprension lectora.

- Defina los conceptos basicos del proceso de lectura y la comprensién lectora.

- Valore a la comprensién lectora como un contenido esencial para lograr el

aprendizaje en sus alumnos.

2. La valoraciéon de su preparacion metodolégica en el contenido de comprension
lectora requiere que usted exponga ejemplos concretos sobre cémo procede
respecto a:

- La seleccién de los objetivos y contenidos de los programas del grado en que
trabaja que propician el tratamiento de la comprension lectora.

- La determinacién de las lecturas de acuerdo con esos objetivos y contenidos.

- La organizacion del tratamiento al contenido de la comprension lectora en una
lectura determinada por usted.

3. Mencione las problematicas fundamentales que presentan sus alumnos en

comprension lectora y el tratamiento que requieren.
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Preparacion de los maestros para dirigir el proceso de comprension lectura







Anexo # 5 PROGRAMA DE AUTOSUPERACION.

Titulo: La autosuperacion del maestro en el contenido de la comprensidn lectora.
Duracién: 28 h

Autor: Licenciada: Juana Elena Fragoso Avila.

Fundamentacion:

El tratamiento del contenido de la comprension lectora constituye una problematica esencial
del proceso de ensefianza aprendizaje; por su caracter instrumental se considera que todos los
maestros de los diferentes grados de la Educacion Primaria deben poseer la preparacion
suficiente para que de manera sistemética y permanente estén en condiciones de trabajarla
con los alumnos en las multiples actividades curriculares y extracurriculares que se desarrollan
en la escuela, que promuevan la lectura como fuente de adquisicion de conocimientos y como
placer y puedan hacer valoraciones, reflexiones criticas y la investigacion de la practica
pedagégica diaria.

La escuela constituye el principal contexto en la realizacién de las acciones de autopreparacion
de los maestros en el cual se produce el desarrollo actitudinal critico, reflexivo de su propia
practica, la interpretacién de la realidad, del conjunto de saberes y experiencias sociales, que
conlleva al cambio desde el interior del proceso de enseflanza aprendizaje , la actitud
investigativa que potencie el autoperfeccionamiento docente y el mejoramiento del curriculo a
partir de propuestas innovadoras, asi como la implicacién en el proceso mediante la busqueda
de espacios de participacion, socializacién y colaboracion.

Objetivo general: Estimular el desarrollo profesional de los maestros mediante las acciones de
autopreparacion referentes al tratamiento del contenido de la comprension lectora en la

escuela.

Objetivos especificos:

- Favorecer valoraciones criticas sobre los contenidos esenciales para la direccion del
proceso de ensefianza aprendizaje de la comprensioén lectora.

- Contribuir a la interpretacién de las exigencias sociales e institucionales a concretarse en
el proceso de ensefianza aprendizaje con fundamento en la comprension lectora, a partir de su
caracter instrumental y la determinacién de necesidades reales de la practica (resultados de
aprendizaje).

- Contribuir al desarrollo de la actitud investigativa que conciba el interactuar de los
maestros con bibliografia, el software educativo y las probleméticas que se presentan en la
practica pedagdgica -para la elaboracion de propuestas creativas e innovadoras dirigidas al

autoperfeccionamiento docente y el mejoramiento del aprendizaje escolar.



Estructura del Programa:

Temas de la autosuperacion:

Tema 1: Necesidades de perfeccionamiento en el tratamiento de la comprensién lectora a
partir de su practica pedagdgica.

Tema 2: Los problemas que se presentan en la practica pedagdégica en el tratamiento de la
direccion del proceso de ensefianza aprendizaje de la lectura, la comprensién y la comprension
lectora.

Tema 3: Cambios en el tratamiento de la comprension lectora en las mltiples actividades del
proceso docente educativo que se desarrollan en la escuela primaria actual.

Tema 4: Conceptos literarios que se inician en la escuela primaria.

Tema 5: La actualizaciéon de la metodologia para el mejoramiento del proceso de ensefianza
aprendizaje de la comprension lectora.

Metodologia

Se orientan las acciones de autosuperacion a desarrollarse en la escuela, a través de un
compendio de guias que intervienen en la orientacion teorico - metodoldgica de los maestros.
Se establecen consultas frontales y mediante la utilizacion de las redes informaticas.

Evaluacion: Sistematica mediante la utilizacion de la guia para la evaluacion.

Final: Presentacion y defensa de la propuesta de una experiencia pedagoégica, que contribuya
al mejoramiento del tratamiento del contenido de la direccién del proceso de ensefianza

aprendizaje de la comprension lectora en la practica pedagdégica de la escuela primaria.
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Anexo # 6 GUIAS DE AUTOSUPERACION
Guia de autosuperacion 1

Tema 1: Necesidades de perfeccionamiento en el tratamiento de la comprension lectora.
Obijetivo: Identificar las necesidades del perfeccionamiento del tratamiento de la comprension
lectora en la escuela primaria.

1. Actualice sus conocimientos.

. El aprendizaje desarrollador “es aquel que garantiza en el individuo la apropiacién activa
y creadora de la cultura propiciando el desarrollo de su autoperfeccionamiento constante, de su
autonomia y su autodeterminacién, en intima conexién con los necesarios procesos de
socializacién, compromiso y responsabilidad social” (Castellanos, 2004: 303). Para ello debera
cumplir con tres criterios basicos: promover el desarrollo integral de la personalidad, potenciar
el transito progresivo de la dependencia a la independencia y la autorregulacion y desarrollar la

capacidad para realizar aprendizajes a lo largo de la vida.

) El aprendizaje desarrollador articula tres dimensiones: La activacion regulacion, la
significatividad y la motivacion para aprender. La integracion de dichos indicadores,
particularmente del segundo (significatividad) es el que permite la unidad de los aspectos

cognitivos, emocionales y valorativos.

. La significatividad se da en tres planos, conceptual, experiencial y afectiva y se
manifiesta en la capacidad de los aprendizajes para generar sentimientos, actitudes y valores,
los cuales se logran “con una implicacion personal y activa, afectiva, del sujeto con el proceso
de aprendizaje, y cuando se ha desarrollado la capacidad de establecer juicios y valoraciones

sobre los contenidos y procesos” (Castellanos, 2004:311).

a) Para el tratamiento del contenido de la comprension lectora en el proceso de ensefianza
aprendizaje se requiere el andlisis de cada uno de los aspectos sefialados. Exprese sus
criterios y ejemplifique.

2. Realice el estudio de los documentos rectores (programas, orientaciones metodolégicas,
ajustes curriculares y sus orientaciones metodolégicas) para el desarrollo del trabajo con la
Lengua Espariola en la escuela primaria

a) ldentifique las sugerencias derivadas de los documentos para el tratamiento de la
comprension lectora en el proceso de ensefianza aprendizaje.

b) Precise las orientaciones de caracter metodoldgico planteadas en los documentos, dirigidas
a dar prioridad al trabajo con la comprensién lectora.

c) Elabore un listado de las necesidades que se derivan del andlisis de los documentos.



3. Analice los programas escolares, orientaciones metodologicas y libros de textos para
identificar las necesidades correspondientes a su grado, para tratar el contenido de la
comprension lectora. Utilice para ello los siguientes indicadores.

- orientacion de los objetivos hacia la comprensién lectora.

- sistematicidad en el tratamiento a las nociones literarias para formar conceptos.

- sugerencias metodoldgicas que facilitan el aprendizaje de los alumnos o se requieren otras
metodologias.

4. Proponga acciones para organizar el tratamiento de la comprension lectora a la luz de las
necesidades determinadas por usted en la autopreparacion realizada.

5. Confronte sus ideas con los demas maestros sobre la necesidad de realizar posibles
adecuaciones a los contenidos para tratar la comprension lectora como un contenido esencial

de la préactica pedagdgica.
Guia de autosuperacion 2.

Tema 2: Los problemas que se presentan en la practica pedagdégica en el tratamiento de la
direccion del proceso ensefianza aprendizaje de la lectura, comprension y comprension

lectora.

Objetivo: Reflexionar sobre su propia practica pedagdgica respecto a los problemas que se
presentan en el tratamiento de la direccion del proceso de ensefianza aprendizaje de la lectura,
comprension y comprension lectora y la propuesta de soluciones adecuadas a las situaciones

de aprendizaje.
1-Actualice sus conocimientos.

Consulte el texto Pedagogia de la Doctora Guillermina Labarrere lo referido a los niveles de
asimilacion y realice las siguientes acciones:

) Expligue los diferentes niveles de asimilacion del conocimiento.

. Argumente la relacién entre los niveles de asimilacion del conocimiento y el desarrollo de
habilidades a partir de situaciones de aprendizaje tipos y de los niveles de desempefio del
alumno.

) ¢, Qué inferencias puede extraer de la afirmacién. Los objetivos se formulan en términos
de aprendizaje?

a) llustre sus reflexiones a través de un ejemplo.

. Establezca la relacion entre los niveles de asimilacion de los conocimientos y las
dimensiones del aprendizaje desarrollador declaradas en el texto Ensefiar y aprender en la
escuela.

a) llustre sus reflexiones a través de un ejemplo.



2- Analice lo planteado en el documento titulado “Una aproximaciéon a los niveles de
desempefio cognitivo” elaborado por el ICCP los niveles de desempefio expresan la
complejidad con que se quieren medir los niveles de logros alcanzados en la comprensién de
un texto:

Nivel I: Capacidad del alumno para utilizar las operaciones de caracter intelectual basica de
una asignatura dada, para lo cual el alumno debera reconocer, identificar, describir e
interpretar los conceptos y propiedades esenciales en los que se sustenta.

Nivel 1l: Capacidad del alumno para establecer relaciones conceptuales y donde, ademas de
reconocer, describir e interpretar los conceptos, los aplique a una situacién planteada vy
reflexione sobre sus relaciones internas.

Nivel 1ll: Capacidad del alumno para resolver problemas, por lo que debe reconocer y
contextualizar la situacion problémica, identificar componentes e interrelaciones, establecer las
estrategias de solucion y fundamentar o justificar lo realizado.

3 — Analice los conceptos de lectura, comprensién y comprension lectora, expresados por
autores nacionales e internacionales, acerca de la lectura.

Moisés Ladron de Guevara, en su libro “La lectura” ha expuesto: “La lectura tiene un papel
trascendental en nuestra vida cotidiana. Su ejercicio vincula al hombre con la memoria de la
comunidad a la que pertenece y lo faculta para conocer y comprender los conocimientos
generados a través de la historia en todos los ambitos de nuestro planeta. Asimismo la lectura
coadyuva al ejercicio cotidiano del analisis critico de la axiologia social, actividad que marca el
desarrollo individual y la dinamica social de los grupos involucrados.”

Roméu Escobar, (1992) “leer implica la habilidad lingtistica de poder recibir un mensaje
emitido por una fuente (escritor) comprenderlo y reaccionar ante él.

Mirta Aguirre, (1985) la lectura como acto personal tiene gran importancia por todas las
potencialidades que ofrece. Asi define: “leer es informarse y formarse es desarrollar el lenguaje
y con él la hondura y las perspectivas del horizonte del pensamiento, es ampliar la capacidad
de la razén y del juicio, del conocimiento teérico y el aumento de las posibilidades de la
aplicacién de estos a la practica”.

Cada lectura es como, en el amor, un acto de mutua posesion y entrega; porque leer es
entregar y recibir, es tomar y ofrecer; es vivir reviviendo constantemente la propia vida que
asumimos en la vida de los otros que leemos. La lectura es, por tanto un acto formativo que
implica siempre una necesaria, profunda e intima relacion entre el texto y la subjetividad de
quien lee. (Montafio. 2000).

Comprension es el proceso seguido por el lector, que consiste en mirar los simbolos gréficos,
los percibe, los reconoce, valiéndose de cualquiera de las técnicas o claves mas adecuadas
para hacerlo (configuracién, andlisis estructural, contexto) y pronuncia oralmente. De inmediato

traduce los simbolos graficos a ideas. Para ello recuerda sus experiencias pasadas, forma la



imagen mental de lo que entrafia la palabra, la oracion o el parrafo; es decir, comprende el
significado de dichos simbolos escritos, asociandolos con experiencias previas.
Maria Isabel Gonzalez Albear (1999) insiste en que la comprension es la construccion del
significado del texto por parte del lector, y expresa: “saber leer implica saber de qué no
hablan y comprender es sencillamente aplicar la inteligencia y el conocimiento previo a
cualquier escrito que decidamos entender. La verdadera comprensién de lo leido nos lleva a
conclusiones, valoraciones criticas, a emitir sobre la obra y el autor; nos permite establecer
relaciones entre el contenido del texto con otros, ya sean del mismo o de otros autores con
nuestras propias vivencias y experiencias y de esta formasemos de la lectura una
experiencia sumamente agradable.”
Los hallazgos investigativos realizados por la autora, le han posibilitado reflexionar en la
concepcion tedrico -metodoldgica de la comprensién, como proceso que sirve de base al
aprendizaje y sobre los argumentos anteriormente obtenidos, considera oportuno asumir el
término de comprensién lectora, dado por investigadores del departamento de Educacion
Primaria del ISP Félix Varela, y sus dimensiones:
Comprensioén lectora es el resultado de un proceso mental que implica la facultad de
relacionar los conocimientos con la informacién que brinda el texto, utilizando para ello
determinados procedimientos generales para reconstruir la informacion transmitida en
dependencia de las caracteristicas del texto y del sentido personal que este adquiere para el
lector que le sirve de base para su aprendizaje”
a) Reflexione sobre los tres conceptos planteados y establezca relaciones entre ellos.
b) A partir de los rasgos comunes de los conceptos antes citados proponga actividades
para trabajar la comprensién lectora con sus alumnos.
4 - En el texto “Taller de la palabra” de la Doctora Angelina Roméu Escobar se aborda lo
referido a los niveles de comprension lectora.
El primer nivel esta asociado a la comprension literal, inferencial, implicita y complementaria
del texto.
Lo literal consiste en extraer del texto palabras o expresiones importantes o claves para él, o
realizar lecturas donde se busque solo lo explicito. Por ejemplo: el titulo, autor, una
determinada palabra, expresion que se refiera textualmente a los personajes o al tema que se
aborda, como parte del reconocimiento de la estructura se analiza el tipo de texto.
Lo inferencial y complementario se pude medir a partir del reconocimiento de lo que el texto
comunica, de lo que habla, del tema, de los personajes, de sus acciones y sus
comportamientos, establecimiento de relaciones causa-efecto. Se busca en el texto el reflejo
de la realidad objetiva conocida por el alumno (extratextualidad).
El segundo nivel: se relaciona con lectura critica donde el alumno, al asumir una posicion
critica y reflexiva ante el texto, analiza, enjuicia, valora el contenido, la forma del texto, emita

criterios personales de valor, los argumenta, reconoce el sentido profundo del texto.



El tercer nivel, se establecen relaciones entre el texto leido y otros textos verbales y no
verbales (laminas, ilustraciones, graficas) donde en el propio texto se pueden encontrar
evocaciones a otras lecturas ya estudiadas, (intertextualidad) se relacione el contenido, con el
titulo o con esquemas, se hagan resimenes. El alumno debe extrapolar la realidad que se le
presenta en el texto hacia otras situaciones nuevas donde pone en practica sus experiencias y
estrategias de aprendizaje (paratextualidad). Asimismo, ofrece la vigencia del contenido y
mensaje del texto con respecto a otros textos, a otras realidades, a otras experiencias.

a) - Reflexione sobre los problemas que se manifiestan en la practica pedagdgica acerca de
la comprension lectora y las ideas expresadas en las actividades antes expuestas, para ello
profundice en:

- La relacion necesaria entre niveles de asimilacién, niveles de comprension lectora y niveles
de desempefio cognitivo.

- El tratamiento metodoldgico del trabajo con la comprension.

-El insuficiente trabajo para ensefiar a pensar, para establecer relaciones, provocar
inquietudes y didlogos fructiferos.

- La falta de correspondencia entre la capacidad de comprensién y la capacidad de
construccion, provocada por la insuficiente utilizacion de preguntas abiertas.

b) Proponga para cada una de estas insuficiencias, acciones que generen soluciones
relacionadas con las situaciones de aprendizaje que se presentan en su escuela.

5 - Una vez determinados los problemas que se presentan en la practica pedagdgica que
requieren el tratamiento de la comprension lectora, reflexione y emita sus juicios criticos sobre:

a)- Relacion entre la lectura, la comprension y la comprension lectora.

b)- Los logros e insuficiencias en la direccién del proceso de la enseflanza aprendizaje de la
compresion lectora.

Guia de autosuperaciéon 3

Tema 3: Cambios en el tratamiento de la comprension lectora en las mdltiples actividades de la
escuela.

Objetivo: Contribuir al desarrollo de la actitud investigativa que se concibe en el interactuar de
los maestros con su propio trabajo diario, que conlleva al cambio que requiere el tratamiento de
la comprension lectora en las multiples actividades de la escuela.

1. Actualice sus conocimientos

Reflexione a partir del siguiente planteamiento:

Resulta imprescindible acercar la lectura en la escuela a los distintos usos que ella tiene en la
practica, como plantea Lerner (1996), enfatizar en los propdsitos sociales de la lectura: leer
para resolver un problema practico (hacer una comida, construir un objeto), leer para
informarse (sobre politica, ciencias, cultura), leer para obtener una informacién especifica (una

direccion, el significado de una palabra), leer por puro placer.



a) Analice como se da cumplimiento en su escuela, a lo expresado anteriormente. Haga
propuestas para el grado en que trabaja.

2. Indague en el tratamiento dado al contenido de la comprension lectora en las actividades de
la biblioteca y extracurriculares en las que participan sus alumnos. Tenga en cuenta para ello
las caracteristicas de sus alumnos,

- Valore criticamente si este proceso requiere cambios orientados a su mejoramiento.

3. Elabore propuestas innovadoras que faciliten la investigacion de las probleméticas
fundamentales que se presentan en la escuela, que fundamentan el cambio dirigido a mejorar
el tratamiento la comprension lectora.

4. Realice propuestas de acciones que evidencien cambios en el tratamiento de la
comprension lectora:

5. Valore si usted pudiera convertirse en portador y agente de una cultura de cambio, de una
cultura que pueda hacer posible mejorar el tratamiento del contenido de la comprensién

lectora. ¢Qué aportes haria?

6. Considere los espacios en su escuela donde usted tenga oportunidad de expresar sus
criterios y valoraciones sobre los problemas que investiga, informe su actividad, plantee los
avances de su trabajo y los desaciertos tedricos y empiricos del mismo, defienda sus puntos
de vista y otros que posibiliten una posicion activa ante la necesidad de los cambios

propuestos.

Guia de autosuperacion 4

Tema 4: Conceptos literarios que se inician en la escuela primaria.

Objetivo: Contribuir a la autogestion del aprendizaje de los maestros respecto a la
determinacion de los conceptos literarios, como uno de los contenidos esenciales, en la
direccion del proceso de ensefianza aprendizaje de la comprension lectora.

1- Actualice sus conocimientos sobre el contenido de teoria literaria, que de manera préctica se
tratan en la escuela primaria.

La prosa y el verso, son las formas permanentes y generales de la expresion literaria o
elocucion. Tales formas presentan diferencias bien marcadas.

La prosa emplea el lenguaje libremente, sin otro limite esencial que la correcciéon y la claridad
en el decir. Desde luego, en la prosa literaria, la elaboracion artistica necesita el ritmo, pero
esa limitacion que impone el ritmo, en la prosa mas estrictamente literaria, no afecta a la
esencial libertad de la prosa elocutiva.

El verso por el contrario, emplea el lenguaje a una doble limitaciéon de ritmo y de simetria. Es

pues, una forma elocutiva limitada; ademas del ritmo comdn a la prosa aplica la medida o



simetria. La técnica del verso exige un lenguaje especial o poético, caracterizado por ciertas
licencias y giros propios.

Verso y poesia. Si, existen diferencias formales entre la prosa y el verso, mas sustanciales las
podemos advertir entre el verso y la poesia. El verso es lo material del sonido y de la técnica:
musicalidad del lenguaje ritmico y simétrico. La poesia es lo espiritual de un contenido
sustancial de auténtica belleza, la gracia inefable, la honda emocién, la sugestién sofiadora...
Lo que sucede que la forma mas frecuente, clasica y peculiar de la poesia es el verso.
Lenguaje recto, es el empleo de las palabras en su sentido propio; es la significacion primitiva
de la palabra. El lenguaje figurado es el empleo de la palabra en su sentido traslaticio; es el
nuevo significado relacionado con el primitivo, que extiende y aumenta el valor expresivo de las
palabras, es pues, el nuevo sentido que adquieren las palabras, en virtud de la traslacién o
cambio en que consiste el tropo.

El fundamento de los tropos reside en una ley psicologica: la asociacion de ideas. En efecto la
Psicologia explica que las ideas no surgen solas, aisladas, sino ligadas a otras y encadenadas
entre si por relaciones diversas. La asociacion de ideas obedece a tres clases de relaciones,
gue originan asimismo las tres clases fundamentales de tropos.

. Relacion de contigiiidad: Se originan en las ideas que acompafan a otras en el momento
de adquirirlas. De aqui nace el tropo por conexién llamado Sinécdoque o comprensién.

. Relacién de causalidad: Se origina en las ideas evocadas por otras que son su causa o
efecto, o que mantienen entre si determinada relacion influyente. De aqui nace el tropo por
correspondencia llamado Metonimia o trasnominacion.

) Relacién de semejanza: Se origina en las ideas que evocan o sugieren otras por analogia
0 parecido, a virtud de una tacita comparaciéon. Aqui nace el tropo por semejanza llamado
Metafora o traslacion.

La metéfora es el tropo basado en la semejanza, es el tropo perfecto porque manifiesta una
verdadera traslacién de sentido. Toda metafora, en efecto, traslada el sentido de la palabra y
mantiene una relacion de analogia o parecido entre el nuevo significado figurado y entre el
primitivo o recto. La metafora equivale a una comparacién en la que se han suprimido los
términos que la establecen. Cuando la comparacibn se expresa, explicandose vy
desarrollandose desaparece la metafora para dar lugar al simil, que es una figura de
pensamiento. Se cortan los nexos de semejanza, se suprimen las particulas comparativas

‘como” “parecido a”. Por ejemplo “Nuestra hermosa lengua castellana es sonora como la plata,
pulida y brillante como el cristal”...”La superficie tranquila del lago es como el cristal de un
espejo”...

Comparando estos similes con las metaforas correspondientes, puede advertirse facilmente

gue la belleza de la metafora es mas concentrada y audaz que la del simil.



El simil consiste en establecer una relaciéon de semejanza entre dos cosas, facilitando la
comprension de la que resulta menos conocida. La asociaciéon de ideas por semejanza, que da
vida al simil, no solo persigue una claridad conceptual, sino también, especialmente, una
mayor belleza expresiva.

2- Analice los objetivos y contenidos declarados en los programas de la asignatura Lengua
Espafiola, de la ensefianza primaria, determine los relacionados con las ideas antes
expuestas.

3- Revise los libros de textos de Lectura de la ensefianza primaria y busque las lecturas donde
el contenido de las mismas requiere de estos conocimientos. Elabore actividades, tenga en
cuenta los objetivos y contenidos del programa del grado con que trabaja. Hagalos
corresponder con los momentos o etapas de la clase de Lectura.

Tema 4: Cambios en el tratamiento de la comprension lectora en las multiples actividades de la
escuela.

Objetivo: Contribuir al desarrollo de la actitud investigativa que se concibe en el interactuar de
los maestros con su propio trabajo diario, que conlleva al cambio que requiere el tratamiento de
la comprension lectora en las multiples actividades de la escuela.

1. Actualice sus conocimientos

Reflexione a partir del siguiente planteamiento:

Resulta imprescindible acercar la lectura en la escuela a los distintos usos que ella tiene en la
practica, como plantea Lerner (1996), enfatizar en los propdsitos sociales de la lectura: leer
para resolver un problema préactico (hacer una comida, construir un objeto), leer para
informarse (sobre politica, ciencias, cultura), leer para obtener una informacién especifica (una
direccion, el significado de una palabra), leer por puro placer.

a) Analice como se da cumplimiento en su escuela, a lo expresado anteriormente. Haga
propuestas para el grado con que trabaja.

2. Indague en el tratamiento dado al contenido de la comprensién lectora en las actividades de
la biblioteca y extracurriculares en las que participan sus alumnos. Tenga en cuenta para ello
las caracteristicas de sus alumnos,

- Valore criticamente si este proceso requiere cambios orientados a su mejoramiento.

3. Elabore propuestas innovadoras que faciliten la investigacién de las probleméticas
fundamentales que se presentan en la escuela que fundamentan el cambio dirigido a mejorar
el tratamiento la comprensién lectora.

4. Realice propuestas de acciones que evidencien cambios en el tratamiento de la
comprension lectora:

5. Valore si usted pudiera convertirse en portador y agente de una cultura de cambio, de una
cultura que pueda hacer posible mejorar el tratamiento del contenido de la comprension

lectora.



6. Considere los espacios en su escuela donde usted tenga oportunidad de expresar sus
criterios y valoraciones sobre los problemas que investiga, informe su actividad, plantee los
avances de su trabajo y los desaciertos tedricos y empiricos del mismo, defienda sus puntos
de vista y otros que posibiliten una posicion activa ante la necesidad de los cambios

propuestos.

Guia de autosuperacion 5

Tema 5:; La actualizacion de la metodologia para el mejoramiento del proceso de ensefianza
aprendizaje de la comprension lectora.

Objetivo: Elaborar propuestas aplicadas al contenido y la metodologia para el mejoramiento del
tratamiento de la comprension lectora en la escuela primaria actual.

1- Analice las sugerencias y precisiones metodoldgicas que se ofrecen por la autora, para
dirigir el proceso de ensefianza aprendizaje de la comprensién lectora en la escuela primaria.
Emita su juicio valorativo. (Anexo).

2- Caracterice el proceso de enseilanza aprendizaje de la comprension lectora que desarrolla

hoy la escuela.

- Emita juicios criticos sobre las multiples actividades que desarrolla la escuela fundamentadas
en la comprension lectora.
3. Reflexione acerca del papel del contenido de la comprension lectora en el proceso de
ensefianza aprendizaje.

Exprese sus criterios acerca de la integralidad de los conocimientos, y las habilidades a
desarrollar a partir de este contenido



PROGRAMA TALLERES PROFESIONALES
Titulo: Talleres profesionales de comprensién lectora.

Duracion: 20 h (4 h ¢/ taller)
Autor: Juana Elena Fragoso Avila.
Fundamentacién

El programa ha sido concebido a partir de los fundamentos de la superacion profesional en
la actualidad, sobre el desarrollo profesional y los criterios teéricos y metodoldgicos
generales acerca de la lectura y su comprension. Los contenidos previstos se derivan de la
investigacion realizada respecto al intercambio de las experiencias en el tratamiento de la
lectura y como esta se utiliza en las escuelas con fines cognitivos y de recreacion. La
implicacidn del maestro en la solucion de los problemas de aprendizaje de sus alumnos y las

valoraciones de su practica profesional.

Estos contenidos se aplican a través de la creacion de un espacio participativo y de
colaboracién, abierto y de confianza que permita la exposicion de las experiencias acumuladas
por los maestros en su practica profesional, de forma que se vean motivados a innovar,
preguntar y comparar ideas, plantear y resolver los problemas, para realizar tareas de
caracterizadas por la elaboracion personal que favorezca el empleo de diversos conocimientos,
habilidades y la manifestacién de actitudes desarrolladas en el proceso de preparacién tedérico
- metodoldgica en el contenido tratado.

El taller profesional debe contribuir al logro de los siguientes objetivos:

1. Dominar la problemética de la comprensién lectora y de las actividades de la escuela en
relacion con la lectura, en sus dos fines.

2. Promover un pensamiento critico y reflexivo en el proceso de preparacion en el
contenido de la lectura y su comprension y contribuir a su tratamiento en la escuela.

3. Valorar la significacion pedagégica e importancia que atribuye el maestro al aprendizaje y
la busqueda de soluciones y alternativas ante los problemas que requieren el tratamiento de la

lectura y su comprension.



Tema de los talleres:

Taller 1: Intercambio de las mejores practicas y experiencias en el tratamiento de la lectura, la
comprension y la comprensién lectora desde sus fundamentos psicopedagégicos.

Taller 2: La unidad entre contenido y forma en la comprension lectora: fundamento de un
proceder metodolégico.

Taller 3: La implicacion del maestro en la solucién de los problemas de aprendizaje de la
comprension lectora.

Taller 4: La proyeccion de actividades con fines lectores en otros espacios de la escuela.

Taller 5: Valoraciones psicopedagdgicas sobre la lectura, comprension y su comprension
lectora a través de las actividades extracurriculares.

Programa de los talleres profesionales sobre lectura y su comprension:

Programa Taller 1: Intercambio de las mejores practicas y experiencias en el tratamiento de la
lectura, la comprension y la comprensién lectora desde sus fundamentos psicopedagdgicos.

1. Planteamiento de las expectativas respecto al tema; establecimiento de relaciones entre
estas y la propuesta del programa del taller, presentacion de interrogantes, cuestionamientos,
hipétesis o problemas partiendo de sus conocimientos previos, experiencias, vivencias
personales sobre aspectos referidos al tratamiento de la lectura, la comprension y la
compresion lectora desde sus fundamentos psicopedagdgicos.

2. Estudio de las Orientaciones, resultados investigativos, experiencias que le permita realizar
debates en el colectivo.

3. Seleccion de situaciones docentes y extradocentes derivadas de su propia practica para lo
cual realizara la busqueda, obtencion y procesamiento de la informacion de manera que esté
en condiciones de aportar sus reflexiones, consideraciones y decisiones a tomar respecto al
tratamiento del contenido desde otros espacios.

4. Elaboracion de la argumentacion y la blisqueda de razones que apoyen las afirmaciones
gue presentara en el analisis colectivo del tema respecto a enfocar en sistema el tratamiento
del contenido.

5. Elaboracién de apuntes e ideas, fruto de la reflexién individual, sobre la preparacion
realizada para su participacion en el taller.

Programa Taller 2: La unidad entre contenido y forma en la comprension lectora: fundamento
de un proceder metodoldgico.

1. Planteamiento de las expectativas respecto al tema; establecimiento de relaciones entre
estas y la propuesta en el programa y por el taller, presentacion de interrogantes,
cuestionamientos, hipétesis o problemas partiendo de sus conocimientos previos, experiencias,
vivencias personales referidas a la lectura y su comprension: un proceder metodoldgico.

2. Analisis y reflexion de los siguientes planteamientos:

- Necesidad de trabajar la lectura de manera integrada para lograr en los alumnos la

adquisicién de conocimientos y el disfrute de lo bello en cada texto.



- José Marti expresé: “Mi oficio es contar todo lo bello, encender el entusiasmo por todo lo
noble, admirar y hacer admirar todo lo grande” ; Son estos fundamentos de un procedimiento
metodolégico esencial para el tratamiento de la comprensién lectora?

3. Seleccidn de contenidos, situaciones de aprendizaje y lecturas que propician tratar la unidad
entre contenido y forma para el logro de la comprension lectora. Procesamiento de la
informacion para el aporte de reflexiones, consideraciones y decisiones a tomar respecto al
tratamiento del contenido concebido desde esta alternativa.

4. Propuesta de acciones y elaboracién de la argumentacion que fundamente la alternativa
metodoldgica propuesta.

Programa Taller. 3 La implicacién del maestro en la solucién de los problemas de aprendizaje
de la lectura en sus alumnos.

1. Planteamiento de las expectativas respecto al tema; presentacion de interrogantes,
cuestionamientos, hipotesis o problemas partiendo de sus conocimientos previos, experiencias,
vivencias personales referidos a la implicacion del maestro en la solucién de los problemas de
los alumnos, en comprension lectora.

2. Estudio de los elementos tedricos més generales sobre las dificultades en el aprendizaje de
la lectura y su comprension: relaciones entre el diagndstico de la lectura y la direccién del
proceso de ensefianza aprendizaje de este componente de la lengua.

Consulta bibliografica:

Roméu Escobar, Angelina. “Acerca de la ensefianza del espafiol y la literatura”. La Habana.
Editorial Pueblo y Educacién, 2003

“Taller de la palabra”. La Habana. Editorial Pueblo y Educacién, 1999

Colectivo de autores: Acercamiento necesario a la Pedagogia” La Habana. Editorial Pueblo y
Educacion, 2005.

Lépez Hurtado, Josefina: Ensefianza desarrolladora en problemas psicopedagégicos del
aprendizaje” ICCP, La Habana. 1990.

3. Seleccién de situaciones de aprendizajes derivadas del proceso que realiza en su aula para
la busqueda de soluciones a las dificultades en el aprendizaje de la comprensién lectora tienen
sus alumnos. De manera que esté en condiciones de aportar sus reflexiones, consideraciones
y decisiones respecto a la organizacion del tratamiento propuesto y su enfoque individualizado.
4. Elaboracién de la argumentacion y la basqueda de razones que apoyen las propuestas de
acciones que presentara en el andlisis que generan soluciones a los problemas de aprendizaje
de sus alumnos.

5. Elaboracion de apuntes e ideas, fruto de la reflexion individual, sobre la implicacion del
maestro en el proceso de ensefianza aprendizaje y la solucidon de las dificultades en
comprension lectora de sus alumnos.

Programa Taller 4 La proyeccion de actividades con fines lectores en otros espacios de la
escuela.



1. Planteamiento de expectativas respecto al tema; presentacion de interrogantes,
cuestionamientos, hipétesis o problemas partiendo de sus conocimientos previos, experiencias,
vivencias personales referidas a la organizacién de otros espacios dedicados a la lectura que
se realizan en su escuela primaria.

2. Estudio de los elementos tedricos metodolégicos respecto a la organizacién escolar y su
significado pedagdgico; la investigacion y la innovacién como alternativas para organizar
espacios y horarios dedicados a la lectura con fines recreativos y lidicos que propician el
tratamiento de la comprension lectora.

3. Elaboracion de propuestas dirigidas a la puesta en practica de acciones que contribuyan al
tratamiento de la comprensién lectora en otros espacios que no sea la clase.

4. Elaboracién de argumentos y razones que apoyen las acciones que presentara en el analisis
colectivo del tema.

5. Elaboracién de apuntes e ideas, fruto de la reflexion individual, sobre la preparacion
realizada para su participacion en el taller.

Programa Taller 5: Valoraciones psicopedagdgicas sobre la lectura, la comprensién y la
comprension lectora a través de las actividades extracurriculares

1. Exposicion de expectativas respecto a la enseflanza de las principales valoraciones
psicopedagdgicas sobre comprension lectora en las diversas actividades que desarrolla la
escuela y los medios que emplea para ello.

2. Seleccién de situaciones docentes derivadas de la practica, referidas a las valoraciones
sobre la ensefianza aprendizaje de la comprension lectora en actividades de la biblioteca u
otras actividades ludicas, desarrolladas en su escuela.

4. Elaboraciéon de argumentos y razones que apoyen las afirmaciones que presentara en el
andlisis colectivo del tema.

5. Elaboracién de apuntes personales e ideas, fruto de la reflexion individual, sobre la
preparacion realizada y la actitud de transformacion asumida acerca del cambio en el proceso
de ensefianza aprendizaje de la comprension lectora.

Evaluacion: Se realizara de forma sisteméatica en el desarrollo de cada actividad del taller,
dirigida a la valoracion personal de cada maestro.



Anexo # 7 Programa del curso de superacion profesional.

TITULO: El proceso de ensefianza aprendizaje de la comprension lectora en al escuela primaria
actual.

Duracion: 40 horas.

Autora: Juana Elena Fragoso Avila.

Objetivos:

Preparar en aspectos teéricos y metodolégicos a los maestros de la escuela primaria, para dirigir el
proceso de ensefianza aprendizaje de la comprension lectora.

Fundamentacion.

La necesidad de superacion constante que prima hoy en las escuelas cubanas esta dada
precisamente por el desarrollo que se ha alcanzado en otras ramas del saber en el mundo
contemporaneo, donde nuestro pais no que a la saga.

La asignatura “El proceso de ensefianza aprendizaje de la comprension lectora en la escuela
primaria actual” Tiene como objetivo general contribuir a la preparacion basica de los maestros

en los contenidos referentes a la lectura, conceptos basicos para su tratamiento y conceptos
literarios componte esencial del proceso de ensefianza aprendizaje.

La clase de Lengua Espafiola cobra una dimension cada vez mas integradora, dada por el
caracter instrumental del idioma y por el desarrollo de todas las habilidades de la asignatura,
bases para el aprendizaje del nifio, de ahi precisamente la importancia del conocimiento
tedrico y metodolégico que necesita el maestro para dirigir, uno de los componentes que mas
conocimientos le aporta al nifio; la lectura y su comprension.

La asignatura contribuye a integrar los fundamentos necesarios de la Pedagogia, Psicologia y

de Espafiol para la preparacion teérico — metodologica de los maestros y al fomento de los
intereses culturales, a partir del estudio de estos presupuestos, que le aporta un sentido de
integracion y unidad a las acciones cognitivas, formativas que se realicen en la practica
educativa.

Acerca de la lectura se escribe desde tiempos remotos. En los momentos actuales se cuenta

ya, con una profunda y variada bibliografia sobre el tema en cuestién, bibliografia que se
encuentra en pleno y constante crecimiento, donde se brinda un caudal de conocimientos que
exige de profundos andlisis para decidir por un criterio, punto de vista, a pesar de su
coincidencia en cuestiones medulares acerca de su importancia, el concepto y como
ensefiarla. El primer problema versa, precisamente sobre ¢qué es leer? Indudablemente
existen numerosos y diversos criterios alrededor del tema que dan idea sobre lo complejo del

asunto.

La concepcién asumida para la proyeccién de las acciones de preparacién favorece:



¢ El conocimiento basico esencial de los conceptos basicos que les permita comprender los
conocimientos mas generales de la ciencia con respecto a la lectura, comprension y

comprension lectora.

e El desarrollo de una conciencia critica y reflexiva de los problemas que requieren el
tratamiento de la comprension que posibilite a los maestros la bisqueda de alternativas de
solucion desde la perspectiva del proceso de instrucciéon y educacion que se desarrolla en el
contexto escolar.

e Reconocimiento del valor de un proceso de preparacién posgraduada en la lectura,
comprension y la comprensioén lectora que contribuya a elevar el desarrollo profesional en la
medida que le proporcione los instrumentos para su autosuperacion y se convierta en sujeto-

objeto de su formacion permanente.

e Promocién de las relaciones interdisciplinarias desde posiciones epistemolégicas vy
metodolégicas producto de procesos de investigacion.

e Fomento del trabajo colaborativo y el intercambio de experiencias entre los maestros de
todos los grados dando prioridad al trabajo que se desarrolla en la escuela en diferentes
actividades (docentes, extradocentes).

Contenidos:

Introductoria: Conocimientos preliminares: definiciones, conceptos y categorias de lectura y

sus relaciones con la comprension.

Tema # 1- Bases conceptual teérico metodoldgico acerca de la lectura, comprension y la
comprension lectora.

Teméticas:

1.1- Bosquejo acerca de los conceptos béasicos de la lectura, comprensién y la comprension lectora
en la escuela primaria. Etapas para la formacién de conceptos.

1.2-Tratamiento a los conceptos de: lectura, comprensién y comprension lectora, niveles de
asimilacion, de comprensién, de desempefio cognitivo, intertextualidad, extratextualidad,
paratextualidad, conceptos literarios y de tipologia textual.

Tema # 2- Diagnéstico del componente lectura y la comprension lectora.

Temaéticas:

2.1- Diagndstico, su uso. Aspectos a diagnosticar en lectura y su comprension.

2.2- La utilizacion del diagnoéstico en la clase de Lengua Espafiola. Componente lectura.

Tema # 3- Direccion del proceso de ensefianza aprendizaje de la comprensién lectora.

Tematicas:

3.1- Organizacion pedagogica-metodoldgica de la clase de Lengua Espafiola en el componente

lectura.



3.2- Métodos, procedimientos y medios mas utilizados. El uso de estrategias para comprender.

3.3- La evaluacion del componente lectura y la comprension lectora.
Formas de organizar la docencia: conferencias, seminarios, taller.
Metodologia:

Predomina la orientacion tedrico - metodoldgica que contribuya a la participacion activa de los
maestros en la toma de decisiones en el proceso de construccién y socializacién del saber,
referente al contenido de la comprension lectora, como un contenido esencial en los contextos
de la escuela, tanto para la clase de Lengua Espafiola, biblioteca u otras de las actividades de

la practica pedagogica.
Aplicacion del diagndstico inicial y final.

Evaluacion.

En cada tema se realizaran actividades practicas sobre la base de las caracteristicas del grupo de
los maestros, que requiera de la aplicacién de los elementos teéricos. Ademas, se realizaran
autoevaluaciones en correspondencia con las dimensiones e indicadores.
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Anexo # 7_ Autoevaluacion del curso de superacion profesional para maestros primarios.

Nombre del maestro. Grado con que trabaja

Licenciado Si__ No

Estudia en la Maestria de la Educacién Si__No__ . Edicién. 1. 2.

Compafero maestro:

EvalGa tu preparacion teérico metodologico que has alcanzado acerca de la comprension lectora
después de concluir el curso de superacion profesional.

Obijetivo:

Recoger el estado de preparacion, que a su juicio posee usted al concluir el cada uno de los temas
recibidos en el curso de superacidn profesional.

Tema # 1- Bases conceptuales de la comprension lectora.

Evaluacion: Alto_ Medio__ Bajo____

Tema # 2_ Diagndstico del componente lectura y su comprension.

Evaluacion: Alto_ Medio__ Bajo____

Tema # 3_ Direccién del proceso de ensefianza aprendizaje de la comprension lectora.

Evaluacion: Alto_ Medio__ Bajo

(Las dimensiones e indicadores son las mismas declaradas en los otros instrumentos).

Anexo # 15- Autoevaluacién de los maestros sobre la preparacién que poseen para dirigir el

proceso de ensefianza aprendizaje de la comprension lectora.

Compafiero maestro, como parte de la investigacion que se realiza y con el objetivo de
constatar el conocimiento que usted posee, sobre su preparacion para dirigir el proceso de
ensefianza aprendizaje de la comprension lectora, se necesita exprese sus consideraciones.

Debe marcar con X el indicador en (alto, medio, bajo) segun la escala valorativa en cada

dimensiones y sus indicadores.



Dimensiones e indicadores.

Alto

Medio

Bajo

| - Dimensién cognitiva.

Conocimiento de los conceptos

relacionados con la comprensién lectora

Conocimientos de conceptos: de lectura y

comprension.

Conocimientos de los conceptos: niveles de

asimilacion, habilidades de la comprensién.

Conocimientos de conceptos:
intertextualidad, intratextualidad y

paratextualidad.

Conocimientos de conceptos literarios.

Conocimientos de los métodos vy
procedimientos para dirigir el proceso de
ensefianza aprendizaje de la comprension

lectora en dependencia del diagnéstico.

II-Dimensién actitudinal.

Compromiso y responsabilidad por alcanzar
mejores resultadlos en el aprendizaje de la

comprension lectora.

Implicacion en la puesta en practica para la
solucién a los problemas que presentan sus

alumnos en la comprension lectora.

Ejemplaridad en el desarrollo de su trabajo

en el aula.

Utilizacién de la autocritica y reflexion sobre
su practica escolar a partir del conocimiento
de sus potencialidades y necesidades para
dirigir el proceso de ensefianza aprendizaje

de al comprension lectora.

Comunicacién y confianza con sus alumnos
a partir de ser un buen de manera que

constituya un digno modelo a imitar.

Utilizacion de diversas fuentes de
informacion para enriquecer su preparacion

con respecto a la comprension lectora.




[lI-Dimensidén de actuacion pedagogica.

Determina los problemas fundamentales
que presenta la comprension lectora y los

momentos que seran atendidos.

Utilizacibn de métodos y procedimientos
para realizar diagnéstico integral en sus

alumnos.

Identificacion de los problemas principales a
atender para lograr que sus alumnos
desarrollen habilidades en comprension

lectora.

Aplicaciéon a la practica pedagdgica de la
teoria  adquirida, para lograr su
transformacion.

Utiliza otros espacios para trabajar con sus

alumnos la comprensién lectora.

Utilizacién de otros textos y espacios para
trabajar con sus alumnos en comprension

lectora.

Planificaciébn y ejecucidon de acciones que
contribuyan al desarrollo de la comprension

lectora.

Aplica la metodologia correcta en el control de
los resultados de la acciones para el
desarrollo de la comprension lectora de sus

alumnos en cada etapa del curso (periodo).

Utilizacion de la autoevaluacion y al coevaluacion
como procedimientos para controlar lo logrado en
sus alumnos en cuanto al desarrollo de la

comprension lectora




Escala valorativa para medir las dimensiones e indicadores sobre la preparacion del maestro
para dirigir el proceso de ensefianza aprendizaje de la comprension lectora.

| _Dimensién cognitiva.

Alto:

Domina los conceptos fundamentales relacionados con la lectura y su comprension, asi como
los referidos a la metodologia para dirigir el proceso de ensefianza aprendizaje. De igual
manera domina los conceptos literarios, la tipologia textual y sabe trabajarlos con sus alumnos.
Domina los niveles de asimilacion, niveles de comprension y de desempefio cognitivo y los
utiliza acertadamente.

Medio:

Domina los conceptos de lectura, comprensién lectora, niveles de comprension, niveles de
desempefio y algunos conceptos literarios. Conoce y utiliza con algunas imprecisiones los
métodos y procedimientos para diagnosticar a sus alumnos vy dirigir el proceso de ensefianza
aprendizaje. Tiene conocimientos elementales de la tipologia textual. Conoce los niveles de
comprension y con ciertas imprecisiones los de asimilacion y de desempefio cognitivo.

Bajo:

Domina los conceptos de lectura y comprension lectora, aunque con imprecisiones en su
aplicacion.

Diagnostica la lectura y su comprension con limitaciones en su utilizacion, por ser muy general.
Dirige el proceso de comprensién lectora con imprecisiones conceptuales y metodolégicas, de
igual manera con los niveles de comprension lectora, de asimilacion y de desempefio cognitivo.
Il _Dimension actitudinal:

Alto:

Esta comprometido con la labor que desempefia, es responsable y se preocupa por los
resultados de sus alumnos.

Es capaz de analizar con profundidad los resultados del trabajo que realiza. Es comunicativo y
buen lector, actitud que demuestra a sus alumnos.

Demuestra interés por superarse.

Medio:

Esta comprometido con los resultados que sus alumnos alcanzan, aunque no es sistematico
en su atencion.

Se implica en la solucién a los problemas que presentan sus alumnos, pero la atencion que
realiza con ellos es mecanica, reproductiva y poco sistematica.

Reflexiona sobre su practica pedagdgica, aunque considera que los resultados de su trabajo es
responsabilidad de los alumnos.

Lee los textos del grado, tiene limitaciones al hacerlo de otros textos que le permitan ampliar su

cultura.



Se prepara solamente por las orientaciones metodoldgicas, sin profundizar en otros textos mas
actuales acerca de la direccion del proceso.

Se preocupa por prepararse, pero no es sistematico.

Bajo:

Su compromiso y responsabilidad por los resultados del aprendizaje de sus alumnos es formal.

Se implica en la solucién de los problemas, pero con irregularidades y falta de creatividad.

La orientacién de las tareas para trabajar la comprension lectora es esquematica y formal.

Su nivel de autocritica y reflexiones sobre su practica escolar estdn perneados de factores
externos y ajenos a su responsabilidad.

Considera que esta preparado para dirigir el proceso y que las fallas son responsabilidad de los
alumnos.

[1I-Dimensién actuacion pedagogica:

Alto:

Domina los problemas fundamentales que presentan sus alumnos en comprensién lectora y
organiza los momentos en que les da atencion. Utiliza adecuadamente métodos y procedimientos
para diagnosticar.

Planea, dirige y controla actividades y tareas que permitan desarrollar la comprension lectora en sus
alumnos.

Utiliza otros textos y coordina otros espacios para trabajar la comprensién lectora.

Controla de manera sistematica (clases) lo logrado por sus alumnos en cuanto a comprensién
lectora. Utiliza la auto evaluacién y la coevaluacion para controlar el desarrollo que sus alumnos van
alcanzando.

Medio:

Conoce los problemas fundamentales que presentan sus alumnos en comprension lectora, pero de
manera muy general. Domina los métodos y procedimientos para diagnosticar, aunque los aplica con
imprecisiones

La utilizacién de otros textos y otros espacios no es sistematica.

Controla lo logrado por sus alumnos en las clases, no con la sistematicidad que se necesita. El uso
de la auto evaluacion y la coevaluacion es muy formal.

Bajo.

Conoce de manera muy general los problemas que presentan sus alumnos en la comprensién. De
igual manera el uso de los métodos y procedimientos para diagnosticar es impreciso y general.
Limita su trabajo a los textos del grado y al clase, esta con imprecisiones en su direccion. El control

de la comprensién es formal y no utiliza otras formas.



Anexo #12 - PRUEBA POSTEST.

Nombre y apellidos

1. Demuestre que la comprension lectora constituye un contenido esencial en el aprendizaje de
sus alumnos.

2. Demuestre cémo usted organiza la direccion del proceso de ensefianza aprendizaje de la
comprension lectora en una lectura del grado ene que trabaja.

- Ejemplifique las formas y métodos que utiliza.

3. Mencione las problematicas fundamentales que presentan sus alumnos en comprensién
lectora y como darle solucién a partir de la utilizacion de estrategias en cada uno de los
momentos o fase del proceso.

- Proponga acciones que generen soluciones. Argumente las acciones propuestas

4. Ejemplifique con acciones concretas soluciones a los problemas concernientes al
tratamiento de la comprension lectora en las demés actividades que se desarrollan en la
escuela.

- De estas acciones, ¢ cuales estan dirigidas a impulsar el trabajo con la lectura como disfrute.¢,

ANEXO #

Sugerencias metodoldgicas dirigir el proceso de ensefianza aprendizaje.

Numerosos investigadores han abordado desde diferentes puntos de vista el concepto de
metodologia. Las consultas y andlisis realizados por la autora le han permitido afiliarse a los
criterios expresados por el colectivo de investigadores del Centro de Estudios de Ciencias e
investigaciones Pedagdgicas del Instituto superior pedagdgico “Félix Varela” que lo definen en
su acepcion mas especifica como:

“...una forma de proceder para alcanzar determinado objetivo, que se sustenta en un cuerpo
tedrico y que se organiza como un proceso légico conformado por una secuencia de etapas,

eslabones, pasos o procedimientos condicionantes y dependientes entre si que ordenados de



una manera particular y flexible, permiten la obtencion del conocimiento propuesto” (CECIP,
2004:16).

En el referente tomado se explica cédmo organizar y presentar las sugerencias metodolégicas
como un resultado cientifico de la autora y la practica pedagégica de la misma en la
preparacion del maestro, criterios que asume, con la flexibilidad que se requiere.

La practica pedagdgica de la autora, en la formacion y superacién de maestros, su
participacion en visitas, reuniones nacionales y los estudios realizados sobre los materiales y
orientaciones que hoy poseen los maestros primarios, para desarrollar el proceso de
ensefianza aprendizaje de la lectura y su comprension en la escuela primaria, le han permitido
compilar y organizar esa informacién y proponer sugerencias metodoldgicas que permiten la

flexibilidad y creatividad en la direccion de la clase.

Objetivo general:

Capacitar al maestro para dirigir de forma flexible y creativa el proceso de ensefianza
aprendizaje de la comprension lectora en la Educacion Primaria.

Fundamentacion:

Las sugerencias metodolégicas que se proponen parten de los principios de la metodologia
materialista dialéctica, basada en sus principios generales, traza pautas en cada uno de los
elementos de la investigacion, desde la concepcion del mundo que se asume, la objetividad del
papel practico de la actividad hasta el analisis historico concreto del fenédmeno que investiga,
tanto teoria como practica, teniendo presente, en la esencia materialista de la historia, las
condiciones materiales en las que se desarrolla el hombre. El establecimiento de relaciones
entre los propios sujetos, a partir de actividades individuales y colectivas que les posibilita su
enriquecimiento personal y profesional, de igual manera se propician relaciones sujeto objeto
dadas por las transformaciones que deben darse en el a&mbito escolar, sustentadas por la
preparacion del maestro.

En las sugerencias metodol6gicas se pone de manifiesto la gran importancia que para la
direccion del proceso tiene la teoria del conocimiento Leninista, que parte de la
contemplacién viva, al pensamiento abstracto y de este a la practica, es de gran
importancia en la direccion del proceso de ensefianza — aprendizaje de la comprension
lectora, toda vez que el maestro a partir del conocimiento de la realidad pedagdgica, de lo
gue conoce sobre metodologia, leyes, principios para conducir ese proceso, lee,
comprende y transforma su clase en aras de lograr la cabal comprension del texto por parte

del alumno.

Se materializan las leyes y categorias de la dialéctica, esencialmente la ley del transito de

los cambios cuantitativos en cualitativos y viceversa ya que en la concepciéon de las
sugerencias metodoldgicas, se revela la interconexién y la interaccion de la escuela con el

maestro y el nifio.



Las categorias causa - efecto se expresan en los nexos y las relaciones que se establecen
entre las funciones basicas del maestro para dirigir el aprendizaje de la comprension
lectora y los contenidos del programa de Lengua Espafiola de la educacién primaria.

Para la direccion del proceso de comprensién lectora, la autora asume el enfoque
comunicativo, cognitivo y sociocultural, planteado por la doctora Angelina Romeu para
ensefiar lengua. Su esencia radica en la estrecha relacion entre pensamiento y lenguaje
(cognitivo — comunicativo) que los alumnos vayan haciendo suya la cultura que se aborda

en los diferentes textos, el dominio progresivo de los objetos y sus usos, asi como de los
modos de actuar, pensar sentirse cada vez mas vinculado con la sociedad, su historia y su
herencia cultural, las que a su vez son un producto de la actividad transformadora de la
humanidad, siendo este principio el eje fundamental de la concepcion marxista del ser
humano, el cual se materializa con la puesta en practica de la metodologia

La metodologia que se propone esta sustentada en el principio del desarrollo del
individuo, por la influencia de la educacion y el medio, tiene caracter social, como una
unidad dialéctica entre la objetivacion (materializacién) y su subjetivacion (asimilacion) de

los contenidos sociales. De esta forma los individuos se convierten en personalidades que
establecen, por medio de sus actividades y de la comunicacion, relaciones histéricas entre

si y con los objetos y sujetos de la cultura. Por tanto, se aprecia la unidad dialéctica entre la
socializacién y la individualizacién, ademas de existir una intima relacién entre educacion y
sociedad.

El psicélogo ruso L. S. Vigotski reconsidera el papel del fendmeno social en el desarrollo
psiquico. En una de sus tesis refleja explicitamente: “El sujeto humano al nacer hereda
toda la evolucion filogenético, pero el producto final estard en funcién de las caracteristicas

del medio social en que vive. *

Ambos enfoques de desarrollo, el natural y el social, se interrelacionan, el desarrollo
organico del hombre se produce en un medio cultural, por lo que se convierte en un
proceso condicionado histéricamente. A su vez, el proceso de condicionamiento histérico
social ocurre en un sujeto que ha alcanzado un desarrollo organico determinado.

El desarrollo de la psiquis se da solo en la interaccién que se establece entre el nifio y el
adulto, entre el sujeto y los otros. Esto refleja un concepto relevante de Vigotsky; el de
mediacién. Concibe la relacion entre el sujeto y el objeto como interrelacién dialéctica (S -

0O) en la cual se produce una mutua transformacién mediada por los instrumentos
socioculturales en un contexto histérico determinado.

La labor de perfeccionar la direccion del proceso de ensefianza — aprendizaje, en un sentido
amplio, requiere de acciones psicopedagodgicas, caracterizadas por los fundamentos de la
escuela histérico-cultual sobre todo lo relacionado con la influencia del contexto socio historico
(los adultos, compafieros, actividades organizadas, etc.) y los instrumentos socioculturales que

utiliza el sujeto (herramientas y signos). Las transformaciones cualitativas que muestran estan



relacionadas con cambios en el empleo de los instrumentos, como forma de mediacién, lo que
posibilita al sujeto realizar acciones mas complejas sobre los objetos.

Por tanto, la relacion del alumno con el mundo que le rodea, con los objetos, con los
instrumentos de la cultura elaborados por la humanidad estan siempre, dirigidos, mediados
por el adulto, esta relacion se da en la lectura y analisis de un texto, lo que hace que, en su
origen, ante todo se establezca una relacién interpsiquica; que a través de todas las
relaciones del nifio con el texto se convierten en caracteristicas de su psiquismo por lo que
lo interpsiquico se hace intrapsiquico, lo que explica como se produce el desarrollo del
nifio.

Estos fundamentos se observan en la metodologia a partir de la organizacion y direccion
del proceso de ensefianza — aprendizaje de la comprension lectora, pues se disefian las
acciones de forma que favorezcan la interaccién no solo de los alumnos entre si y de estos
con sus compafieros, sino que se propicia el trabajo con la familia y otros agentes
educativos de la escuela y comunidad que posibilitan la realizacion conjunta de actividades
encaminadas al enriquecimiento cultural de los alumnos, la asimilacion de normas y
patrones que han sido socialmente aceptados, pues la contextualizacién de cada texto
leido y analizado por maestros y alumnos permite la apropiacion de la herencia cultural del
autor, por lo que se considera que la lectura es un fendémeno social altamente complejo.

Se considera lo individual y lo intraindividual a partir de las transformaciones que se deben
dar bajo la direccién del maestro primario en si misma y posteriormente ya no un simple
receptor reproductor sino un transformador del aprendizaje de los alumnos.

De lo anterior se deriva que para lograr transformar el aprendizaje del alumno, es de vital
importancia que los maestros, no solo apliquen los conocimientos que les proporcionen las
acciones previstas en la metodologia, sino que ademéas hagan analisis del conocimiento
acumulado en su practica profesional, reflexionen sobre la realidad que les rodea, para
asumir su transformacion, que fomenten la motivacién y el sentido de pertenencia a la
institucion al convertirse en protagonistas de sus transformaciones.

De vital importancia en la metodologia propuesta, es el uso del diagnéstico, se es
consecuente con las ideas de Vigotsky sobre el valor del mismo para conjeturar cuan
amplia o estrecha es la zona de desarrollo proximo y de su analisis determinar las
potencialidades que poseen los alumnos para transformarse.

Asimismo la propuesta se fundamenta en los principios del enfoque comunicativo porque
tiene en cuenta que la lectura es una forma de comunicacion humana. El enfoque
comunicativo como se ha dicho, no es un método nuevo, es una nueva actitud ante el
texto, nos arma para enfrentarlo y llegar a su comprension mas profunda.

El objetivo del enfoque comunicativo, que es contribuir al desarrollo de la competencia
comunicativa del alumno, entendida esta como: competencia linglistica ( habilidad para

emplear los medios o recursos linguisticos): competencia sociolinguistica (habilidad para



adecuar los medios linglisticos a las caracteristicas de la situacion y el contexto);
competencia discursiva (habilidad para relacionar coherentemente las partes del discurso
con este como un todo) y competencia estratégica (habilidad para iniciar desarrollar y
concluir la comunicacion).Para el logro de este objetivo es importante tener en cuenta la
aplicacién del enfoque sistémico en el analisis del texto como una macroestructura formal
significativa, la comprensiéon de la competencia comunicativa como resultado de una
integracion de una competencia lingiistica, sociolinglistica, discursiva y estratégica, la
aplicacion del tratamiento cientifico- metodoldgico del contenido atendiendo al trabajo con
textos de diferentes estilos funcionales,

Los métodos a utilizar son los establecidos para la clase de Lengua Espafiola, en el
componente lectura, que de acuerdo con su clasificacion binaria atiende tanto el aspecto
interno como externo, con preferencia de los productivos: lectura explicativa o trabajo con
el texto, heuristicos, problémicos e investigativos que llevan a la productividad del proceso
y a una ensefianza verdaderamente desarrolladora. Estos propician la interaccion
comunicativa y permiten al alumno aprender a aprender.

En los medios se considera la utilizacion de textos que respondan a los objetivos de cada
unidad, grado, intereses, necesidades y caracteristicas psicolégicas de los alumnos, en
correspondencia con los objetivos de los programas. La utilizacién de videos, software, la
television, asi como de situaciones comunicativas.

La clase debe adoptar como forma de organizacién la actividad practica, donde el alumno
pueda interactuar con el texto, utilizar estrategias de comprensién y hacer anotaciones, la
evaluacion: formativa, continua y concebida por el maestro a partir de que el alumno
conozca los objetivos que tiene que alcanzar y las pautas que le ayudan a medir su propio
progreso. Es de relevante importancia para el maestro el uso del diagnéstico inicial y su
constante actualizacién en cada clase para determinar el estado actual del aprendizaje de
los alumnos. Se evaluara tanto el proceso como el resultado de manera sistematica parcial
y final. Se adoptaran variantes de evaluacion como la coevaluacion y la auto evaluacion.

A aprender se aprende haciendo, es esto una caracteristica de la tarea comunicativa,
tratAndose de lectura, exige de un lector activo, que vaya buscando siempre el sentido de
lo que lee, porque leer implica saber de qué nos hablan y comprender, es aplicar la
inteligencia y el conocimiento previo a cualquier escrito.

Principios que sustentan la metodologia.

Se asumen los principios declarados por Addine Fernandez (2003), contextualizados a la
clase de Lengua Espafiola, fundamentalmente al tratamiento de la comprension lectora.

1- Principio de la unidad del caracter cientifico e ideoldgico del proceso pedagodgico.

2 - Principio del vinculo de la educacion con la vida, el medio social y el trabajo en el

proceso de educacion de la personalidad.



3- Principio de la unidad de lo instructivo, lo educativo y lo desarrollador, en el proceso de
la educacion de la personalidad.
4- Principio de la unidad de lo afectivo y lo cognitivo, en el proceso de la educacién de
la personalidad.
5- Principio del caracter colectivo e individual de la educacion y el respeto a la
personalidad del educando.
6- Principio de la unidad entre la actividad, la comunicacién y la personalidad.
Acciones para la aplicacion del principio de la unidad del caracter cientifico e
ideolégico del proceso pedagogico en el proceso de ensefianza aprendizaje de la
comprension lectora.
. Ofrecer diferentes enfoques a los contenidos (andlisis de los textos) que realiza,
lo que posibilitaria la toma de partido consciente, ante actitudes de personajes, hechos,
acciones etc.
. Desarrollar el proceso a partir de los datos objetivos que aportan las ciencias en
correspondencia con el tema del texto.
. Promover la reflexion, debate y polémica con los alumnos a partir del uso de
actividades de alto nivel cognitivo, tanto preguntas abiertas como cerradas sobre los temas
gue se aborden en las lecturas de la sociedad, la realidad cotidiana, los adelantos de la
ciencia, asi como hacer valoraciones de acuerdo o en desacuerdo con los criterios de los
autores.
. Experimentar nuevas estrategias para la direccién del proceso de ensefianza
aprendizaje de la comprension lectora situando en el centro de su atencién la formacion de
aprender permanente y creativamente, el desarrollo de actitudes inquisitivas y criticas, el
dominio del método y la capacidad de solucionar los problemas que en lectura y
comprension tengan sus alumnos.
. Tener en cuenta el diagndstico para que la exigencia en la clase no esté ni por
debajo ni por encima de las posibilidades y necesidades de los alumnos.

Acciones para la aplicacion del principio vinculo de la educacion con la vida, el medio
social y el trabajo al proceso de ensefianza aprendizaje de la comprensién lectora.
e Incorporar a las clases de Lengua Espafiola en el componente de lectura el uso del
software educativo de lectura, videos (imagenes y peliculas) alentando su uso para elevar
la calidad del aprendizaje.
e Considerar las exigencias del mundo proporcionada por las lecturas y por las
experiencias de los alumnos para desarrollar habitos de trabajo.
e Seleccionar contenidos transferibles a situaciones de la vida, de las lecturas
(actuaciones de personajes, de hechos, costumbres) trabajar con elementos paratextuales

transferibles a la vida que favorezcan el aprendizaje colectivo y la interaccién grupal.



e Hacer de la lectura y su comprensién un proceso vinculado a todo lo que rodea al
alumno, naturaleza, sociedad, familia, la historia y lo productivo.

e Desarrollar habilidades en los alumnos para trabajar en grupo, en la elaboracién de
preguntas, de hipétesis, la organizacién de dramatizaciones, para que aprenda con los
otros y de los otros.

e Permitir a los alumnos que discutan sus puntos de vista, criterios, expongan sus
vivencias, ejemplos de su vida diaria en correspondencia con el tema de la lectura.

e Valorar los resultados individuales y colectivos.

e Brindar la posibilidad de aplicar los conocimientos adquiridos en las lecturas a su vida.

Acciones para la aplicacion del principio de la unidad de lo instructivo, lo educativo y lo
desarrollador, en el proceso de ensefianza aprendizaje de la comprension lectora.

. Trabajar sobre la base de los temas de las lecturas, las necesidades, intereses de los
alumnos.

. Propiciar en el andlisis de los objetivos la implicacién del alumno para que puedan
proponer lo que consideran como expectativa de cada uno. (participar en la eleccién de las
lecturas a leer, actividades relacionadas con la lectura a desarrollar.)

. Incrementar la utilizaciébn de métodos de trabajo independiente de manera que
progresivamente se eleve el nivel de exigencia a los alumnos en funcién de su
autoaprendizaje y autocontrol. (en el momento o fase de la ejecucién de la lectura
cuando realizan las primeras tareas).

. Propiciar el andlisis de las lecturas, de manera que los alumnos extraigan palabras,
frases e ideas esenciales y las comparen con las secundarias y puedan hablar sobre las
diferencias. Desarrollar capacidades y posibilitar el descubrimiento de relaciones nuevas,
los sentimientos, y normas de relacién con el mundo. (utilidad del contenido y su relacién
con la vida).

. Favorecer la busqueda creadora acerca de los temas de las lecturas y hacer
explicito su valor en la practica social e individual.

. El maestro debe demostrar con su actuacion, en todo momento, que es un lector
competente y lo significativo que resulta para él.

) Aprovechar las potencialidades educativas que los textos ofrecen para la formacién
de sentimientos, actitudes y valores.

Acciones para aplicar el principio de la unidad de lo afectivo y lo cognitivo, en el proceso de
ensefianza aprendizaje de la comprension lectora.

e Conocer los problemas, necesidades e intereses de los alumnos, lo que permita

guiarlos y ensefiarles a elegir una solucion (utilizar los contenidos de las lecturas).



e Posibilitar que cada alumno respete a sus compaferos, sus criterios, que admire sus
logros y que pueda comparar con experiencias de la vida y de los contenidos de las
lecturas.

e Estimular los resultados alcanzados en la lectura oral y en la comprensién.

e Posibilitar que los alumnos comprendan el significado del contenido asi como la
importancia y utilidad para la vida.

Acciones para la aplicacion del principio del caracter colectivo e individual de la educacion
y el respeto a la personalidad del educando en el proceso de ensefianza aprendizaje de la
comprension lectora.

e Realizar el diagnéstico de cada alumno, actualizarlo en cada clase de lectura (en el
primer momento de la ejecucion de la lectura donde el alumno trabaja sin la ayuda del
maestro)

e Atender las diferencias individuales, posibilitando el avance de los alumnos seguin sus
niveles de desempefio cognitivo.

e Ofrecer a los alumnos la posibilidad de pensar y actuar por si a través de la
realizacion de preguntas de alto nivel cognitivo, asi como en la toma de decisiones y
valoraciones de actitudes de personajes y hechos.

e Utilizar estrategias para comprender, y analizar la efectividad de las mismas.

e Organizar trabajos en equipos, favoreciendo que sean intercambiables los role, montar
dramatizaciones.

e Exigir responsabilidad por el cumplimiento de las tareas grupales, por su actuacion
propia.

Acciones para la aplicacion del principio de la unidad, de la actividad, la comunicacién y la
personalidad en la direccién del proceso de ensefianza ,aprendizaje de la comprension
lectora.

) Organizar la clase de Lengua Espafiola en el componente de lectura con actividades
variadas, que estimulen la busqueda de informacion sobre el tema, que le resulte
interesante y sobre todo placentera. Realizar actividades que trasmitan la herencia cultural
gue los textos aportan.

) Emplear en las clases una comunicacion asertiva.

) Propiciar en los andlisis de las lecturas la polémica, las confrontaciones de ideas,
haciendo que se respete la opinién de cada uno. No pretender que hayan comprensiones
iguales.

. Combinar armonicamente la exigencia, la sinceridad, la cortesia, el buen trato, el
respeto a los demés a través de los propios andlisis de las lecturas y las ensefianzas que
de ellos se pueden sacar.



. Utilizar métodos, formas de organizacion y evaluaciones que estimulen el trabajo en

grupos, su dinamica y el cambio de roles.

Orientaciones al maestro.

La lectura se concibe como una actividad compleja donde se articulan la personalidad del
lector, el texto y la situacion sociocultural del lector. Para desarrollar la comprension
lectora, el maestro como responsable de actividad didactica tiene que planear, ejecutar y
evaluar el proceso de la lectura.

Para que el maestro logre el desarrollo de habilidades que permitan a los alumnos leer
comprensivamente se sugiere tener en cuenta:

. Lo que se sabe sobre el desarrollo y el aprendizaje del alumno para elaborar los
objetivos y disefiar las tareas exigentes, pero factibles para el aprendizaje de la lectura y
planear estrategias de ensefianza que varien de acuerdo con las edades y las experiencias
de los alumnos.

. Los resultados de la evaluacién sistematica del progreso individual de los alumnos en
la lectura para planear los proximos pasos y adaptar la ensefianza de acuerdo con las
necesidades y posibilidades de ellos.

. Los contextos sociales circundantes para ayudarlos a que entiendan sus experiencias
y su aprendizaje en relacion a lo que ya saben y pueden hacer.

. Trate de descubrir qué quisieran saber los alumnos antes de leer.

. Prestar especial atencién a los lectores independientes y productivos y ayudarlos a
ampliar su capacidad de razonamiento y comprension, ademas proveer materiales que los
obliguen a analizar y pensar de un modo creativo y desde diferentes perspectivas.

. Asegurarse de que los alumnos practiquen sistematicamente la lectura (en clase, en
biblioteca, otros espacios dentro de la propia escuela y en la casa), para que tengan
muchas oportunidades para analizar temas, generar preguntas, organizar respuestas con
metas diferentes (segun el contexto y la situacibn comunicativa) y que se preparen para
actividades significativas para ellos.

. Desde los primeros grados trabajar para que los alumnos hagan predicciones sobre lo
gue estan por leer, se auto corrijan, relean, elaboren preguntas (al maestro, a otros
compafieros) y resuman ideas.

. Entrenar a los alumnos en el uso de estrategias para comprender el texto.

) Permitirles con frecuencia escojan los textos que quieren leer.

. Utilice tanto preguntas abiertas como cerradas, plantee cuestiones tanto inductivas,
como deductivas.

. Facilite los conocimientos sobre el texto siempre que observe lagunas en la

comprension de los alumnos.



. Propiciar el desarrollo de variadas actividades en el trabajo con el vocabulario, donde
utilice diferentes formas, de manera tal que cuando el alumno comience su etapa de lectura
tenga conocimientos sobre las palabras de dificil comprension que hay en la lectura objeto
de analisis.

. Darle suficientes oportunidades para que utilicen esas palabras, no solo en el analisis
de la lectura, sino en otras actividades que den posibilidad de convertirse en el parte del
vocabulario de los alumnos.

. Ensefiarles a utilizar el diccionario, a través de actividades donde busque el
significado en el diccionario y luego lo compartan en clases.

El método de trabajo con el texto o lectura explicativa, como aparece en la bibliografia de
cada maestro, ofrece la posibilidad de conducir el proceso de comprension lectora
exitosamente, lo que no niega la necesidad de continuamente revisar, analizar diferentes
aportes que la practica profesional le ha posibilitado a investigadores, maestros u otros
profesionales a la didactica de la ensefianza de la lectura. Por lo que no es intencién de la
autora cambiar la estructura metodolégica, ya establecida, si no enriquecer algunos de sus
momentos en aras de lograr mayor implicacion del nifio en su aprendizaje.

La autora asume como guia los criterios dados por Solé (1994) acerca de los subprocesos,
fases 0 momentos en los que divide el proceso ensefianza aprendizaje de la lectura y su
comprension, pero considera necesario hacer algunas precisiones en cada uno de ellos, a
partir de sus conocimientos sobre el contenido, el conocimiento estratégico y el
conocimiento metacognitivo que posee.

Pre-lectura:

Este momento o fase esta dirigido fundamentalmente a la fijacién de los fines de la lectura,
el para qué se lee (para aprender, para practicar la lectura, para obtener informacién, para
seguir instrucciones, para demostrar lo que sé, por placer). Ademas se hace un analisis de
las demandas socioculturales de la tarea, muy relacionada con los fines sociales de la
lectura y a la ampliacion sociolinglistica de alumno, se inicia el trabajo con los significados.
De mucho valor resulta en este momento el trabajo con el vocabulario, se deben utilizar
diferentes formas de manera tal que el alumno opere con varios significados de las
palabras. Muy propicio es este momento para el trabajo con el diccionario y la discusién en
el aula de los significados encontrados, asi como la utilizacion de esas palabras nuevas en
otros contextos relacionados con la lectura.

Freire (1981) “la lectura del mundo precede siempre a la lectura de la palabra y la lectura
de esta implica la continuidad de la lectura de aquel.” En consonancia con lo citado, sirva
este momento para la activacion de conocimientos previos de los alumnos y recordar
marcos cognitivos ya conocidos.

Durante la lectura.



En el momento o fase de la ejecucion de la lectura, sin descuidar los aspectos
metodoldgicos ya conocidos por el maestro, se debe centrar la direccién del proceso en el
trabajo del alumno sin la ayuda del maestro (se realiza la lectura modelo, si lo desea el
maestro)...lectura silenciosa, busqueda independiente de datos de interés para cada uno,
uso y verificacién de predicciones, determinacion de palabras frases e ideas esenciales (el
reconocimiento de palabras es el componente perceptual mas importante de la
comprension, implica la codificacion de los patrones visuales y auditivos, este y el acceso
al significado estarian controlados fundamentalmente por estructuras de mas alto nivel), la
elaboracion de preguntas, el establecimiento de relaciones de acuerdo con el contenido,
con contexto, con sus experiencias. De mucha importancia le sirve este trabajo
independiente de los alumnos, para la actualizacion del diagnéstico, para planear los
préximos pasos y poder dirigir la ensefianza de acuerdo con las necesidades de cada
alumno.

Una vez concluido el trabajo independiente comienzan a realizarse acciones conjuntas
maestro- alumno, encaminadas a trabajar sobre la base de, discusion de las respuestas a
las preguntas elaboradas por ellos en el momento anterior, preguntas de alto nivel
cognitivo, estas parten de la necesaria  diferenciacién de la informacién importante y
secundaria del texto, desarrollo de un pensamiento inferencial que se manifiesta en los
procedimientos de prediccion o elaboracién de hipétesis, trabajo con los conceptos que el
texto ofrece, trabajo con la estructura del texto y el trabajo con la integracion de la
informacion (tanto la poseida por ellos antes de leer como la que el texto le aporta).
Post-lectura.

Las acciones metodologicas a realizar en este momento o fase estan relacionadas
principalmente con la capacidad de sintesis lograda dada por la comprension del texto, y la
valoracion diferenciada de ideas y elementos textuales del alumno frente a otros elementos
secundarios. Estas acciones estan encaminadas a determinar el tema, realizar esquemas y
resimenes, responder preguntas que lleven respuestas generalizadoras. El desarrollo de
una actitud critico valorativa del lector frente al texto, (hace uso de los conocimientos que
posee) y la vinculacion de los resultados de su comprensién a procesos de escritura, hace
uso de la argumentacién y la intertextualidad.



Anexo : Observaciones a clases en la etapa de determinacién de necesidades.

Dimension B R

Dimensidn 1: Organizacion del proceso de ensefianza
aprendizaje.

Dimension 2: Motivacion y orientacion hacia los
objetivos.

Dimension 3: Ejecucion de las tareas en el proceso de
ensefianza aprendizaje.

Dimension 4: Control y evaluacién sistematica en el
proceso de ensefianza aprendizaje.

Dimensién 5: Clima psicolégico y politico — moral.

Anexo : Resultado de la encuesta.
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tica nte nal nca




Autosupera

cion

94%

6%

Talleres

cientificos.

91%

9%

Cursos de

superacion

100
%

Preparacion
metodologi

ca.

95%

5%

Otras.

23%

Factores que limitan el desarrollo de estas actividades y su incorporacién alas mismas.

Encues Prepara Tie Motiv Organi 0]
tados cion vy mp acion. zacion tr
asesora 0 0
miento S
01 1
35 95% o 95% 83% 6
& %

Orden de preferencia sobre las formas de superacion.

Formas de

Orden de preferencias

superacion

1

2

Curso

10

%

Diplomado

Entrenamie
nto

Talleres

10

%

Debates

Conferenci
a

10

%




Seminario

Autosuper 10
acion 0
%
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Dimensidon 1: Organizacion del proceso de ensefianza
aprendizaje.

Dimensidén 2: Motivacion y orientacién hacia los
objetivos.

Dimension 3: Ejecucion de las tareas en el proceso de
ensefianza aprendizaje.

Dimensién 4: Control y evaluacién sistematica en el
proceso de ensefianza aprendizaje.

Dimensién 5: Clima psicolégico y politico — moral.

Anexo: Observaciones a clases en la etapa de constatacién inicial en la etapa del pre-
experimento.

Clases visitadas: 16




Anexo: Resultado del Pretest.

Dimension

Dimensidn cognitiva

Dimensién actitudinal

Dimension de actuacioén
pedagdgica




Anexo: Resultado de la preparacion tedrico metodoldgica de los maestros en la ejecucion de la estrategia a través de las formas

organizativas de la superacion.

Dimensiones
Formas D. Cognitiva D. Actitudinal

A % M % B % A %
Autosuperacion 27 77.14 6 17.14 2 0.57 25 71.13
Talleres
Curso de
superacion
profesoral




Anexo: Resultado del Postest.

Dimensién

Dimension cognitiva

Dimensién actitudinal

Dimension
pedagdgica

de

actuacion

Comparacion del Pretest y el Postest.

Antes Después

Dimension Alto Medio Bajo Alto Medio
Dimension

cognitiva 0 22.75 77.26 71.42 28.57
Dimension

actitudinal 0 32.07 65.71 65.71 32.07
Dimension

de

actuacion

pedagdgica 0 16.98 83.01 77.14 22.85
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