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RESUMEN

La investigacion muestra un conjunto de juegos didacticos en los que se utiliza el
método de Greg Thomson para el desarrollo de la comprension auditiva de los
estudiantes de espafiol como lengua extranjera, en la Universidad Central «Marta
Abreu» de Las Villas. La comprension auditiva en la clase de espafiol como lengua
extranjera no ha sido una habilidad tan desarrollada como la expresién escrita, la
expresion oral y/o la comprension lectora, debido a que muchas veces ha aparecido
supeditada a estas sin otorgarsele la merecida importancia que supone. Sin embargo,
esta habilidad es uno de los pilares del enfoque de Participacion Creciente y del método
desarrollado por el investigador Greg Thomson. Para fundamentar tedrica y
metodoldgicamente el método de Greg Thomson para el desarrollo de la comprension
auditiva en el aula de ELE en la Universidad Central «<Marta Abreu» de Las Villas, se
utilizaron métodos de investigacion como: la revision bibliogréafica, el andlisis y la
sintesis, la induccion y la deduccién y el histérico-légico. Ademas, se realiz6 la escucha
intensa y se aplicé la técnica Docena rapida en la cual se proponen juegos para la
adquisicion del vocabulario y de frases de supervivencia con la ayuda de un medio de
ensefianza llamado Lexicarry. También, conforma la muestra, un modelo de juego de
contraste auditivo para la discriminacion fonética entre palabras similares y el juego del
iceberg, que le permite al aprendiz diagnosticar cuanto Iéxico del aprendido ha logrado
retener y cuales palabras debe volver a recordar. Esta investigacion contribuye a
enriquecer los estudios sobre la didactica del espafiol como lengua extranjera y brinda a
los profesores y aprendices un conjunto de juegos novedosos e interactivos para
potenciar el desarrollo de la comprension auditiva en las clases de espafiol como
lengua extranjera. Con el empleo de estos juegos, el aprendiz podra perfeccionar su
comprension auditiva en la clase de ELE en la Universidad Central «Marta Abreu» de

Las Villas y tendra un mejor desempefio como profesional.



ABSTRACT

The research shows a set of didactic games in which Greg Thomson's method is used
for the development of listening comprehension in students of Spanish as a foreign
language, at the Central University "Marta Abreu" in Las Villas. Listening comprehension
in the class of Spanish as a foreign language has not been a skill as developed as
written expression, oral expression and/or reading comprehension, because many times
it has appeared subject to these without giving it the deserved importance that it
supposes. However, this ability is one of the pillars of the Increasing Participation
approach and the method developed by researcher Greg Thomson. In order to
theoretically and methodologically support Greg Thomson's method for the development
of listening comprehension in the ELE classroom at the "Marta Abreu" Central University
of Las Villas, research methods were used such as: bibliographic review, analysis and
synthesis, induction and deduction and the historical-logical. In addition, intense listening
was carried out and the Quick Dozen technique was applied in which games are
proposed for the acquisition of vocabulary and survival phrases with the help of a
teaching medium called Lexicarry. The sample also makes up an auditory contrast game
model for phonetic discrimination between similar words and the iceberg game, which
allows the learner to diagnose how much of the lexicon he has managed to retain and
which words he must recall. This research contributes to enriching studies on the
didactics of Spanish as a foreign language and provides teachers and learners with a
set of innovative and interactive games to enhance the development of listening
comprehension in Spanish as a foreign language classes. With the use of these games,
the apprentice will be able to improve his listening comprehension in the ELE class at
the Central University "Marta Abreu" of Las Villas and will have a better performance as

a professional.
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INTRODUCCION
El aprendizaje de lenguas extranjeras lejos, de convertirse en una actividad inusual, ha

incrementado su auge y es hoy casi imprescindible para hablantes de todos los paises.
La globalizacion ha acrecentado la necesidad de aprender a comunicarnos en
diferentes idiomas pero segun Sanchez (2004), esta necesidad ha existido siempre
pues si los pueblos no conocieran los idiomas uno de los otros hubiera sido imposible la
comunicacion entre ellos y el acceso al caudal de conocimientos acumulados por la
humanidad en el curso de la historia. La autora de la investigacion concuerda con el
criterio de Sanchez (2004) y el de Cassany, Luna y Sanz (2003) cuando afirman la
existencia de una sociedad espafiola encaminada al plurilingliismo, que vive este como
un fruto del progreso y en la que el individuo poliglota es un personaje cada dia mas
real. Cassany, Luna y Sanz no se refieren aqui solo a la sociedad espafiola sino que
describen una realidad casi mundial.

Segun los datos que ofrece el Instituto Cervantes, el espafiol es la segunda lengua
materna del mundo por numero de hablantes, tras el chino mandarin, y la tercera
lengua en un computo global de hablantes después del inglés y del chino mandarin. En
el afio 2020, casi 489 millones de personas tienen el espafiol como lengua materna.
Ademas, es la segunda lengua méas importante en el ambito internacional y tiene un
lugar de privilegio en los principales foros diploméaticos. No solo es el instrumento de
comunicacién habitual en los organismos internacionales y regionales del ambito
iberoamericano, también es ampliamente utilizado en la Unién Europea y la
Organizacion de las Naciones Unidas: las dos principales organizaciones multilingles.
Por su enorme relevancia a escala global resulta extremadamente Util aprender espafiol
como lengua extranjera, se estima que en este 2020 mas de 22 millones de alumnos
estudian espafiol como segunda lengua.

La ensefianza de segundas lenguas es uno de los mdltiples temas de estudio que
pertenecen a la linglistica aplicada; la Asociacion Espafiola de Linguistica Aplicada
(AESLA) asi lo reconoce (Luque, 2004). Algunos autores consideran que esta Ultima
surgio a partir de la ensefianza de lenguas (McKey, 1966; Allen y Corder, 1973; Vez,
1984) incluso en determinados ambitos se sigue utilizando la denominacion linguistica
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aplicada para referirse a la Didactica de lenguas extranjeras-L2. Por tanto, se puede
afirmar que si bien la ensefianza de segundas lenguas ha cobrado mayor auge en los
altimos tiempos, esta subdisciplina tiene un desarrollo metodolégico que ha ido
avanzando con el decursar de los afios donde segun Ortiz (2013, p.3) «la busqueda del
método ideal ha sido, ademas, una constante en la historia de la didactica de idiomas,
sin que parezca aun haberse hallado la solucidn definitivax.
A lo largo de la historia han surgido numerosos enfoques y métodos de aprendizaje de
lenguas, estos han estado condicionados, segun varios autores (Antich de Leon,
Gandarias Cruz, Lopez Segrera, 1986; Ortiz, 2013) por diversos factores, entre ellos:
las distintas corrientes linguisticas y psicologicas que destacaban en el momento en el
que se producian y las condiciones de la vida material de la sociedad.
El aprendiz de cualquier lengua, sea extranjera o no, necesita desarrollar competencias
con el fin de comunicarse plenamente con los usuarios de esa lengua. El Marco Comun
Europeo de Referencia para las Lenguas: aprendizaje, ensefianza, evaluacién (2002,
p.9) define competencias como «la suma de conocimientos, destrezas y caracteristicas
individuales que permiten a una persona realizar acciones». Y reconoce dos tipos de
competencias relacionadas directamente con la lengua: la lingtistica y la comunicativa.
Las competencias linglisticas segun el MCRE (2002, p.13), «incluyen los
conocimientos y las destrezas Iéxicas, fonoldgicas y sintacticas, y otras dimensiones de
la lengua como sistema, independientemente del valor sociolinguistico de sus variantes
y de las funciones pragmaticas de sus realizaciones». Sobre esta competencia se dice
en Ortiz (2013, p.23) que:
Chomsky habia descrito esta competencia, refiriéndose a un hablante oyente
ideal, como el conocimiento de las reglas gramaticales de las lenguas con el fin
de producir oraciones (gramaticalmente) correctas. D. Hymes, por su parte,
critica esta concepcion de competencia comunicativa, defendiendo una teoria
linguistica que incluya tanto la comunicacion como la cultura.
El MCRE (2002, p.9) define que las competencias comunicativas son las que posibilitan
a una persona actuar utilizando especificamente medios linglisticos. Se puede

considerar que la competencia comunicativa comprende varios componentes: el
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linguistico, el sociolingliistico y el pragmatico. Por otra parte, Ortiz (2013, p.23) explica
que:
Para D. Hymes la competencia comunicativa no es solo el conocimiento formal
de la lengua, sino también su uso efectivo. Es saber cuando, de qué, con quién,
donde y en qué forma hablar, es decir, formar enunciados, ademas de
lingUisticamente correctos, socialmente adecuados.
Cuando cualquier aprendiz de una lengua extranjera se convierte en un usuario
competente de esa lengua, esta competencia se manifestara en las actividades de la
lengua o también conocidas como habilidades linglisticas o comunicativas. Estas
actividades o habilidades son la comprension auditiva, también conocida como escucha
0 comprension oral; la expresion oral, simplemente expresion o pronunciacion; la lectura
0 comprension lectora y la expresion escrita o escritura. Estas son las cuatro
habilidades reconocidas tradicionalmente y hacia las cuales se orientaban los ejercicios
de la lengua pero el MCRE (2002) reconoce una quinta a la que denomina interaccion.
La interaccion es la actividad de la lengua en la que «al menos dos individuos participan
en un intercambio oral o escrito en el que la expresion y la comprension se alternan y
pueden de hecho solaparse en la comunicacion oral» (MCRE, 2002, p. 14). La
interaccién tiene tanta importancia que sin el empleo de ella las demas habilidades no
podrian desarrollarse.
La comprension auditiva ha sido una actividad de la lengua que metodol6gicamente se
ha desarrollado muy poco, se le ha prestado una atencién inadecuada a pesar de su
relevancia y de ser una de las mas complejas a la hora de trabajarla en la clase de
lengua extranjera.
Esta habilidad es uno de los pilares del Enfoque del Participante en Crecimiento
(Growing Participator Approach) o también conocido como Método de Greg Thomson
pues fue Greg Thomson quien desarroll6 este enfoque luego de reflexionar sobre sus
experiencias en la adquisicion del siksika, como segundo idioma. Esta lengua, también
conocida como pies negros o blackfoot, es nativa de las tribus de la nacién pies negros

en Montana, Estados Unidos, donde Thomson sirvi6 como misionero. Posteriormente



presentd su trabajo de doctorado sobre adquisicion de lenguas extranjeras en la
Universidad de Alberta, Estados Unidos, en el afio 2000.

Sobre el enfoque de Participante en Crecimiento, Noguera y Baiguatova (2014, p.2)
expresan: «el aprendizaje de un idioma ha sido definido por Thomson como un lenguaje
y como un crecimiento en la participacidon en una etno-comunidad linguistica (...) El
programa GPA ha sido disefiado como un viaje de varios afios hacia una participacion
cada vez mas plena en la vida de la comunidad».

Este enfoque tiene un programa de seis fases «estructurado de tal manera que las
actividades se vuelven cada vez mas avanzadas a medida que el usuario crece»
(Thomson, 2012, parr. 5). En la primera fase El aqui y el ahora el participante promueve
un periodo de silencio inicial hasta que los participantes puedan expresarse con sus
propias palabras, ya para ese entonces dominaran unas 800 palabras y habran
desarrollado y fortalecido la comprensién auditiva de la lengua en la que estan
participando y creciendo.

Se han realizado numerosas investigaciones relacionadas con esta temética, las cuales
constituyen antecedentes de esta investigacion, entre ellas se encuentran: La
ensefianza comunicativa de la habilidad de comprension auditiva en la practica integral
de la Lengua inglesa I: una propuesta con enfoque profesional pedagogico de Alfredo
E. Sanchez Sanchez (2006), Fundamentos y retos didacticos de la comprension oral en
ELE de Susana Martin Leralta (2009 y 2013), Nuevas tendencias metodoldgicas en la
ensefanza de lenguas extranjeras de Manuel Ortiz Parada (2014) y de la investigadora
Roser Noguera Mas, el articulo cientifico Adquisicion de vocabulario en la clase de
lengua extranjera: las técnicas del enfoque metodoldgico de Greg Thomson (2018).
También se tienen como antecedentes, las fuentes primarias referentes al enfoque
Participante en Crecimiento que estan directamente relacionadas con esta
investigaciéon, como por ejemplo: El enfoque de participacion creciente para la
ensefianza de idiomas y el programa de seis fases de Greg Thomson(2007),
Introduction to the Socio-cultural Dimension of Language Learning de Thomson (2006),
Las Primeras 100 horas: Interactuando en el aqui y el ahora de Thomson (2018) y

Prefacio a las 6 fases de Thomson (2019).



Existen ademds utiles estudios de referencia internacional que fueron consultados
como: Metodologia de la ensefianza de lenguas extranjeras de Rosa Antich de Leon y
otros autores (1986), Ensefar lengua de Daniel Cassany y colegas (1993) y el Marco
comun europeo de referencia para las lenguas: aprendizaje, ensefianza, evaluacion de
un colectivo de autores (2001).
El método de Greg Thomson no ha sido trabajado con sistematicidad y su estudio en
esta investigacion constituye un aspecto novedoso de la misma. Por la pertinencia e
importancia del tema, la investigadora realizara una propuesta de un sistema de juegos
didacticos en el cual se utiliza el método de Greg Thomson para el desarrollo de la
comprension auditiva en la clase de espafiol como lengua extranjera en la Universidad
Central «Marta Abreu» de Las Villas.
Esta investigacion forma parte de los resultados del Grupo de Trabajo Cientifico
Estudiantil: Didactica de la ensefianza del espafiol como lengua extranjera, el cual
pertenece al Departamento de Letras de la Universidad Central «Marta Abreu» de Las
Villas.
A continuacion, se presentan los elementos del disefio tedrico-metodoldgico de la
investigacion:
Problema cientifico: ¢ Cémo utilizar el método de Greg Thomson para el desarrollo de
la comprensién auditiva en la clase de ELE en la Universidad Central «<Marta Abreu» de
Las Villas?
Objetivo general: Proponer un conjunto de juegos didacticos utilizando el método de
Greg Thomson para el desarrollo de la comprension auditiva en la clase de ELE en la
Universidad Central «Marta Abreu» de Las Villas.
Objetivos especificos:

1. Analizar los fundamentos tedrico-metodoldgicos para desarrollar la comprension

auditiva en la clase de ELE.
2. Caracterizar el método de Greg Thomson en la clase de ELE en la Universidad

Central «Marta Abreu» de Las Villas.



3. Elaborar un conjunto de juegos didacticos utilizando el método de Greg Thomson
para desarrollar la comprension auditiva en la clase de ELE en la Universidad
Central «Marta Abreu» de Las Villas.

Metodologia

Los métodos que se utilizaron permitieron el logro de la correspondencia entre los
elementos de la teoria, la metodologia y la practica investigativas.

Dentro del nivel tedrico se recurrid a los métodos de la revisidbn bibliogréfica, el
analitico-sintético, el inductivo-deductivo y el historico-l6gico. Dentro del nivel empirico
se empled el método de la observacion directa.

Contribuciones

La contribucién tedrica de esta investigacion esta dirigida hacia el enriquecimiento de
los estudios sobre la didactica del espafiol como lengua extranjera, y su contribucion
practica se centra en brindar un conjunto de juegos didacticos, novedoso e interactivo,
que tiene como principal objetivo potenciar el desarrollo de la comprensién auditiva en
los aprendices del espafiol como lengua extranjera con el empleo del método de Greg
Thomson en la Universidad Central «<Marta Abreu» de Las Villas.

Estructura de la investigacion

El informe de investigaciobn mantiene la estructura de: resumen, indice, introduccién,
capitulos 1y I, conclusiones, recomendaciones, bibliografia y anexos.

En el capitulo | se realiza la fundamentacion tedrico-metodoldgica acerca del método
de Greg Thomson para desarrollar la comprensién auditiva en la clase de ELE en la
Universidad Central «Marta Abreu» de Las Villas; asimismo, la investigadora asume
criterios en cuanto al tema objeto de estudio y/o se acoge a determinados postulados.
En el capitulo Il se muestra basicamente la propuesta de un conjunto de juegos
didacticos para el desarrollo de la comprension auditiva empleando el método de Greg
Thomson y los resultados esperados si se aplicara la misma.

Finalmente se enuncian las conclusiones y las recomendaciones, asimismo, la
bibliografia y los anexos de la investigacion.

Es importante expresar que la investigacion es tedrico-descriptiva, por esto no se

trabaja con muestra y solo se enuncian los resultados esperados.
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CAPITULO I.  APUNTES TEORICO-METODOLOGICOS LA COMPRENSION

AUDITIVA EN LA CLASE DE ESPANOL COMO LENGUA EXTRANJERA

1.1 La metodologia de la clase de espafiol como lengua extranjera: un breve

recorrido historico

La enseflanza de lenguas extranjeras en Cuba continla siendo parte de la formacion

multilateral y armonica de las nuevas generaciones en la Universidad Central «Marta

Abreu» de Las Villas. La metodologia de esta ensefianza es una herramienta

imprescindible para el profesorado, el objeto de ella es la ensefianza de lenguas

extranjeras como medio de comunicacion oral y escrita de manera que los alumnos

puedan valerse de las lenguas extranjeras como instrumento de desarrollo (Antich de

Ledn, Gandarias Cruz, LOpez Segrera, 1986).

La investigadora concuerda con Antich, et al. (1986, p.27) cuando sostiene que:
La tarea de la ensefianza de un idioma extranjero es la de trasladar el
contenido del material linguistico del exterior (textos, dialogos, etc.) al
interior, a su forma psicologica de operaciones mentales, es decir, que la
tarea no es ensefiar a pensar, sino ensefiar a pensar en la lengua
extranjera, ensefar los diversos modos en que se forman los conceptos
en esa lengua.

Y también con el criterio del MCRE (2002, p.129) al precisar que:
Los fines y los objetivos del aprendizaje y de la ensefianza de lenguas
deberian fundamentarse en la apreciaciéon de las necesidades de los
alumnos y de la sociedad, en las tareas, en las actividades y en los
procesos linguisticos que los alumnos tienen que llevar a cabo para
satisfacer esas necesidades, y en las competencias y estrategias que
deben desarrollar para conseguirlo.

Segun el MCRE (2002) para que un aprendiz sea un usuario de la lengua totalmente

competente debe haber adquirido las competencias necesarias, la capacidad de poner

en practica estas competencias y la capacidad de emplear las estrategias necesarias

para poner en practica las competencias. Cuando un aprendiz ha logrado esto,

indudablemente ha aprendido a pensar en la lengua extranjera.
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Las tareas de esta metodologia son «el estudio y la determinacion de los obijetivos,
contenidos, métodos, procedimientos, medios y formas de organizacion y control de la
ensefianza de lenguas extranjeras» (Antich, et al. 1986, p.12). En respuesta a estas
tareas se han desarrollado a lo largo de la historia una gran variedad de métodos, antes
de exponer algunos de los mas significativos es pertinente precisar las definiciones de
enfoque, método y técnica debido al problema terminoldgico que existe alrededor de
estos conceptos.
En la presente investigacion al referirnos a ellos:
Entenderemos por enfoque, por tanto, el componente donde se
especifican las bases tedricas sobre la naturaleza de la lengua y su
aprendizaje; por método, el conjunto de procedimientos, establecidos a
partir de un enfoque, donde se define el programa de ensefianza, los
objetivos, los contenidos, las técnicas de trabajo, las actividades, y los
respectivos papeles y funciones de profesores, alumnos y materiales
didacticos y, por técnica, la puesta en practica de los distintos
procedimientos de los que se disponen con el fin de alcanzar unos
objetivos y exponer unos contenidos determinados. (Ortiz, 2013, p.9)
El panorama historiogréafico de la ensefianza de lenguas evidencia la influencia que ha
ejercido la linglistica sobre la metodologia. Antich, et al. (1986, p.42) menciona que
«todo andlisis de la metodologia tiene que tomar en consideracién la base material
linglistica que los metoddélogos han tomado de la escuela o tendencia linglistica
predominante en cada época». También, en relacién con lo anterior, Ortiz (2013, p.9)
describe cémo «el cambio de paradigma producido en el &mbito cientifico —desde el
método tradicional al conductista y estructuralista y a un paradigma cognitivista y
constructivista, finalmente—, derivado de las distintas corrientes psicoldgicas y
linglisticas emergentes, ha promovido grandes innovaciones en la ensefianza de
lenguas».
Esto ultimo es una realidad casi invariable en la historia de la metodologia de la
ensefianza de lenguas extranjeras en general y del espafiol como lengua extranjera en

lo especifico. El idioma vencedor de la guerra de La Reconquista no escap0 de la
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influencia linglistica al ensefiarse como lengua extranjera en los continentes de
Ameérica y Europa sino que bebié de tradiciones metodoldgicas anteriores o participo de
los métodos y procedimientos de las corrientes de su tiempo desarrollados en la antigua
URSS, Europa y Estados Unidos.

En la Antigledad el latin, el griego y el hebreo se ensefiaban a través de
procedimientos de gramatica y traduccion, estos procedimientos se extendieron a las
lenguas modernas conformando lo que se conoce como el método tradicional o método
gramatica-traduccion. En este método al aprendiz se le ensefian las reglas gramaticales
y se le orienta traducir oraciones a la lengua extranjera y viceversa (Antich, et al., 1986).
Segun Ortiz (2013, p.7), «a finales del s. XIX, a raiz del Movimiento de Reforma, se
empieza a cuestionar los beneficios de este método y los especialistas en la ensefianza
de idiomas consideran la necesidad de buscar nuevas formas de ensefar las lenguas».
Por ello surgen nuevos métodos que preferencian la expresion oral y la escucha sobre
la escritura, algunos sustentados en la teoria del conductismo y otros en las hipétesis
naturalistas. El conductismo defiende la imitacién y repeticibn de una serie de
respuestas a unos estimulos concretos como evidencia del aprendizaje de la lengua y
fue la teoria que sustentd al método natural y sus variantes: el método directo y el
método Berlizt. El método natural aboga por hacer de la similitud entre el aprendizaje de
la lengua materna y la extranjera la clave para aprender esta Ultima, este «se basa,
ademas, en la repeticion y hasta que los aprendientes no tienen suficiente conocimiento
de la lengua oral no se pasa a la lengua escrita y la gramética». Por otra parte, la clase
del método directo, una de las variantes del natural, «es dindmica y promueve la
interaccion (...) los profesores guian la clase pero no de manera autoritaria; los alumnos
participan de forma activa respondiendo a las preguntas del profesor o de los
comparferos». Un rasgo destacable del método Berlizt era que los profesores debian
ser hablantes nativos del idioma que ensefiaran (Ortiz, 2013, p.9, 10)

Segun Ortiz (2013 p.10) los enfoques estructuralistas «se basan en las teorias
linguisticas del estructuralismo de corte conductista, es decir, en las hipétesis de que
las lenguas son un sistema de estructuras que pueden aprenderse a través de

conductas, repeticion». Uno de los métodos mas significativos de este enfoque es el
9



método audio-oral y su variante audiovisual. Antich, et al. (1986, p.79) reafirma el corte
conductista de este método y sefiala que sus creadores trabajaron los patrones
lingUisticos sistematizdndolos de forma mecéanica. En este método se prestd total
atencion al desarrollo de la comprension auditiva. Su variante audiovisual cont6 con el
apoyo de los medios electronicos de finales de 1950: filminas, grabadoras, proyectores
para desarrollar el habla primeramente y luego la expresion escrita (Antich, et al., 1986,
pp. 80,81).

«A partir de la segunda mitad del s. XX las teorias conductistas y estructuralistas
dejaron de tener el efecto del que habian disfrutado anteriormente» Ortiz (2013 p.14).
Este mismo autor sefiala las causales: la aparicion del generativismo de N. Chomsky y
del cognitivismo, estas teorias fueron la base de los enfoque humanisticos y la
ensefianza comunicativa de la lengua al apostar mas por el significado que por la
estructura. El enfoque humanistico desarrolla un conjunto de métodos donde se tienen
en cuenta los factores afectivos y emocionales de los alumnos, como por ejemplo la
motivacion, y que estd muy influenciado por la psicologia. La sugestopedia, el
aprendizaje de la lengua en comunidad o comunitario, la respuesta fisica total y el
método silencioso, son algunos de los métodos pertenecientes a este enfoque (Ortiz,
2013, pp.14, 15).

Segun Agudelo (2011, p.51), «la sugestopedia es el método desarrollado por el profesor
bulgaro Georgi Lozanov y esta basado en una serie de recomendaciones de
aprendizaje derivadas de la sugestologia, descrita por Lozanov como la ciencia que
trata el estudio sistematico de las influencias irracionales e inconscientes a las cuales
los seres humanos responden constantemente». La sugestopedia se relaciona con el
yoga Yy la psicologia soviética, uno de los elementos mas llamativos es el valor que se le
otorga a la musica en el aprendizaje de lenguas extranjeras (Agudelo, 2011, p.52).
Sobre el método de respuesta fisica total, Cabrera (2014, p. 23) explica que «este
meétodo fue desarrollado por James Asher en 1960» y «se basa en la forma que los
ninos aprenden su lengua materna», de manera que «los alumnos responden
fisicamente a ordenes dadas verbalmente» aprendiendo asi de forma mas practica la

lengua. A su vez, el meétodo silencioso segun Cabrera (2014) aboga por el silencio
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como técnica de ensefianza, desarrolla la autonomia del alumno y se enfoca
primordialmente en el desarrollo de la escucha y la expresion oral como habilidades
comunicativas.
Y por ultimo, el aprendizaje de la lengua en comunidad o método comunitario es, como
menciona Ortiz (2013 p.17) una propuesta del aprendizaje de lenguas como un
«proceso en el que la colaboracion de los miembros del grupo contribuye a su
consecucién». Por tanto, «profesor y alumnos constituyen, asi, una comunidad en la
qgue cooperan para lograr sus objetivos». De modo que, segun Ortiz (2013 p.18) «los
contenidos de clase no estan fijados de antemano, sino que la clase sigue un desarrollo
tematico en el que los alumnos deciden qué temas quieren tratar y qué mensajes
usaran para transmitirlos a otros compafieros».
Uno de los enfoques mas significativos y de mayor trascendencia en la metodologia de
la ensefianza de lenguas es el enfoque comunicativo, segun Ortiz (2013 p.22) se deriva
del programa nocio-funcional, y segun Agudelo (2011, p.51), uno de los principios en los
que se basa la orientacion comunicativa es que:
La ensefianza en clase tiene que ver con el uso de la lengua y no del
conocimiento linglistico, es decir para usar la lengua en situaciones de la
vida cotidiana. De esta manera, el enfoque recoge algunas aplicaciones
de métodos como el Audiolingual/ Enfoque Situacional y del método
Audiovisual en cuanto al concepto de situacion o la inclusion del 1éxico y la
gramatica en diadlogos de lengua coloquial, entre otros. El objetivo final es
que la persona desarrolle destrezas interpretativas (leer y escuchar) y
expresivas (hablar y escribir).
Como parte de estos enfoques comunicativos, cabe resaltar por su pertinencia el
enfoque por tareas y el enfoque intercultural. El primero de estos, menciona Ortiz (2013
p.24), «surge en el ambito de la didactica de lenguas anglosajon en torno a los afios
90» y «su objetivo sera definir la lengua como un objeto de comunicacién y en el
desarrollo de la consecuente competencia comunicativa por parte de los aprendientes
mediante el uso real de la lengua». La novedad del método reside en la realizacion de

tareas como procedimiento para alcanzar tal fin. Mientras que el segundo, destaca por
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profundizar y aplicar a la ensefianza de lenguas los ya conocidos nexos entre estas y la
cultura; asi los estudiantes son mediadores interculturales a la vez que aprenden la
nueva lengua y no solo ella sino también su cultura (Ortiz, 2013).

Al referirnos a la ensefianza y el aprendizaje del espafiol como lengua extranjera
debemos que «es con el »descubrimiento» de América en 1492 que Espafia toma una
preocupacion seria por la ensefianza y expansion del espafiol» (Aristimufio, s.f., p. 695).
Segun Medardo (2011), con la aparicion de la Gramética de la lengua castellana por
Nebrija y a causa del crecimiento del comercio, el espafiol comenz6 a adquirir
importancia para otras naciones. Por ello, sefala que «se favorecieron dos grandes
tradiciones metodolégicas en la ensefianza-aprendizaje del espafiol como lengua
extranjera (ELE) que coexisten desde aquella época: la gramatical y la conversacional»
Medardo (2011 p. 70).

La investigadora concuerda con el criterio anterior pues si bien para la ensefianza del
espafiol se empleo el aprendizaje deductivo, propio del método gramatica-traduccion, y
sobretodo, como lo menciona Aristimufio (s.f. p. 701), «se popularizé el método
comparativo (Gonzales Torres de Navarra, 1799) que buscé comprender textos
literarios espafoles a través de la traduccién interlineal y la comparacién reciproca»;
estos métodos fueron rechazados por preferirse el énfasis conversacional. Debe
sefalarse que antes de emplearse estos métodos se crearon Yy utilizaron los Libros de
Didlogos y Vocabularios Bilinglies que no eran mas que «pequefios y sencillos
manuales de bolsillo facilmente manejables destinados a auxiliar a viajeros y
comerciantes en la conversacion y en los cuales la doctrina gramatical estaba ausente»
(Aristimufio, s.f., p. 694). Pero con la llegada de los métodos estructuralistas, la
ensefianza se enfocé en la repeticion mecanica de las estructuras también de la
psicologia conductista. EI método audio-oral fue muy empleado en la ensefianza del
espafiol; sobre el audio-visual, Aristimufio (s.f., p. 697) menciona que «se incorporé
luego tomando apogeo en Europa (Francia) al incluir técnicas visuales como peliculas y
videos con el uso de textos para ejercicios gramaticales».

Sobre el desarrollo de los métodos en el siglo XX, Medardo (2011, p. 70) expresa:
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En el siglo siguiente la metodologia de la ensefianza de lenguas
extranjeras a nivel internacional y la del espafiol en particular, se fue
transformando con los aportes de otras disciplinas como la linguistica, la
linglistica aplicada, la psicolingtiistica, la sociolinguistica, la semidtica, la
didactica, las ciencias cognitivas, etc. Esos cambios se evidenciaron
fundamentalmente en Estados Unidos y Europa, areas donde el espafiol
fue ganando preponderancia por diversas razones.
La autora de esta investigacion concuerda con Medardo (2011) pues en dicho siglo la
ensefianza del espafiol tampoco escap6 de los métodos con base conductista, por
ejemplo el método Berlitz se difundié ampliamente en Europa y Estados Unidos para la
ensefianza en escuelas especializadas distintas lenguas, entre ellas el espafiol. Existe
también en esta época para la creacion de textos espafioles de ELE una preferencia
por lo conversacional, rechazandose lo mimético del enfoque estructuralista y
acogiéndose lo situacional. El cognitivismo y su influencia en los métodos para ensefiar
lenguas extranjeras también permed la ensefianza del espafiol, sobretodo en el
continente americano donde se aplicaron métodos como: la sugestopedia, el
aprendizaje de la lengua en comunidad o comunitario, la respuesta fisica total y el
método silencioso y sus disimiles técnicas como la imitacion, la musica o la decoracion
del aula (Aristimufio, s.f.).
En los afios 80, la situacion social europea influyé en el auge no solo de nuevos
enfoques sino en el interés por aprender espafiol. Sobre panorama metodoldgico en las
décadas 80 y 90, Aristimufio (s.f., p. 702) sefala:
La consolidacion de la Comunidad Econdmica que incluy6é a Espafia en
1986 llevo a la imperiosa necesidad de hablar el espafiol junto a las otras
lenguas continentales. Se crearon programas para la efectividad
comunicativa y el método comunicativo surgié como un medio para facilitar
la comunicacién a la vez que fue retroalimentado con enfoques sobre
percepcion y creatividad tomados de los métodos cognitivos (...) Para los
afios 90 y a consecuencia de esta tendencia se destacé el sentido

intercultural del lenguaje y la comunicacion no verbal diferente en cada
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cultura, promoviéndose situaciones de diversidad social, el cultivo de la

curiosidad, la empatia y el desarrollo de la receptividad ante una riqgueza

de situaciones.
Los criterios de Aristimufio (s.f.) y Medardo (2011) evidencian cémo el espafiol a
medida que fue adquiriendo importancia en el ambito internacional hallé6 acogida en la
tradicion metodoldgica que ya existia y a la vez se sumaba a los métodos que se iban
desarrollando. Como expresaba Ortiz (2013), la busqueda del método ideal fue el motor
que impulso a linguistas y psicologos a desplegar una gran variedad de métodos y sus
basamentos tedricos. A pesar de que esta aspiracion fue un impulso al desarrollo
metodologico de la ensefianza de las lenguas extranjeras, la autora de esta
investigacién coincide con Lobato (1994, p. 2) al declarar «la no existencia de un
modelo no existencia de un modelo linglistico ideal que origine univocamente el
mecanismo de aprendizaje perfecto», sino que «aboga por la concepcion de un método
para la ensefianza de lenguas segundas tiene que ser «ecléctica» porque ha de
conjugar multiples aspectos, y mas en el caso de la lengua espafiola por una vasta
extension geografica (al menos, dos continentes) y una intensa propagacion
demografica». Ademas la investigadora hace extensiva la propuesta de Lobato (1994)
de desarrollar lo que él llama el método practico ecléctico, en el cual el profesor dispone
de todas las investigaciones que le han precedido, valora los aciertos y errores, y con
Su proyeccion e inventiva crea las situaciones que mejor se adecuen al aprendizaje de

la lengua y el desarrollo de las habilidades comunicativas en la misma.
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1.2 La metodologia de la comprension auditiva en la clase de espafiol como
lengua extranjera

Cada aprendiz de una lengua debe desarrollar una serie de competencias
comunicativas linglisticas cuya aprehension determina el dominio que este ha logrado
alcanzar de ella.

El Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas: aprendizaje, ensefianza,
evaluacion (MCRE) describe de forma integradora lo que tienen que aprender a hacer
los aprendices de lenguas con el fin de utilizar una lengua para comunicarse, asi como
los conocimientos y destrezas que tienen que desarrollar para poder actuar de manera
eficaz (MCRE, 2002).

Este documento establece que «la competencia linglistica comunicativa que tiene el
alumno o usuario de la lengua se pone en funcionamiento con la realizacién de distintas
actividades de la lengua» (MCRE, 2002, p.40). Dichas actividades de la lengua son las
también denominadas habilidades lingliisticas o comunicativas.

Por lo general, cuando se hace referencia a las habilidades de la lengua estas son
identificadas como escucha, habla, lectura y escritura. Pero, varios autores han
realizado propuestas para una definicion que englobe de manera mas completa su
verdadero significado. Por tanto, han sido redefinidas como: comprension auditiva,
expresion oral, comprensién lectora y expresion escrita, respectivamente. A estas
cuatro habilidades reconocidas tradicionalmente y hacia las cuales se orientaban los
ejercicios de la lengua se afiade una quinta denominada por el MCRE como interaccion.
La interaccion tiene tanta importancia que sin el empleo de ella las demas habilidades
no podrian desarrollarse.

La comprension auditiva es una de las habilidades o destrezas a desarrollar por los
aprendices para ser usuarios competentes de la lengua extranjera, en este caso del
espafiol. A pesar de ello, en realidad, es una de las habilidades mas laceradas.
Dominguez (2016, p.5) sefala que «varios estudios han demostrado que la CA es la
destreza mas utilizada cuando se usa una lengua, con el 45% del tiempo de la actividad
linguistica del individuo». Por tanto, «es vital comprender los mensajes auditivos de una

lengua extranjerax.
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Cassany et al. (2003 p.100) reconoce que esta habilidad es, entre todas, «la que suele
despertar menos interés en la vida cotidiana», y no solo en ella sino también en la
ensefianza de lenguas extranjeras.
Antich, et al. (1986, p.209) expresa que «la comprension auditiva significa audicién con
comprension o bien comprension del habla oral». Ademas, afiade que el objetivo de del
desarrollo de esta destreza es crear en los alumnos el oido fonematico y continuar
desarrollandolo a través de los cursos, entendiéndose por oido fonematico «el
reconocimiento de sonidos de la lengua extranjera y la identificacion del significado que
porta cada elemento del sistema». Esta habilidad se encuentra en estrecha relacion con
las demés pues segun Antich et al. (1986, p.209), cuando un alumno aprende a
escuchar correctamente en la lengua extranjera es capaz de:
e pronunciar correctamente
e comprender la comunicacién oral en diversos grados de profundidad;
e leery escribir con mayor facilidad en lengua extranjera.
El MCRE (2001 p.68) define la comprension auditiva como la actividad comunicativa de
la lengua en la cual «el usuario de la lengua como oyente recibe y procesa una
informacion de entrada (input) en forma de enunciado emitida por uno o mas
hablantes». La autora de esta investigacién concuerda con esta definicion en la cual la
informacion de entrada o input, es el mensaje y la comprensién auditiva es analizada
como una actividad en la que el usuario no solo recibe el mensaje sino que lo procesa,
lo entiende. De manera similar Cassany et al. (2003, p.101) declara que «escuchar es
comprender el mensaje y para hacerlo debemos poner en marcha un proceso cognitivo
de construccion de significado y de interpretacion de un discurso pronunciado
oralmente». Tal como se aprecia, este ultimo investigador también se refiere a la
escucha como proceso, donde interactian, segun Antich, et al. (1986), tres mecanismos
psicolingisticos: las sefiales informativas, el mecanismo de anticipacion y la memoria.
La comprension auditiva de una lengua extranjera es dificil porque
requiere una intensa actividad linglistica, a saber que: el alumno
discrimine rapidamente los sonidos, los retenga mientras escucha una

palabra, frase u oracion y reconozca estas como unidades de sentido, lo
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cual se produce casi sin excepcion en la lengua materna (Antich, et al.
1986, p.211).
La autora de esta investigacion considera acertada la anterior observacion pues al
escuchar mensajes en una lengua extranjera se hace mucho mas dificultoso llevar a
cabo los procesos psicolégicos que propician que se entienda el mensaje desde una
primera vez por lo que poco a poco y a medida que el estudiante ejercita esta habilidad
comienza a pensar en la lengua extranjera (Antich, et al. 1986) y luego a expresarse
correctamente de forma oral y escrita en ella.
Cassany et al. (2003, p.103) distingue tres elementos que intervienen en el desarrollo
de esta habilidad: procedimientos, conceptos y actitudes. Entre los procedimientos
identifica: reconocer, seleccionar, interpretar, inferir, anticipar y retener. Para este autor,
estos procedimientos son «las diversas estrategias comunicativas que utilizamos para
descifrar mensajes orales». El fin de estos mecanismos o procedimientos es la
decodificacion del mensaje, este hecho garantiza que existe comunicacién entre los
hablantes.
Martin Leralta (2013, pp.2, 3) propone una definicién de esta habilidad muy relacionada
con la ensefianza de las lenguas extranjeras y especificamente del espafiol como
lengua extranjera:
Nuestra experiencia como aprendices y como docentes nos revela que no
siempre queda claro en la préactica en el aula «¢qué es escuchar bien?».
Si bien la primera respuesta que surge al formular esta pregunta suele ser
«entender», en demasiadas ocasiones, en la ensefianza y la evaluacion
de lenguas solemos enfocarnos en que se responda bien a las preguntas
sobre el contenido de la audicion (lo que no siempre denota la
comprension del mensaje), se repita lo que se ha escuchado (sin
necesidad de prestar atencion al contenido) o se reproduzca con otras
palabras lo comprendido (donde las carencias de expresion oral interfieren

negativamente en el resultado que se muestra al profesor).
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Para esta investigadora es crucial que los profesores conozcan sobre comprension
auditiva para que puedan «ensefiar a entender lo que se escucha» (Martin Leralta
2013, p.3).
Su propuesta de definicion es la de Chamot (1995, p.16), segun la cual:
La comprension auditiva es un proceso en el que el significado se
construye a través de una compleja interaccion entre las caracteristicas
del input, los tipos de conocimiento declarativo implicados y el uso de
procedimientos estratégicos para aumentar el entendimiento (Martin
Leralta 2013, p.3).
Para desarrollar el proceso de la comprension auditiva en esta investigacion se
adoptara la propuesta del modelo tedrico de Martin Leralta. Este modelo establece dos
factores externos que intervienen en el proceso de comprension: el input y el canal. El
mensaje puede provenir de varias fuentes, lo mismo un interlocutor o un hablante no
presencial. En cuanto a los factores internos al oyente, identifica tres: «los estadios de
procesamiento de la informacion, los tipos de conocimiento declarativo implicados para
decodificar el mensaje y las estrategias que aplica para realizar con éxito la tarea de
escucha» (Martin Leralta 2013, pp.3, 4).
Cuando el oyente es un hablante no nativo de la lengua se le dificulta la identificacién
de los sonidos pertinentes, al no dominar la cultura en ocasiones se le hace dificil la
elaboracion del significado de lo que escucha y le es dificil la retencion puesto que en la
lengua extranjera tiene una memoria menos que en la materna. Ademas tampoco
domina completamente todos los conocimientos linglistico, digase fonéticos-
fonolégicos, gramaticales y semanticos y estd en un proceso de aprender a adquirir
estrategias para desarrollar la habilidad en la lengua extranjera.
Si se entiende la comprension auditiva como un proceso, con mecanismos psicolégicos
y procedimientos con el fin de dominar el significado de un mensaje, no puede
clasificarse esta destreza como una habilidad pasiva. Cassany et al. (2003 p. 100)
declara que «la comprensién oral no es la mayoria de las veces una actividad pasiva o
silenciosa», sino que «el proceso de comprensidon oral implica una respuesta constante

(...) el que escucha no tiene un papel pasivo o silencioso, sino que suele ser muy
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activo» (Cassany et al., 2003 p.102). Antich, et al. (1986) considera la escucha como
una habilidad receptiva, esto no la califica de pasiva pero debe decirse que el dominio
de la comprensién auditiva es una garantia para responder al didlogo y asi desarrollarse
el habla como habilidad productiva.

Al referirnos a la ensefianza de la comprension auditiva en la metodologia de la
ensefianza de lenguas extranjeras debemos sefalar que, segun Antich, et al. (1986,
p.210), esta habilidad «no ha ocupado el mismo lugar a lo largo de los afios» pues, por
ejemplo, en el método gramatica-traduccioén la comprension auditiva no se tenia en
cuenta; «aln en los casos en que se trabajaba la pronunciacién, esta estaba
encaminada a la practica de la expresion oral y no de la comprension auditiva» Antich,
et al. (1986, p.210).

Segun Sanchez Sanchez (2006, p.14), los métodos estructuralistas de ensefianza de
idiomas en sus distintas variantes «le prestaban una atencion inadecuada al desarrollo
de la habilidad de comprensién auditiva, pues esta no iba dirigida al desarrollo de la
competencia comunicativa sino al reforzamiento de la competencia gramatical o
linglistica sobre todo».

Luego de que se desarrollaran los métodos directos y naturales, se comenzo a otorgar
una cierta importancia a esta habilidad pero, asegura Antich, et al. (1986, p.210, 211),
«no como manifestacion independiente sino estrechamente ligada a la expresion oral».
Los ya mencionados métodos no destinaban estrategias o ejercicios para desarrollar
esta habilidad, por tanto se descuidaba su importancia. No es hasta principios del siglo
XX que los cultivadores del método directo comienzan a concederle una atencion
especial (Antich, et al., 1986).

Sin embargo, segun Sanchez Sanchez (2006), se puede afirmar que la ensefanza
comunicativa de idiomas puso a la comprension auditiva en su justo lugar, dandole el
tratamiento adecuado desde el punto de vista metodoldgico. Este mismo autor sefiala
que es en la metodologia comunicativa donde «el proceso de ensefianza-aprendizaje
de esta habilidad y de la lengua en sentido general tiene como fin el desarrollo de la

competencia comunicativa» (Sanchez Sanchez, 2006, p. 19).
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CAPITULO IIl. EL METODO DE GREG THOMSON Y LA COMPRENSION AUDITIVA
EN LA CLASE DE ELE EN LA UNIVERSIDAD CENTRAL «MARTA ABREU» DE LAS
VILLAS
2.1 El Enfoque Participante en Crecimiento (Growing Participator Approach) en la
Universidad Central «Marta Abreu» de Las Villas
El método de Greg Thomson es un programa en seis fases para el aprendizaje de una
segunda lengua basado en el enfoque de Participacion Creciente. Para entender la
propuesta metodolégica de Greg Thomson es necesario analizar los presupuestos
tedricos del enfoque al que este se circunscribe. A continuacion se explica el
funcionamiento de dicho programa para su empleo por los profesores y aprendices de
la Universidad Central «<Marta Abreu» de Las Villas en las clases de espafol como
lengua extranjera.
El investigador Andrew Brumleve en su articulo cientifico titulado Adquisicion de una
segunda lengua: Introduccion experiencial al programa de seis fases utilizando el
enfoque de Participante en Crecimiento menciona que «el GPA es un conjunto de
supuestos y principios, que podrian utilizarse para desarrollar multiples metodologias»
(2018, p.1).
Y el mismo afiade que «el enfoque de participacion creciente es un enfoque holistico a
entrar en una nueva cultura» y «su objetivo principal es hacer crecer el GP en un
participante activo y funcional en la cultura anfitriona» (2018, p.1).
En palabras de su propio creador:
El enfoque GPA enfatiza la naturaleza sociocultural del aprendizaje de
idiomas, al mismo tiempo que presta atencidn a los procesos cognitivos
involucrados, y el papel espiritual del lenguaje y del aprendizaje de este en
la reconciliacion de las personas de toda la tierra entre si y con Dios
(Thomson, 2007, parr.1).
El creador de este enfoque es Greg Thomson, psicolinglista americano con estudios de
doctorado en adquisicion de una segunda lengua. Sobre su persona la investigadora

Noguera (2014, p.1) comenta que:
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El interés de Greg Thomson por la linguistica se desperté cuando
comenz6 a aprender Blackfoot. Como misionero en diferentes lugares,
estuvo expuesto a las culturas locales y los idiomas que adquiri6. El
desarrollo el Enfoque de Participacion Creciente después de reflexionar
sobre sus experiencias con la adquisicion de un segundo idioma y
posteriormente presentd su trabajo de doctorado sobre SLA en la
Universidad de Alberta, Estados Unidos.
Tedricamente el GPA pertenece a los estudios socioculturales de la adquisicion de
lenguas y se basa en la Teoria Sociocultural de Vygotsky, desde la interpretacion de
Krashen (1982). Los conceptos de zona de mediacion y crecimiento de Vygotsky
influenciaron mucho este enfoque asi como los estudios psicolinglisticos y cognitivistas
de la comprension y produccion del habla.
El enfoque de participacion creciente esta interrelacionado con otros como el Enfoque
Natural desarrollado por Krashen y Terrell en 1983, la sugestopedia y el enfoque
comunicativo. Como expresa Noguera (2014, p. 2) «al igual que el enfoque
comunicativo, el GPA utiliza recursos y actividades basadas en tareas para fomentar la
interaccidn social, las negociaciones y el intercambio de informacién en el idioma de
destino».
Los cuatro principios de este enfoque son: comunicarse, comprender, hablar y
evolucionar (Thomson, 1992; Thomson y col., 1999).
Las bases tedricas del enfoque GPA sobre la naturaleza de la lengua y su aprendizaje
aparecen resumidas en tres dimensiones principales:
1. La dimension sociocultural
2. La dimensién cognitiva
3. La dimensién temporal.
Dimensién sociocultural:
Para Greg Thomson esta dimension es primordial, para él el lenguaje esta en la vida en
comunidad, no esta separado de la cultura, sino que este la sustenta y depende de ella;
no es para él separable de las actividades de las personas ni de sus relaciones

interpersonales especificas. EI GPA reconoce el lenguaje como una actividad social
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(Thomson, 2007) asi como también viviente, personal, relacional (Thomson, 2012). Esta
concepcion de la lengua determina que su adquisicion significa también llegar formar
parte de la cultura, participar y lograr crecer en ella.
Greg Thomson rechaza la perspectiva tradicional del lenguaje como una cosa
impersonal y existente fuera de las personas o de las relaciones humanas (enfoque
estructuralista) pero tampoco acoge la comprensidn cognitivista que ve a este como una
funcion cerebral individual.
Para Thomson «el lugar apropiado para buscar el aprendizaje de idiomas es en el tejido
de la vida del aprendiz de la lengua que vive en una sociedad de acogida» (Una
Introduccion a la dimension sociocultural).
Brumleve en el articulo cientifico Adquisicion de una segunda lengua: Introduccion
experiencial al programa de seis fases utilizando el enfoque de Participante en
Crecimiento (2018) menciona que desde la teoria sociocultural «un nuevo idioma es
menos recopilar conocimiento de las reglas y vocabulario a medida que se alimenta en
la vida y la historia de su cultura anfitriona» (2018, p.1).
La mediacién, concepto proveniente de la teoria sociocultural, es uno de los mas
importantes para comprender esta dimension. Tal y como defienden los estudios
socioculturales nuestra experiencia, pensamientos y concepcién del mundo esta
mediada por diferentes elementos llamados piezas de vida, dado que a través de ellos
entendemos y concebimos la vida. Las piezas de vida de una cultura difieren de las de
otras, por ello aunque un hablante de una cultura pueda identificar una pieza de vida de
la otra haciendo una similitud con su propia cultura no lograra entender el significado
completo y verdadero de dicha pieza.
Greg Thomson lo explica asi:
Cada una de las pequefias «piezas de la vida» a partir de las cuales se
construye la historia de Kazajstan son diferente de todos los pequefios
«pedazos de vida» a partir de los cuales se construye la historia anglo-
canadiense. Por lo tanto, decimos que la historia real kazaja, hecha con
piezas de construccion de historias kazajas, es su historia vivida, mientras

gue mis observaciones de los kazajos bebiendo «te» de un «cuenco
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pequefio» es mi «historia de ellos», construida de mis piezas de creacion

de historias linguisticas anglo-canadienses (Thomson, 2012, parr.15).
Dichas historias son diferentes, y son vividas en el mismo mundo pero a su vez
constituyen mundos linglisticos (0 mas bien linguoculturales) diferentes. Thomson
considera que solo puede vivir puede llegar a conocer la historia vivida de los kazajos si
los kazajos lo educan y me ensefian adecuadamente en esa historia que estan viviendo
(Thomson, 2012).
Por ello que la propuesta del enfoque del enfoque de participacion creciente es que Si
alguien desea aprender un idioma debe convertirse en un participante de la historia
vivida de las personas del idioma. Por ello en GPA el aprendiz se denomina
«Participantes en Crecimiento (PC)» en lugar de «Estudiantes de idiomas» o
«Alumnos».
Crecer, participar, emerger en la cultura de acogida con la ayuda de las personas
anfitrionas. Pues ellas, al decir de Thomson «lograran nutrir a los recién llegados a su
mundo si interactian adecuadamente con ellos en su zona de crecimiento» (Thomson,
2013, parr.1).
El concepto de zona de crecimiento tiene sus raices en la Zona de Desarrollo Proximo
de Vygotsky (ZPD, por sus siglas en inglés). Debido a que el PC no domina la historia
vivida de la cultura anfitriona escucha y observa pero no entiende ni interpreta
correctamente. Hay un muro de ruido que no le permite interactuar con la cultura de
acogida, para poder hacerlo y sumergirse en este mundo cultural necesita una persona
que lo reciba detras del muro. Esta persona es el mentor y la ayuda que este le ofrece
es desplegada en la zona de crecimiento con actividades para que crezca en su
participacion. Dicho mentor no tiene que ser un profesor capacitado, si es
imprescindible que sea un miembro de la cultura de acogida.
La zona de crecimiento es un espacio que crea el mentor dentro de la pared de ruido.
Es crucial recordar que el PC esta siendo educado y convertido en aprendiz en un
mundo linguocultural. Para Thomson el aprendizaje es participacion, participacion en
una comunidad linguocultural con la ayuda de las personas anfitrionas y en su zona de

crecimiento.
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Para esta investigacion la terminologia segun el enfoque de Participacion Creciente
seria el aprendiz es el alumno de ELE, el mentor es el profesor de ELE (miembro de la
cultura de acogida, cultura cubana) y la zona de crecimiento seria la clase de ELE en la
Universidad Central «Marta Abreu« de Las Villas.

Dimension cognitiva:

Antes de desarrollar esta dimension debe hacerse una salvedad, el GPA sostiene que
en el aprendizaje de la linguocultura lo sociocultural y lo cognitivo no estan separados,
sino que idealmente este proceso de aprendizaje es siempre ambos (Thomson, 2012).
El basamento tedrico de esta dimension se encuentra en el campo de la psicolinguistica
ya gue esta estudia los procesos cognitivos de comprensién y produccion del lenguaje,
entre otros saberes.

Para el creador de este enfoque es mejor ignorar la dimension cognitiva que la
sociocultural pero mejor aun es no ignorar ninguna de las dos (Una Introduccion a la
dimension sociocultural).

El proceso cognitivo fundamental involucrado en el enfoque de Participacion Creciente
es la comprension auditiva (Thomson, 2007). En su articulo Una pequefia invitacion al
enfoque de participacién creciente Greg Thomson sostiene que «en la dimension
cognitiva los procesos de comprension son primarios» (2013, parr.5). Esto se
demuestra en el disefio del programa de seis fases, donde el participante en
crecimiento, en este caso el aprendiz de ELE, durante las primeras 100 horas de
aprendizaje debe permanecer en silencio y responder de manera no verbal a su
profesor. Escuchar esta primero.

Asi lo confirma Thomson al declarar que: «La capacidad de comprension, la capacidad
de escuchar el habla y captar la historia que despierta en los oyentes anfitriones, es lo
primero en el sistema de valores de GPA. La capacidad de produccion hablada es
secundaria y derivada» (2013, parr.6)

Tomando como referente el proceso de aprendizaje de la L; de las personas de acogida
podemos decir que ellos aprendieron a conocer su mundo porque otros les hablaban
sobre lo que existia a su alrededor. De esta misma manera el PC necesita ser

introducido en la cultura como un bebé, en la vida del anfitrion, necesita que le hablen
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sobre ese mundo culturalmente nuevo. En los primeros dias, de hecho, el GPA aboga
por aprender a entender el habla.

El GPA reconoce un proceso lento de sintonizacion con los sonidos del habla del
anfitrion. Este proceso tiene un papel eficaz en el aprendizaje fonético. La llamada
memoria ecoica es definida por Thomson como un tipo de memoria breve y altamente
volétil para un sonido que se sobrescribe facilmente al escuchar un discurso adicional
(Thomson, 2012, parr. 44).Por ello, en este método se aplica una fase silenciosa como
parte de las técnicas mas tempranas y luego se contindia incluyendo muchas técnicas
gue implican seguir escuchando sin hablar (Thomson, 2012).

El GPA ve en aprender a comprender un desafio bien grande pues considera que los
procesos de comprension son complejos para los aprendices y varian de una lengua a
otra.

El Programa de Seis Fases enfatiza en la comprension auditiva antes del habla no solo
por considerarlo el proceso cognitivo fundamental involucrado sino también por la
dimension sociocultural que lleva implicita: «las personas de acogida (aquellas que
cogen el anfitridbn, en este caso al estudiante de espafiol para extranjeros de la UCLV)
deben ser escuchadas» (Thomson, 2012, parr. 64).

Respecto a la adquisicibn de vocabulario debe resaltarse que el Enfoque de
Participacion Creciente rechaza la memorizacion bruta del mismo, el mayor énfasis esta
en comprender el habla de las personas de acogida aprendiendo su vida.

En el enfoque de participacion creciente la expresién oral también es importante. La
capacidad de interaccion conversacional, desde la perspectiva de Thomson, «ocupa el
segundo lugar en importancia solo después de la capacidad de comprension»
(Thomson, 2013, parr.5)

Como se habia explicado la propuesta del programa en seis fases o método de Greg
Thomson consiste en que las primeras 100 horas de aprendizaje el participante
comience a crecer en aprender a comprender tanto la nueva lengua que escucha de su
mentor como la cultura en la que esta inmerso. Luego, en una segunda fase avanza
hacia la interaccion conversacional, ya puede pronunciar aquellas palabras que solo

escuchaba, empieza a participar en conversaciones y a crear historias.
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Uno de los principios de GPA es el de hablar mucho, pero no en un sentido cognitivista
sino mas bien desde lo sociocultural. Expresarse se convierte en este enfoque en «la
necesidad de participar en el tipo correcto de relaciones la mayor parte del tiempo»
(Thomson, 2012, parr. 66). La interaccion conversacional es el medio por el cual los
aprendices mas pueden crecer en su capacidad de hablar. En este tipo de interaccion
el habla del aprendiz se va ajustando cada vez mas a la de la persona anfitriona con la
que conversa, en este caso su profesor de ELE, y la pronunciacion y eleccién de las
palabras influye fuertemente en el aprendiz. La interaccion es una habilidad de gran
relevancia en este enfoque pues su autor considera que «el aprendizaje no es, ante
todo, un asunto interno privado e individual; sino mas bien un asunto publico,
observable» (Thomson, 2012, parr.71). En fin, una actividad social.

En la interaccion conversacional no se desecha la comprension; al contrario, «la
creciente riqueza de la comprension se alimenta de la creciente riqueza del hablax»
(Thomson, 2007, parr. 3).

La investigadora concuerda con el autor del enfoque pues ambas habilidades se
encuentran estrechamente relacionadas ya que una permite el desarrollo de la otra;
para que se sostenga una conversacion la comprensiéon de lo que se expresa es
fundamental, mientras que cuando no se comprende a través del habla puede
negociarse el significado que se desconoce. Tal como lo expresa A. Brumleve: «la
comprension es crecimiento, y luego la produccion que sigue a la comprension es un
mayor crecimiento» (2018, p.4).

Referente al papel de la gramatica en el proceso de adquisicién de una segunda lengua
el GPA fomenta actividades para la comprension de los significados de las formas
gramaticales, pero no considera provechoso para este este proceso de aprendizaje una
discusion abstracta de gramatica. Resulta conveniente recordar que para Thomson el
aprendizaje de un idioma en particular es «una participacién creciente en un mundo
linguistico, personal y vivo y no una hazafia de gran talento intelectual» (Thomson,
2012, parr. 72).

Este enfoque comprende la gramatica como un conjunto de claves para los procesos de

comprension, en lugar de una receta para ensamblar oraciones (Thomson, 2013). En
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consonancia con lo anterior Thomson considera que el primer papel de la gramatica
para las personas anfitrionas estd en la comprension y considera a los elementos
gramaticales principalmente como sefales de comprensién (Thomson, 2013).

Respecto a la pronunciacién, el GPA busca que el discurso de los participantes en
crecimiento suene mas como un anfitrion. Crecer en una pronunciacion similar a la de
las personas de acogida es la meta mas que escucharse como un anfitrion en términos
estrictos de gramética. En vez del término precision en la pronunciacion y en cuanto a
las estructuras gramaticales, el enfoque prefiere referirse a semejanza de anfitrion.
Dimension temporal:

El enfoque GPA presta especial atencion al componente tiempo en el proceso
ensefianza-aprendizaje de una segunda lengua. La dimension temporal es en este
enfoque, al decir del propio Thomson, «mas que una nota a pie de pagina» (Thomson,
2013, parr.15)

En la participacion creciente, el tiempo por si solo no es suficiente. Lo importante no es
solo la cantidad de tiempo sino también la calidad del mismo. Para Thomson lo que
realmente cuenta es la cantidad de tiempo durante el cual las personas de la cultura de
acogida interacttan con el participante en su zona de crecimiento.

El aprendiz del espafol como lengua extranjera en Cuba se traslada a la cultura de
acogida para aprender el idioma espafiol pero para lograrlo ademas de vivir en ella
necesita lo que el enfoque denomina como actividades de participacion
sobrealimentadas. Es en la clase de ELE en la Universidad Central «<Marta Abreu« de
Las Villas (su zona de crecimiento) donde el aprendiz recibe dichas actividades, las
cuales son llevadas a cabo por el profesor quien funciona como la persona de acogida
del aprendiz y lo ayuda a crecer en una mayor participacion tanto en la lengua como en
la cultura.

Estas actividades de participacién sobrealimentadas para el aprendizaje de idiomas van
evolucionando a medida que el tiempo transcurre. Las técnicas y juegos empleados por
el profesor de ELE sufren una metamorfosis, son sustituidas por otras de acuerdo al
paso de los aprendizs por las diferentes fases y a las nuevas habilidades y

competencias que se dispone a desarrollar. Podemos afirmar que «la comprension de
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la dimension del tiempo esté detras del disefio del Programa de Seis Fases» (Thomson,
2012, parr. 80). Por tanto, respecto al tiempo, el GPA tiene una mentalidad de cambio
constante, dicho cambio no se manifiesta solamente en las actividades de aprendizaje o
las técnicas sino en el propio aprendiz. Su identidad ha cambiado, ya no es el mismo de
las primeras semanas de aprendizaje. Ahora su interaccidn se expande mas alla de su
profesor de ELE y por tanto su zona de crecimiento se amplia.

Si nos referimos al tiempo necesario para aprehender una segunda lengua el GPA
considera que la participacion creciente es un proceso de desarrollo, un largo camino.
Los participantes estan en un proceso de crecimiento continuado, ya no son los mismos
del inicio y continuaran creciendo y alcanzando mayores competencias comunicativas y
linglisticas. A medida que cambiaban de fases estos iban creciendo en la comunidad
linglistica y cultural; al llegar a la sexta fase se encaminaran en un crecimiento
autosostenido. Asi el aprendiz de espafiol como lengua extranjera continuara creciendo
en la comunidad de habla espafiola pues seguira participando. En el caso de los
aprendices extranjeros de la UCLV seguirdn inmersos en la cultura cubana, en la cual
continuaran participando. Su zona de crecimiento se expande y cambia pues ya no
recibira clases de espafiol sino que interactuaran en su aula universitaria de sus propias
carreras. «El GPA pinta una imagen de cambio a lo largo del tiempo tanto en la
dimension sociocultural como en la cognitiva» (Thomson, 2013, parr.15).

La dimension temporal del aprendizaje de lenguas desde este enfoque no limita el
crecimiento en la lengua ni el aprendizaje de esta a meses 0 afios, mientras que el
aprendiz esté inmerso en la cultura y siga participando en ella seguird creciendo en
nuevas esferas y viviendo cada vez mas cerca la historia de la cultura ya no tan
anfitriona para él.

Las tres dimensiones del Enfoque de Participacion Creciente aparecen entrelazadas
pues con el transcurso del tiempo y de manera simultdnea se producen cambios
socioculturales y cognitivos determinados por una mayor participacion del aprendiz en
la cultura de acogida y una evolucion en sus procesos de comprension y de produccién
del habla, respectivamente.

Programa en seis fases o método de Greg Thomson
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En la presente investigacion entendemos por método: «el conjunto de procedimientos,
establecidos a partir de un enfoque, donde se define el programa de ensefianza, los
objetivos, los contenidos, las técnicas de trabajo, las actividades, y los respectivos
papeles y funciones de profesores, alumnos y materiales didacticos» (Ortiz, 2013, p.9).
El enfoque de participacion creciente puede aplicarse a varias metodologias pero el
Programa de Seis Fases es de ellas la mas avanzada. El programa fue creado por el
propio Greg Thomson y constituye un viaje en la participacion y el crecimiento en una
comunidad linguocultural. La investigadora Noguera sefiala que dicho programa «es
flexible y puede ser aplicado de muchas formas diferentes en lo que respecta a los
objetivos, los roles de profesor-alumno, las técnicas» (2014, p. 2). Fue disefiado
inicialmente por y para misioneros que buscaban aprender lenguas minoritarias para
vivir en las culturas de dichas lenguas; pero actualmente no solo es empleado para
aprender estas sino otras de gran reconocimiento internacional como el inglés y el
chino-mandarin.

El crecimiento en este novedoso método transcurre en 6 fases, donde el participante en
crecimiento desarrolla habilidades linguisticas y comunicativas, interactuando
directamente con la cultura de acogida.

La Fase Uno llamada Aqui y ahora es una fase de conexién del participante en
crecimiento al mundo cultural y linglisticamente nuevo a través de uno de sus
miembros. En el caso de la ensefianza del espafiol para aprendices extranjeros, este
comienza a conectar con la cultura cubana a partir de su profesor de ELE. Alrededor de
100 horas de juegos estructurados ayudan al aprendiz a entender cientos de palabras,
expresiones simples de la vida diaria y la posibilidad de conocer a otros. Esta primera
fase tiene una particularidad que define a este método, se trata de una «etapa
silenciosa» donde los PC no deben pronunciar ni comunicarse a través de la expresion
oral. Mas bien estaran enfocados en comprender y familiarizarse con las palabras que
escuchan del mentor. Por ello en los juegos de esta etapa de silencio «los participantes
en crecimiento escuchan instrucciones y preguntas y responden de manera no verbal»
(Thomson, 2007, péarr.8). Luego de la etapa silenciosa, se anima a los aprendices a que

comiencen a pronunciar el vocabulario que ya comprenden, es hora de producir los
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sonidos que antes solo escuchaban. Los juegos en esta segunda etapa dentro de la
Fase Uno contindan dirigidos a la comprension pero se comienza a enfatizar en
actividades que le permitan al PC mejorar su pronunciacién. El nombre de esta fase
esta relacionado con el hecho de que toda la informacion que recibiran los participantes
esta en tiempo presente.

En la Fase Dos llamada la Fase de Construccion de la historia, el aprendiz esta
emergiendo en la cultura anfitriona, su participacion estd aumentando y ello viene dado
por el hecho de que continGia con la comprension auditiva, la expresion oral y comienza
a aprender a contar historias. En esta etapa se anima al aprendiz a que «suelte la
lengua», que pueda expresarse con confianza y libertad en la zona de crecimiento (la
clase de ELE). Los juegos en esta fase promueven que desarrollen todavia mas la
expresion oral al introducir libros ilustrados sin palabras, en ellos el aprendiz debe
comenzar por describir lo que ve con el vocabulario que ya domina y luego intentar
construir la historia que subyace en las imagenes de estos libros. Paso a paso logra
emplear el vocabulario que adquirié con el fin practico de construir la historia, a la vez
que ejercita dichas palabras. Por supuesto que el aprendiz todavia necesita mucha
ayuda de su mentor para poder llegar al objetivo de crear las historias y poder
expresarlas oralmente. También en este fase el mentor crea juegos de roles mas
complejos de situaciones de supervivencia.

La Fase Tres es la Fase de las Historias compartidas y es llamada asi porque en esta
fase el mentor o profesor de ELE y el PC comparten historias familiares y de vida entre
si. Esta actividad es favorable para el desarrollo de la interaccién asi como de la
comprension auditiva y la expresion. A las historias personales también pueden
sumarse historias locales que el PC ya pueda ir conociendo y que luego las pueda
compartir. En esta fase los PC ya estan experimentando mejor la riqueza de las
historias, entienden las explicaciones del mentor y puede decirse que dado que su
conversacion con este ha ganado en profundidad ya puede conversar con otros
miembros de la cultura de acogida. Es posible que en esta fase ya puedan hacer
amigos en la comunidad linguocultural, la capacidad de interaccion conversacional del

PC ha crecido. Al relacionarse fuera de la clase de ELE, el aprendiz crece en su
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participacion de la lengua. Esta fase es un buen momento para comenzar con el PC el
proceso de ganar en fluidez en la habilidad lectora. El mentor apoya al aprendiz con la
ayuda de materiales escritos para lograr esta meta.

En la Fase Cuatro se produce lo que Thomson llama un intercambio profundo de vida
pues los PC ya pueden construir relaciones personales a mayor profundidad. En esta
fase los aprendices ya pueden considerarse co-miembros de la cultura de acogida,
llegan a conocer las vidas individuales de los anfitriones y la vida de dicha cultura. Para
ello el mentor prepara un grupo de técnicas llamadas Conversaciones de Vida Profunda
donde el PC trata de conectar con muchos de los anfitriones pasando mucho tiempo
con un pequefio grupo de amigos 0 reunirse en un grupo o comunidad en relacion a
una actividad, pasatiempo o interés comun. La idea es emplear tiempo profundizando
en las relaciones y desarrollando a través de la interaccion las demas habilidades. El
PC no abandona por completo las actividades con el mentor (profesor de ELE) sino que
la frecuencia de estas disminuye para que el aprendiz pueda enfocarse en construir
relaciones profundas con otras personas. No obstante, en esta fase los mentores
preparan una actividad de crecimiento especial Illamada Grabarte para
Retroalimentacion; en ella el PC graba su expresion oral y junto al mentor descubre las
formas en las que su discurso todavia se aleja del de los anfitriones. Es necesario
ademas continuar ejercitando la lectura para ganar en fluidez y el PC debe comenzar a
escribir un diario de sus experiencias para un amigo de la cultura de acogida.

La fase de discurso de nativo a nativo es la Fase Cinco, en ella la comprension del PC
es casi completa pero todavia necesita continuar pasando varios cientos de horas mas
expuestos al discurso de los nativos entre si. En este discurso usualmente el PC se
pierde y le cuesta entender totalmente lo que hablan entre si; es por ello que necesita
trabajar con grabaciones de discursos de nativo a nativo. Estos discursos pueden ser
canciones, libros, programas de radio y televisién; y en caso de que dichos recursos no
estén disponibles en el idioma nativo pues sera necesario que el PC realice
grabaciones a personas de la comunidad hablando entre si sobre temas diversos en
diferentes situaciones. Esta actividad le permite al PC crecer, participar y aprender las

esferas de la vida de la cultura de acogida.
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La ultima fase del programa encierra la idea de una participacion creciente donde el PC
es visto cada vez menos como un extranjero y cada vez mas como casi un miembro.
Siempre participando y creciendo es una propuesta a continuar participando

fuertemente en la cultura de acogida por meses y afos.
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2.2 La comprension auditiva en la clase de ELE utilizando el método de Greg
Thomson en la Universidad Central «<Marta Abreu» de Las Villas

En el epigrafe anterior pudo constatarse la importancia que le otorga el enfoque de
participacion creciente y por ende el programa de seis fases o método de Greg
Thomson a la comprension auditiva en la Universidad Central «Marta Abreu« de Las
Villas.

Comprender es esencial en la adquisicion de una segunda lengua para Greg Thomson
y esto se demuestra en la practica en como desde el inicio comprender es la primera
competencia que busca desarrollar dicho método. Como lo expresa Noguera (2014,
p.2): «La capacidad de comprender el habla es, para Thomson, la habilidad
fundamental sobre la que se construyen las demas (leer, escribir, hablar)».

La comprension auditiva es una habilidad presente en cada una de las fases del
meétodo pero su mayor relevancia se observa en la Fase Uno donde los PC comienzan
con una «etapa silenciosa». Esta etapa silenciosa es crucial en el enfoque GPA; los
juegos en esta etapa son juegos de escuchar, donde se responde a lo que el mentor
pregunta de manera no verbal. EI PC nunca puede hablar en esta etapa, donde pasa
casi 40 horas distribuidas en sesiones, solo escuchando.

En estas sesiones de escucha bien activa el mentor prepara juegos que le ayuda a
adquirir mucho vocabulario a través de la escucha activa. Este vocabulario solo debe
retenerlo y no practicarlo en el habla, la expresidn oral es para un momento posterior en
esta misma fase. En esta etapa la regla principal es que el PC escuche intensamente y
la Gnica voz que debe escucharse es la del mentor o profesor de ELE.

Por tanto, los juegos a desarrollar por los mentores son juegos de escucha donde los
participantes responden sin hablar, haciendo algo. En dichos juegos se emplean
objetos que el aprendiz puede ver o acciones que él mismo pueda realizar para
ayudarlo a comprender mejor.

Para introducir palabras nuevas se emplea la técnica Docena rapida, con la que pueden
crearse gran variedad de juegos. Luego estas palabras aparecen nuevamente en otros
juegos mas complicados o en juegos de repaso como ha decidido llamarle la autora de

esta investigacion.
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La profesora de espafiol como lengua extranjera e investigadora Roser Noguera Mas en
su articulo cientifico Adquisicién de vocabulario en la clase de lengua extranjera: las
técnicas del enfoque metodoldgico de Greg Thomson comenta sobre la Docena rapida:
La principal ventaja es que el vocabulario se aprende en la clase y se
sabe lo que se recuerda como en la tradicion oral. Quiza funciona porque
los participantes entran en una especie de competicion a ver quién sefiala
antes, lo que conlleva mayor repeticion y concentracion, con este «juego»
se aprende tanto de la persona de apoyo como de los otros estudiantes
(andamiaje colectivo). Se trata de una técnica memoristica y no cognitiva
(2018, p. 524).
En los juegos creados con esta técnica los aprendices de ELE deben mantenerse
conectados con su profesor; este debe comenzar con dos de los elementos a aprender
expresando como se nombran cada uno de ellos. Este es un hombre y esta es una
mujer, debe afirmar el profesor de ELE sefialando dos objetos o imagenes
representativas de cada palabra. Resulta necesario resaltar que la pronunciaciéon del
mentor debe tener fluidez, claridad y no poseer erratas para con ella no confundir a los
aprendices.
Luego de que el mentor presenta los dos primeros elementos el mentor pregunta:
¢,Donde esta el hombre? ¢Donde esta la mujer?, luego los PC sefialan segun lo que
han comprendido. Al comprender correctamente los participantes estan dando su primer
paso en el nuevo mundo linguocultural. EI mentor puede volver a repetir las preguntas y
cuando todos los aprendices estén listos agregar un nuevo elemento a la vez. Cada vez
gue agregue un elemento debe preguntar por algunos de los elementos anteriores y por
el nuevo que afadid, preguntando por este ultimo con mas frecuencia. Los participantes
comprenden y sefialan el elemento por el cual se les esta preguntando. Por ejemplo el
profesor pregunta: ¢Ddnde esta la nifia? y ellos apuntan hacia la imagen o el objeto de
la nifia.
Como son varios participantes el profesor puede hacer la pregunta para todos y luego
pedir a uno en especifico que sefale el elemento correcto si este no sabe puede

preguntar quién sabe y permitirle responder. No obstante cuando se introduce un
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elemento nuevo el profesor debe cerciorarse de que todos lo dominen para pasar el
siguiente.

Los aprendices al escuchar la voz del mentor deben pensar en el significado del objeto
0 accion al que se hace referencia y no deben intentar pronunciar ni escribir. Aunque
resulte dificil para ellos es imprescindible recordar que en esta etapa los participantes
no producen sonidos sino que buscan comprender lo que escuchan. Nadie puede
hablar excepto el profesor y este debe hacerlo de la manera que hablan en la
comunidad anfitriona. Los aprendices solo pueden hablar entre los juegos pero no
cuando estan jugando.

Si los PC estén teniendo dificultades con una o varias palabras entonces el profesor
debe preguntar con mayor frecuencia por ellas. Si un aprendiz se equivoca el mentor
debe responder con naturalidad y en espafiol, por ejemplo si el mentor pregunta
¢,Donde esta la nifia? y un PC apunta a un caballo, el mentor puede responderle: «No.
Esa no es la nifia. Ese es el nifio, ¢ddnde esta la nifia?» Los PC ese sorprenderan al
comprender la esencia de esa interaccién natural y aunque no comprenden todos los
detalles que escuchan si identificaran la palabra nifia. Otra estrategia para ayudar a un
aprendiz que se encuentre atascado en comprender el significado de una palabra que
escucha es eliminar algunos objetos temporalmente para hacer mas sencilla la elecciéon
de elementos. El mentor puede regresar a dos elementos y luego cuando el aprendiz
los domine puede volver a integrarlos en el conjunto. Cuando se terminen los doce
elementos a aprender en el juego el mentor hace una grabacion de un minuto para los
hablantes que incluye todos los elementos. Esta grabacién es muy util para otros
juegos, sobretodo los de repaso.

El mentor debe estar atento y conectado a los aprendices, no deben comenzar con un
solo elemento ni con tres o mas, tampoco deben agregar dos elementos a la vez. Debe
pronunciar la nueva palabra no mas de dos veces, y luego comenzar a preguntar.

Se aconseja a los participantes que no se distraigan ni pronunciando ni escribiendo ya
gue escuchar bien no es una actividad facil. También es importante que los PC no

intenten dominar palabras nuevas para pronunciarlas a solas, es importante respetar
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este tiempo de escuchar intensamente y comprender las palabras pues la
pronunciacion vendré luego.

Aqui se muestra como se escucha la conversacion de un mentor durante los tres
primeros elementos de una Docena rapida de frutas:

Esta es una manzana. Esta es una naranja.

¢, Donde esté la naranja? ¢Donde esta la manzana? ¢Ddnde esta la manzana? ¢Ddénde
esta la naranja?

Esto es una pera. ¢Donde esta la pera? ¢Donde esta la manzana? ¢Donde esta la
pera? ¢Donde esta la manzana? ¢Dodnde esta la naranja? ¢Ddonde esta la pera? (Y asi
sucesivamente.)

Como se observa en el ejemplo anterior cuando se introduce pera, el mentor debe
evitar repetir este nuevo elemento varias veces antes de preguntar dénde esta. A lo
sumo solo es necesario que repita su nombre dos veces, luego el profesor puede
preguntar donde esta.

La técnica Docena rapida es muy empleada en esta etapa silenciosa y como se
menciond anteriormente es Util para introducir toda clase de palabras: sustantivos,
adjetivos, preposiciones, pronombres e incluso acciones.

El juego de nosotros en accién es una muestra de como los aprendices pueden
aprender de manera mas interactiva a expresar acciones en espafol. Para ello se
aplican nuevamente algunos de los principios del ya mencionado método de Respuesta
fisica total de James Asher ahora coordinando el lenguaje con los propios movimientos
fisicos del aprendiz. En los juegos anteriores elaborados con la técnica Docena rapida
los aprendices solo sefialaban con el dedo la imagen u objeto que correspondia con el
significado de la palabra que escuchaban.

En el juego de nosotros en accion los propios aprendices efectuaran las acciones que el
profesor de ELE enunciarg; la correcta ejecucion de estas indicard que el aprendiz ha
escuchado y comprendido bien las nuevas palabras.

El procedimiento para efectuar el juego es el propio de la técnica Docena rapida: el
profesor comienza con dos acciones de la lista a aprender; por ejemplo, pararse y

sentarse y luego dice las dos acciones: «parate, siéntate» y efectlia cada accion para
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los aprendices a medida que la pronuncia. Cuando dice «parate» ante los PC por
primera vez, se pone de pie para mostrar lo que quiere decir. Los PC también se ponen
de pie. Del mismo modo, la primera vez que dice «siéntate» te sientas, y los PC hacen
lo mismo.

Habiendo dicho «péarate» y «siéntate» ahora dice a los PC estas dos instrucciones en
orden aleatorio, por ejemplo: Pérate, Siéntate, Siéntate, Siéntate, Péarate, Siéntate,
Parate, Parate sin demostrar mas y cada vez todos los PC juntos responden efectuando
la accion que escuchan.

Después de haber dirigido las instrucciones a todo el grupo varias veces, para que se
paren y se sienten juntas, el profesor o mentor se dirige a un aprendiz a la vez y le
indica una accion. Por ejemplo el profesor dice: «Yerani, parate» y Yerani se pone de
pie; luego el mentor le dice: «Yerani, siéntate» y Yerani debe sentarse. Si el profesor le
dice a un aprendiz, por ejemplo, que se siente, y este ya estd sentado él debe
rapidamente hacer el movimiento de sentarse nuevamente.

Luego, el profesor debe agregar la tercera accién; por ejemplo, caminar. «jCaminal»,
dice el mentor y demuestra caminar. Luego incorpora las demas acciones a esta tercera
de manera aleatoria: «Siéntate, camina, camina, parate, camina, siéntate». El profesor
debe pasar de dirigirse a todo el grupo a dirigirse a aprendices de la manera descrita
anteriormente.

De esta forma, aprendiz por aprendiz, puede verificar si cada uno de ellos comprende la
accion que escucha. El método de Greg Thomson expresa que los PC deben
representar las acciones plenamente y no fingirlas en el lugar; pero, no es conveniente
que suceda asi en el aula. Por ello el profesor permitira que los aprendizs ejecuten la
accion de manera fingida en sus propios puestos o si se dispone de un area grande
dentro del campus universitario para moverse entonces los PC si pueden realizar las
acciones completamente. Es importante resaltar que en este juego las imagenes no
deben ser utilizadas en lugar de las acciones.

El paquete de recursos de graficos elaborado por Greg y Angela Thomson muestra
imagenes de acciones sugeridas para este juego y otras muchas nuevas acciones que

pueden emplearse en otros juegos.
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Cuando termina la ultima accion del juego debe efectuarse la muestra grabada por el
profesor (1 min de duracién) con todas las nuevas acciones aprendidas en el juego en
orden aleatorio. Dicha grabacién serd util para que posterior a la clase de ELE los
aprendices pueden escuchar de nuevo las acciones y ejercitar la comprension de los
significados de las palabras aprendidas.
Aplicando también la técnica Docena rapida y con la ayuda de un medio de ensefianza
llamado Lexicarry puede crearse el juego de imagenes con burbujas. El Lexicarry (Ver
anexo 1) es un libro de imagenes con dialogos vacios donde aparecen personas en
diferentes situaciones comunicativas con el objetivo de que el aprendiz llene las
burbujas vacias ya sea por escrito u oral. Con el Lexicarry el aprendiz aprende frases
de supervivencia, expresiones del dia a dia. Segin Angela Thomson, esposa del
creador del método:
Lexicarry es un libro maravilloso que contiene tiras de cuentos similares a
las tiras cémicas, con aproximadamente tres cuadros por cuento. Las
«burbujas» donde las palabras estarian en una tira cémica, se dejan
vacias. Las historias ilustran aproximadamente sesenta funciones
comunes del lenguaje y situaciones de comunicacion (2009, p.16).
En esta etapa silenciosa el Lexicarry es empleado por el profesor de ELE de la
siguiente forma: primero, usa titeres, mufiecas o fotos para representar una manera
comun en que dos personas pueden saludarse y luego despedirse. Después de que los
PC vean lo que dicen los mufiecos en esas dos situaciones, el mentor usa dos
imagenes con burbujas vacias en las que se pueda entender que los actores dicen lo
que decian los titeres. Ejemplo el mentor pregunta: ¢Quién dice hola?, ¢Quién dice
«adiés? y los aprendices sefialan la persona del dialogo que le corresponde la palabra
gue han escuchado y comprendido. Estas preguntas se repiten algunas veces al azar y
luego se agrega una tercera formula de saludo, despedida u otra pregunta. Si es una
nueva situacion, otra vez el mentor demuestra con una marioneta o0 mufieca primero y
después agrega una imagen apropiada y sigue en estilo de Docena rapida. Deben
elegir dibujos y decidir en frases simples pero de uso comun que Los PC

probablemente escuchen en la cultura de acogida. Con la ayuda del Lexicarry el
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aprendiz logra entender expresiones de este tipo, sin entender una por una cada
estructura, sino comprendiéndolas en su totalidad. Una vez que se ha agregado la
altima expresion, el profesor debe realizar una grabacion que incluye todo en orden
aleatorio, la misma puede ser de dos minutos de duracion y se empleara en los juegos
de repaso.

En esta primera etapa silenciosa, dentro de la Fase Uno, los PC aprenderan una
expresion por cada burbuja de habla. Pero, en etapas posteriores, el profesor de ELE
puede emplear este medio didactico para discutir varias opciones respecto a la burbuja
del habla y ademas afiadir el juego de roles.

Con respecto a los materiales, si estos representan la realidad del mundo linguocultural,
sus comidas, personas y lugares por supuesto que resultan mucho mejor para los PC.
No obstante, Greg Thomson ofrece un paquete de gréaficos del cual el profesor de ELE
puede agregar, eliminar o modificar los dibujos segun corresponda a su clase, las
imagenes variaran de cultura en cultura y deben modificarse segun estas.

El juego de contraste auditivo ¢ Escuchas la diferencia? es una actividad necesaria para
el PC en la etapa silenciosa de escucha comprensiva. Debido a que en el proceso de
escucha los aprendices pueden confundir dos palabras que suenan similares, dicho
juego les ayuda a descubrir una distincion fonética de la cual no estaban al tanto. Si el
aprendiz no domina esta distincion de sonidos en palabras semejantes, corre el riesgo
de que en etapas posteriores cuando le sea permitido hablar las confunda y utilice una
por otra.

Si un aprendiz de ELE se percata que presenta una confusién entre las palabras dos
palabras similares tales como «abeja» y «oveja», el mentor puede pronunciar las
palabras repetidamente en orden aleatorio. Cuando dice «abeja», el PC debe apuntar a
la abeja (juguete o imagen de ella), y cuando dice «oveja», el PC debe apuntar al
juguete o imagen correspondiente a la figura de una oveja. Como se aprecia, el
procedimiento para realizar el juego ¢ Escuchas la diferencia? es el correspondiente a la
técnica Docena rapida, explicado a cabalidad en parrafos anteriores de este mismo

epigrafe.
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Puede que desde el principio el PC no logre distinguir entre las dos palabras pero a
medida que continle escuchando intensamente, su comprension de la distincion
fonética entre las dos palabras mejora.

Aungue en estas situaciones algunos profesores o los propios aprendices considerarian
escribir la palabra o representarla fonéticamente, el método de Greg Thomson
considera que la dependencia de la escritura en esta etapa de silencio puede
desalentar a los PC a continuar escuchando intensamente y a desarrollar una audicion
precisa.

Los propios PC pueden anotar las palabras en las que se percaten que experimentan
un problema para escuchar con precision la distincion fonética en palabras con sonidos
muy similares. Resulta importante precisar que las palabras que se emplean en este
juego de contraste auditivo deben haber sido presentadas por los profesores de ELE a
los PC en encuentros anteriores. Ademas de aquellas palabras que son ligeramente
diferentes en cuanto a sus sonidos, como es el caso de abeja y oveja, también pueden
y deben ser incluidas en este juego aquellos pares o grupos de palabras que tiene mas
de una diferencia fonética entre ellos. Nuevamente se anima a que el profesor de ELE
efectle una grabacion de los pares o grupos de palabras del juego con el objetivo de
que posterior a la clase de ELE los aprendices escuchen nuevamente las palabras con
sonidos similares y mejoren la comprension de la distincion fonética entre dichas
palabras.

El juego del iceberg, llamado asi por la investigadora, es una adaptacion del Principio
del Iceberg creado por Greg Thomson. Thomson cree que a medida que aprendemos
un nuevo idioma una masa de palabras, conceptos y conocimientos culturales nuevos
forman una especie de iceberg en nuestro cerebro (2009, pag.13). Cercanas a la punta
superior de dicho iceberg estan palabras que escuchamos con regularidad en la lengua
gue estamos aprendiendo y por tanto, las identificamos con facilidad. En la misma punta
del iceberg encontramos aquellas palabras que dominamos en todos los aspectos,
aquellas que reconocemos como aprendidas o memorizadas. Mientras que, sumergidas
bajo el agua, en la punta inferior del iceberg permanecen las palabras que escuchamos

pero no somos capaces de reconocer. En el area intermedia encontramos las palabras
40



gue hemos usado una o dos veces en nuestro propio discurso, seguidas de aquellas
gue logramos recordar si las necesitamos. Si continuamos el descenso hacia la punta
inferior localizamos las palabras que entendemos sin necesidad de un contexto, luego
aguellas para las cuales necesitamos un contexto dado que sin él no podemos recordar
su significado y seguidamente las que entendemos solo cuando las escuchamos
nuevamente dentro de la misma historia o conversacion en las que aprendimos por
primera vez (Ver anexo 2). Segun Thomson las palabras ascienden en el iceberg «a
través de exposiciones repetidas en las que se escuchan y comprenden debido al
contexto» ( -,parr.) y descienden cuando dejan de ejercitarse en la lengua y el aprendiz
es incapaz de reconocerlas, las olvida. El principio del iceberg anima a los PC a
fortalecer las palabras que se encuentran en la punta inferior del iceberg, aquellas que
no es capaz de recordar su significado. Este juego constituye una herramienta para
identificar cuales son aquellas palabras aprendidas en la clase de ELE a las que debe
regresar para volver a recordar sus significados.

Roser Noguera Mas en su articulo cientifico Adquisicion de vocabulario en la clase de
lengua extranjera: las técnicas del enfoque metodolégico de Greg Thomson le llama la
técnica del iceberg y sugiere efectuarla al final de cada etapa (2018, p.525), o sea en
este caso, de la fase silenciosa pero la investigadora considera que resulta mas efectivo
realizar paradas intermedias antes del final para no acumular demasiado vocabulario.
No obstante, los profesores de ELE de la UCLV pueden escoger cuando consideran
apropiado verificar la adquisicion de vocabulario de los aprendices empleando este
juego.

En el juego del Iceberg el profesor pronuncia una por una las palabras que los PC han
escuchado y comprendido en clases anteriores. Mientras, los PC de manera individual
escriben en su lengua nativa el significado o traduccién de estas palabras que
escuchan. Luego de que el mentor finaliza el dictado de escucha y comprension,
procede a revisar de manera colectiva los significados. Cada aprendiz revisa sus
respuestas y luego de terminada la revisién coloca las palabras en el iceberg segun el
nivel en que estén cada una de ellas. Al finalizar el juego ya el aprendiz sabe qué

palabras de su iceberg debe fortalecer para que asciendan.
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Resulta importante destacar que este es un juego para repasar en clase, con la ayuda
del profesor de ELE y cuyo objetivo es ayudar al aprendiz a identificar cuanto Iéxico del
escuchado y comprendido ha sido capaz de retener. Aunque todas las palabras no
estén en la punta superior del iceberg, esto no significa que no se encuentran en la
mente del aprendiz dado que al menos puede recordarlas aunque no sea con la mayor
exactitud.

Ahora que ha logrado identificar cuales son las palabras del iceberg que necesita hacer
subir, el aprendiz sabe qué vocabulario debe repasar en horas no lectivas con la ayuda
de un recurso llamado Diccionario hablado de imagenes numeradas.

El Diccionario hablado de imagenes numeradas (Ver anexo 3) es un recurso didactico
que contribuye al desarrollo de la comprension auditiva. Esta herramienta es creada por
los propios aprendices al finalizar cada clase de espafiol como lengua extranjera con las
grabaciones de audio ya mencionadas y las imagenes del paquete de gréaficos de Greg
y Angela Thomson. El conjunto de imagenes que sirven de apoyo para los juegos de
Docena rapida, también pueden ser empleados por los aprendices para crear las
paginas del diccionario.

Como se ha explicado, para el diccionario pueden usarse las mismas grabaciones de
audio que el profesor debe hacer al final de cada juego o una grabacion especifica al
final de cada clase para el diccionario. La investigadora aconseja a los profesores de
ELE efectuar una grabacion propia para el diccionario a pesar de que resulta mas
engorroso para este hacer dos grabaciones al final de la clase pues la primera es una
grabacion mas sencilla de aproximadamente dos minutos donde solo se hombran cada
una de las palabras aprendidas en clase. Sin embargo, en la segunda el profesor debe
expresar detenidamente y con claridad y fluidez: Uno, este es un hombre y repetir
hombre; Dos, esta es una mujer, Mujer; Tres, este es un nifio, nifio y asi sucesivamente
segun el orden en que se ensefaron las palabras. De esta manera la grabacién queda
lista para el diccionario y solo falta numerar las imagenes. Segun el orden en que
aparecen las palabras en la grabacién se enumeran las imagenes segun correspondan
de manera que aparece la grabaciéon en el dispositivo de grabacion y las imagenes

enumeradas juntas de manera impresa, preferiblemente.
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Con cada juego de Docena rapida y luego de terminada cada clase el aprendiz de ELE
debe continuar enumerando y agregando las imagenes al diccionario segun las
palabras que aprendié en la clase. Supongamos que en la primera clase escuchd y
comprendio veinticuatro palabras nuevas y las agrega al diccionario. La préxima vez
que agregue al diccionario de imagenes, comenzara con el nimero veinticinco y asi
sucesivamente. Cuando la Fase Uno finalice, su diccionario de imagenes tendra 800 o
mA&s imagenes numeradas junto a las respectivas grabaciones.

Este recurso didactico actia como un repositorio de palabras, con sus respectivos
sonidos e imagenes, que constituye un libro actualizado luego de cada clase con el
vocabulario que el profesor de ELE ensefia a sus aprendices. Es un libro de consulta
gue permanece con el aprendiz y al cual puede recurrir cuando tenga una duda o no
recuerde alguna palabra. Por tanto, el diccionario de imagenes numeradas es un medio
didactico de ejercitacion del cual no solo puede valerse el aprendiz sino también el

profesor en la clase.
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2.3 Un conjunto de juegos didacticos utilizando el método de Greg Thomson para
el desarrollo de la comprension auditiva en la clase de ELE en la Universidad
Central «Marta Abreu« de Las Villas

Para desarrollar con eficacia la comprensién auditiva en los aprendices de espafiol
como lengua extranjera de la UCLV, la autora propone el siguiente conjunto de juegos
didacticos para profesores de ELE desarrollados segun la metodologia del programa de
seis fases de Greg Thomson. El Diccionario de la lengua espafola (RAE) en su
vigesimotercera edicion define el término conjunto como una totalidad de los elementos
0 cosas poseedores de una propiedad comun, que los distingue de otros. El término en
relacion con la propuesta de la investigacion es el adecuado para referirse a estos
juegos por cuanto han sido elaborados con un objetivo en comun: potenciar el
desarrollo de la comprensién auditiva en aprendices de espafiol como lengua extranjera
y estan direccionados hacia una misma habilidad, la ya anteriormente mencionada.
Todos son juegos para escuchar y responder de manera no verbal. Algunos de ellos se
extrajeron tal y como aparecen del cuaderno de juegos especiales de aprendizaje
elaborados por Greg y Angela Thomson y otros han sido adaptados por la investigadora
segun las necesidades de la ensefianza del espafiol como lengua extranjera, de las
caracteristicas de la lengua espafiola y de la clase de ELE. Respecto a las herramientas
y materiales, Greg y Angela Thomson ponen a disposicion de los mentores de
ensefianza de lengua extranjera un conjunto de imagenes que sirven de material de
apoyo para los juegos que estos deben preparar. Algunas las imagenes fueron
disefiadas para usarse durante los juegos de la clase, otras estan disefiadas para
usarse después, cuando el aprendiz revisa las grabaciones de audio. Sin embargo se
recomienda a los profesores que siempre que sea posible, utilice objetos o lugares
reales que pueden ser manipulados debido a que en la ensefianza de segundas
lenguas mientras mas real y activa sea la impresién sensorial, mejor (p.69). Pero,
debido a que puede resultar muy engorroso para el profesor elaborar o buscar titeres u
objetos para representar las palabras, este paquete de imagenes constituye un recurso
de apoyo para los juegos en la clase. Con respecto a los dispositivos de grabacion

pueden emplearse tanto grabadores MP3, computadoras portatiles o de mesa o los
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propios teléfonos celulares. La propuesta va dirigida a los profesores de esta asignatura
y es motivada por la necesidad de ensefiar de una manera didactica y novedosa el

espafol para extranjeros.

Procedimientos para su Herramientas y Resultados

aplicacion materiales esperados

El juego de EI profesor toma dos ElI profesor necesitard ElI aprendiz

nosotros mufiecos 0 imagenes objetos o0 imagenes escuchara vy
con la representativos y dice a los representativas de cada comprendera
técnica PC: elemento a aprender. doce nuevas
Docena Este es un hombre. Esta Pueden ser mufiecos, palabras en
rapida es una mujer. ¢Donde esta figuras de papel o espafol,

la mujer? ¢;Doénde esta el imagenes de un entre ellas
Objetivo: hombre? hombre, una mujer, un cinco
Escuchar y EI mentor  continuara nifo y asi pronombres
comprender agregando las nuevas sucesivamente segunla personales.
nuevas palabras y preguntando tal lista de nuevas
palabras en y como se explic6 en el palabras. En el caso de
idioma epigrafe 2.2. Debe los pronombres
espaiiol, recordar hacer la personales el profesor
entre ellas grabacion de todas las puede sefalarse a si
cinco nuevas palabras. mismo para ensefar el
pronombres pronombre yo, sefalar
personales. Las 12 nuevas palabras a a otro aprendiz para

aprender en este juego presentar el pronombre

son: hombre, mujer, nifio, td y a todos en grupo

nifa, anciano, anciana, para ensefar el

bebé, yo, tu, él, nosotros, pronombre nosotros.

ellos. También puede optar
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El juego de
nuestra
familia y
nuestras
emociones
con la
técnica
Docena

rapida.

Objetivo:
Comprender
doce nuevas
palabras
referidas a
ocho

miembros

De la misma forma que en
el juego anterior el profesor
toma dos mufiecos o
imagenes representativas
de dos de los miembros de
la familia y dice a los PC:

«Este es el papa. Esta es
la mama. ¢Doénde esta el
papa? ¢Doénde estd la
mama?». Y de la misma
forma con las emociones.

El mentor  continuara

agregando las nuevas
palabras y preguntando tal
y como se explico en el

epigrafe 2.2. .
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por presentar fotos de
€l mismo (yo), fotos de
un aprendiz (él), una
foto grupal (nosotros) y
para el pronombre ellos
de

grupo de personas o

una imagen un
sefalar personas fuera
del

necesario poseer

aula. Ademas es
un
dispositivo para grabar.
Para presentar a los
miembros de la familia
el profesor puede otra
vez emplear mufiecos
representativos de cada
rol familiar o imagenes.
También puede traer
de

familia y usarlas en este

fotos su propia

juego.
Para las emociones
puede traer caritas

impresas en forma de

tarjeticas segun las
emociones a aprender o
pintar emojies en una

hoja de papel.

El aprendiz
de

como lengua

espaiiol

extranjera
aprendera
doce nuevas
palabras
referidas a
ocho
miembros de
la familia vy
cuatro

emociones.



de la familia
asi como
cuatro

emociones.

El juego de
nuestros
amigos los

animales vy

los colores
con la
técnica
Docena
rapida.

Las doce nuevas palabras
a aprender en este juego

son: mama, papa,
hermano, hermana,
abuelo, abuela, tio, tia,
feliz, triste, molesto,
cansado.

El profesor debe recordar
de

todas las nuevas palabras.

hacer la grabacién
Esta solo durard un minuto
y serd muy Uutil en otros

juegos.

De la misma forma que en
el juego anterior el profesor
toma dos mufiecos de

animales o imagenes de
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También necesitard un

dispositivo  para la

grabacion.

Para los animales el

profesor empleara
mufiecos 0 imagenes
de estos tanto en hoja

como en digital.

Para los colores pueden
emplearse cartulinas u
de

hojas colores o

también plumones o

El

aprendera

aprendiz
como se
nombran
algunos
animales vy
colores en

espafiol.



Objetivo:
Nombrar
algunos
animales
colores
idioma

espaiiol.

y
en

estos y dice a los PC:

«Este es un perro. Este es
un gato. ¢DoOnde esta el
perro? ¢Donde esta el
Y de

forma con los colores.

gato?». la misma

El mentor continuara

agregando las nuevas
palabras y preguntando tal
y como se explico en el
epigrafe 2.2.

Las doce nuevas palabras
a aprender en este juego
son: perro, gato, vaca, pez,
pajaro,

mosquito,  rojo,

azul, amarillo,  verde,
blanco y negro.

El profesor debe recordar
hacer la grabacién (un
minuto de duracion) de
todas las nuevas palabras
En este juego mezclamos
una parte representativa
de de

animales y de colores para

los nombres

gue no resulte tan
monoétono para el aprendiz
aprender solo los animales

o los colores.
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lapices de colores de

los colores que el
profesor ensefiara en
este juego.

También necesitara un
dispositivo  para la

grabacion.



El juego de
nosotros en
accion con
la técnica
Docena

rapida

Objetivo:
Aprender
acciones
que se

orienten.

Juego de

imagenes

El profesor comienza con
dos acciones de la lista a
aprender; por ejemplo,
pararse y sentarse y luego
dice las dos acciones:
«parate, siéntate» y
efectia cada accion para
los aprendices a medida
gue la pronuncia. Luego
les dice a los PC estas dos
instrucciones en orden
aleatorio y todos juntos las
ejecutan segun la accién
que escuchan. El profesor
se dirige a un aprendiz a la
vez y le indica la accién

gue debe ejecutar.

Rapidamente el profesor
incorpora  las  demas
acciones a estas dos
primeras de manera

aleatoria y como se explica
detalladamente en el
epigrafe 2.2. El profesor
debe

grabacion de

recordar hacer la

todas las
nuevas palabras.
El profesor de ELE usa

titeres, mufiecas o fotos
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Imagenes de acciones Aprendan las

en formato digital
impresas (aunque se

prefiere un medio que el

PC pueda tocar e
interacturar con  él).
Dichas imagenes

pueden extraerse del
paquete de recursos de
graficos elaborado por
Greg y Angela
Thomson o de cualquier
otra fuente de
preferencia del profesor

de ELE.

Las imagenes  del

Lexicarry

El

0 acciones----- )

aprendiz

deben aprendera a



con
burbujas

con la
técnica
Docena
rapida y el

Lexicarry.

Objetivo:
Escuchar e
identificar
algunas
formulas de
saludo y de
despedida
en idioma

espaiiol.

para representar una

manera comun en que dos

personas pueden
saludarse y luego
despedirse.

Después de que los PC

vean lo que dicen los

mufiecos en esas dos
situaciones, el mentor usa
dos imagenes con
burbujas vacias en las que

se pueda entender que los

actores dicen lo que
decian los titeres.

Ejemplo el mentor
pregunta: ¢Quién dice

hola? ¢ Quién dice adi6s? y
los aprendices sefialan la
persona del dialogo que le
corresponde la palabra que
han escuchado y
comprendido.

Estas preguntas se repiten
algunas veces al azar y
luego se agrega una
tercera férmula de saludo,

despedida u otra pregunta.
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de

juego

preparase antes
comenzar el

segun las expresiones a

aprender por los
aprendices de ELE.
Dichas imagenes

pueden ser creadas por
los profesores o]
imprimir las elaboradas
por Greg Thomson.

Imagen con burbujas

saludando:

Imagen con burbujas

despidiéndose:

escuchar
identificar
espariol
algunas
formulas

saludo

despedida.

e

en

de

y



¢Escuchas
la
diferencia?
Juego de
contraste
auditivo con
la técnica
Docena

rapida.

Objetivo:

Si es una nueva situacion,

otra vez el mentor
demuestra con una
marioneta 0 murfieca

primero y después agrega
una imagen apropiada y
sigue en estilo de Docena

rapida.

Expresiones a aprender en
este juego: Hola, Adiés,
Buenas

Buenos dias,

tardes, Buenas noches
(estas férmulas de saludo
se repiten para ambos
actores).

El mentor escoge el primer
las

par de palabras vy

pronuncia repetidamente
en orden aleatorio. Debe
hacerlo

con claridad,

fluidez y enfatizando la
distincién fonética presente
en el par de palabras.

dice
PC debe
apuntar a la abeja (juguete
y

cuando dice «oveja», el PC

Luego cuando

«abeja», el

0 imagen de ella),
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Imagénes u objetos de
de

palabras en las que los

pares 0 grupos

PC experimentan un
problema para escuchar
la

con precision

distinciéon fonética
debido a que poseen

sonidos muy similares.

Logra
distinguir
entre las dos
palabras pero
a medida que
continde
escuchando
intensamente,
su
comprensién
de

distincién

la

fonética entre



Distinguir
palabras a la
vez que se
mantiene

escuchando.

debe apuntar al juguete o
imagen correspondiente a
la figura de una oveja.

El mentor  continuara
repitiendo las palabras
hasta que el aprendiz de
ELE demuestre que su
comprension de la
distincion fonética entre las
dos palabras ha mejorado.
Cuando ello ocurra
entonces el mentor podra
continuar con los demas
pare so grupos de palabras
preparadas para este
juego.

Lista de palabras con
sonidos muy similares:
abrir 'y abril, docena vy
decena, hombre y hambre,

abeja y oveja, mar y mal.

52

las dos
palabras
mejora.
Prestar
atencién
detallada a
los  sonidos
que
componen las

palabras.



CONCLUSIONES

La investigacion realizada ha permitido obtener las siguientes conclusiones:

La propuesta de un conjunto de juegos didacticos con el empleo del método de
Greg Thomson para el desarrollo de la comprension auditiva en la clase de
espafol como lengua extranjera, contribuye al enriqguecimiento del estudio de la
didactica del espafiol como lengua extranjera y brinda al aprendiz y al profesor
de la Universidad Central «Marta Abreu» de Las Villas, herramientas para el
perfeccionamiento de las habilidades comunicativas en el espafiol como segunda
lengua.

El analisis de los fundamentos tedrico-metodoldgicos para el desarrollo de la
comprension auditiva y la caracterizaciéon del método de Greg Thomson en la
clase de esparfiol como lengua extranjera en dicha universidad, le permiti6 a la
investigadora realizar la propuesta de un conjunto de juegos didacticos,
novedosos e interactivos, en los que se utiliza el método objeto de estudio, con el
objetivo de potenciar una de las habilidades mas laceradas en el aprendizaje del

espafiol como segunda lengua.
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RECOMENDACIONES
e Aplicar el conjunto de juegos didacticos con el empleo del método de Greg

Thomson para el desarrollo de la comprension auditiva en las clases de espafiol

como lengua extranjera en la Universidad Central «Marta Abreu» de Las Villas.
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ANEXOS

Anexo 1: Iméagenes de Lexicarry




Anexo 2: Imagen del Iceberg

The Iceberg
Principle

Words | have
mastered in
every respect.

Words | use easily
in my own speech.

Words | have used
once in my own speech.

Words | could recall
if I needed them.

Words | understand
easily out of context.

Words | almost understand
out of context.

Words | only understand
with the help of context.

Words | understand when
I hear them again
in the same place
in the same story.

Words | recognize
but don't understand.

Palabras que domino en todo aspecto.
Palabras que uso facilmente en mi propio
discurso.

Palabras que he usado una vez en mi
propio discurso.

Palabras que podria recordar si las
necesitaba.

Palabras que entiendo facilmente fuera de
contexto.

Palabras que casi entiendo fuera de
contexto.

Palabras que solo entiendo con la ayuda
del contexto.

Palabras que entiendo cuando las
escucho nuevamente en el mismo lugar
en la misma historia.

Palabras que reconozco pero no entiendo.

Anexo 3: Objetos e imagenes para utilizar con la técnica Docena rapida
1A Objetos




1B Imagenes




