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En la Educaciéon Preuniversitaria se manifiesta un insuficiente desarrollo de la
habilidad profesional pedagdgica para la ensefianza de la lectura en los
docentes, revelado en un diagnostico ineficiente, una planificacion vy
conduccion de la clase donde los componentes metodoldgicos no potenciaban
la ensefianza de la lectura, y una evaluacién unilateral que no conducia al
desarrollo, por la carencia en su modo de actuacién profesional de métodos y
procedimientos metodoldgicos para su realizacion, lo que se revierte contra la
eficiencia del aprendizaje de los estudiantes. Para su solucion se modelo la
estructura interna de la habilidad, mediante la acciéon y operaciones y se
propuso una estrategia metodolégica, -para los docentes de todas las
especialidades-, con caracter interactivo que les permitid atravesar por las
etapas para el desarrollo de la habilidad, fundamentada en el materialismo-
dialéctico e historico, en el enfoque psicolégico histdrico cultural y desde el
punto de vista pedagdgico en un proceso de ensefianza-aprendizaje
desarrollador, mediante la utilizacion del trabajo docente metodologico de los
colectivos pedagogicos, dirigidos por el Profesor General Integral. En el
proceso investigativo se emplearon los métodos del nivel tedrico: el histérico
l6gico, la modelacion, el sistémico, el hipotético-deductivo, el analitico-sintético
y el inductivo- deductivo, del empirico: la observacion y el experimento
pedagogico en su variante pre-experimental, auxiliados por entrevistas,
cuestionarios, el andlisis documental y el criterio de expertos; de la estadistica
descriptiva se utilizé el procedimiento analisis porcentual para la valoracion de
los resultados de los instrumentos aplicados y de la inferencial la prueba de
hipotesis de Wilcoxon, que permiti6 comprobar la significatividad de la
diferencia entre las dos etapas del pre-experimento. Su realizacion demostrd
que la estrategia metodologica para desarrollar la habilidad profesional
pedagogica para la ensefianza de la lectura en los docentes de la Educacion

Preuniversitaria es efectiva.
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INTRODUCCION

Las condiciones histéricas concretas en que vive el mundo contemporaneo
marcado por los complejos procesos de cambios, transformaciones o reajustes
sociales sobre todo en el plano econdmico y politico, demandan reformas en las
politicas educativas y por tanto le corresponde a los educadores la necesidad de
transformar la direccion del proceso de ensefianza-aprendizaje, de ser capaces de
integrar saberes psico-pedagodgicos y socioldgicos, entre otros, para formar
estudiantes de acuerdo con las demandas y exigencias de la sociedad para la cual

se forman.

En el contexto educacional de la Educacidn Preuniversitaria reiteradamente se
emiten diferentes aspiraciones que se pretenden alcanzar en la formacion de los
estudiantes, relacionadas con el proceso lector, como: desarrollar habilidades
lectoras, habito lector o trabajar con la promocion de la lectura en la escuela. Todas
estas consideraciones son excelentes, sin embargo la realidad revela que muchos
estudiantes son incapaces de resolver y analizar problemas, calcular, comparar,
arribar a generalizaciones, comprender procesos y hechos histéricos, porque no
entienden el texto como un todo, y acuden a la memorizacion mecanica de su
material de estudio. Estas dificultades constituyen la principal problematica de la
Educacién Preuniversitaria, segun los resultados del Grupo de la Calidad de la
Educacion.

En el Programa Director de Lengua Materna de esta educacidon se enfatiza en el
caracter integrador que debe tener la lectura como practica sistematica y en sus dos
direcciones fundamentales, destacando las lecturas valorativa, y creadora, a través
de textos de diferentes tipos: artisticos literarios, historicos, cientificos, periodisticos,
publicitarios, y juridicos, pero la proyeccion de los docentes ha ido mas al tratamiento

del idioma que a esta problematica por carecer de procedimientos metodoldgicos



para su realizacion. La valoracion anterior conduce a una importante interrogante,
¢,se encuentran los maestros de la Educacion Preuniversitaria preparados para

trabajar desde su clase en la solucion de estas dificultades?

Para cumplir este propdsito se impone lograr mayor calidad en el desempefio
profesional pedagdgico, en el orden tedrico y metodoldgico, y por tanto es
imprescindible que se garantice el desarrollo sistematico de habilidades
profesionales pedagdgicas en los docentes en ejercicio, mediante la preparacion
permanente, y con la utilizacion prioritaria del sistema de trabajo metodologico de los
diferentes niveles de direccion. Por estas razones se realiza esta investigacion que
esta asociada al proyecto numero seis “El perfeccionamiento de la Educacién Media

Superior en la provincia Ciego de Avila”.

Dentro del conjunto de habilidades profesionales pedagdgicas que debe poseer un
docente de la Educacion Preuniversitaria, ocupa un lugar esencial la habilidad
profesional pedagdgica para la ensefianza de la lectura, por ser un elemento decisivo
en la direccion del proceso de ensefianza-aprendizaje de este subsistema de
educacion y por tanto, debera sistematizarse hasta convertirse en una habilidad con
un grado de generalidad tal, que permita aplicar los conocimientos, actuar y
transformar su objeto de trabajo, para resolver los problemas mas generales y

frecuentes que se presentan en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Esta habilidad profesional pedagogica para la ensefianza de la lectura es el nivel de
dominio de la accién que le permite al docente, una actuacion pedagdgica eficiente
en la ensefianza de la lectura, utilizando desde el punto de vista operativo el
diagnéstico, la planificacidn y la conduccion, a partir de una regulacion consciente de
su actividad, en funcién de un proceso de ensenanza-aprendizaje desarrollador. Su
proyeccion metodologica debe partir de la integracién de los contenidos de las
disciplinas, sustituyendo la clase tradicional por una clase que tenga como centro el
diagnostico, activo, productivo, que contribuya a la instruccién, a la educacion y al

desarrollo de los alumnos.



La lectura para aprender es la via fundamental que tiene el estudiante para la
apropiacion de los conocimientos, entendiendo lectura como comprension, pues esta
se halla en la misma base del aprendizaje, no importa el soporte sobre el cual se
presente la informacion. Esta consideracion queda explicitada en la siguiente
definicion de Paulo Freire que es asumida por la autora “Leer es una opcion
inteligente, dificil, exigente, pero gratificante. Leer es procurar o buscar la
comprension de lo leido, de ahi la importancia de su ensefianza. Ensenar a leer
es comprometerse con una experiencia creativa alrededor de la comprension.”
(Citado por Bronstein, Ethen, 1999: 9)

E. Garcia Alzola (1987), también ha expuesto sus consideraciones y enfatiza en que
la lectura es un medio que sirve para obtener informacion y, especificamente, para
aprender a través de la lengua escrita, y su fin es la comprension, interpretacion y
disfrute de los textos. Otros estudiosos del tema han aportado modelos valiosos
basados en la interactividad entre el lector y el texto para la construccion del
significado como: K.Goodman (1988), M. Ruiz (1995), A. Romeu (1998), D.Cassany
(1999), J. R Montafio (2004), entre otros. Todos coinciden en el trabajo con la lectura
extensiva e intensiva, y realizan importantes aportes mediante estrategias de
lecturabilidad o trabajos sobre la teoria y la practica de la comprensién lectora como

construccion activa del conocimiento.

Esta habilidad comunicativa tiene una influencia muy importante en el proceso de
desarrollo de la personalidad de los estudiantes porque, no solo modifica las
particularidades de su pensamiento, sino que también influye en su caracter. El
docente, al ensefiar a leer, actua sobre toda la personalidad del estudiante, formando
su inteligencia, creandole habitos mentales y estimulando a la vez todos sus valores
afectivos, sociales y éticos. El acto de leer provoca reacciones emocionales
conscientes e inconscientes. El lector le atribuye al texto una serie de sentidos y
significaciones que corresponden tanto a lo que quiso comunicar el autor, como a su

propia capacidad de entender y valorar.



En Entrenamientos Metodoldgicos Conjuntos (E.M.C) y visitas especializadas se ha
podido constatar que la mayor parte de los educadores estan conscientes de la
necesidad de estimular y desarrollar en sus alumnos las habilidades necesarias para
que comprendan lo leido, pero se sienten limitados a la hora de afrontar esta
problematica porque requieren de una mayor informacion tedérica y practica, debido a
la variedad de influencias que tuvieron en su formacién, y a la no sistematizacion de
sus fundamentos, lo que provoco imitaciones y espontaneidad para el trabajo con la
ensefanza de la lectura en las clases, aspecto que se revierte en los resultados

negativos de los estudiantes.

Esta deficiencia ha sido objeto de preocupacion de los directivos en inspecciones
provinciales y nacionales realizadas por el Ministerio de Educacion (MINED), por la

relacion directa que tiene la ensefianza de la lectura con la calidad del aprendizaje.

En clases frontales, videoclases y teleclases se observan dificultades en los
docentes, fundamentalmente en la no utilizacion de métodos y procedimientos
metodoldgicos eficientes al no diagnosticar y utilizar sus resultados, para potenciar
mediante ellos el desarrollo lector de los estudiantes, en la planificacion y conduccion
de la ensefianza de la lectura, se aprecia que la utilizacion de los componentes
metodoldgicos de la clase, redunda en objetivos no integradores, dentro del
contenido no se emplean variadas alternativas para la comprension en la clase a
través de actividades previas, durante y después de la lectura, no se trabaja
adecuadamente con los diferentes tipos de lectura y de textos, existe reduccion de la
informacion, lo que hace que el universo del saber sea cada vez mas limitado,
tendencia a la fragmentacion excesiva de los textos, escasa articulacion con otros
textos que posibiliten ampliar el horizonte cultural en un contexto pedagdgico,
métodos tradicionales que no le permiten al estudiante ser un sujeto activo en la
construccion del conocimiento, medios de ensefianza incorrectamente utilizados y

dirigidos unilateralmente por los docentes, formas organizativas que no posibilitan el



protagonismo del estudiante y la evaluacion no constituye un medidor sistematico de

las dificultades y potencialidades del proceso lector en las clases.

El trabajo metodoldgico -como una excelente via de preparacién- no ha logrado que
el accionar de los colectivos pedagdgicos, se proyecten hacia la solucion de esta
problematica en los docentes, por el limitado dominio de los fundamentos tedéricos y
practicos de la ensefianza de la lectura que poseen, debido a las diferentes
formaciones y al llamado asignaturismo que prevalecié por mucho tiempo en las

aulas de la Educacion Preuniversitaria.

La situacion anterior conduce al siguiente problema cientifico: ; Como desarrollar la
habilidad profesional pedagdgica para la ensefianza de la lectura en los docentes de

la Educacioén Preuniversitaria?

Por tanto, el objetivo de la investigacién consiste en: Proponer una estrategia
metodoldgica que contribuya al desarrollo de la habilidad profesional pedagodgica

para la ensefianza de la lectura, en los docentes de la Educacion Preuniversitaria.

El problema cientifico permite determinar el objeto de investigacion centrado en el
desarrollo de las habilidades profesionales pedagogicas y el campo de accion se
define como el desarrollo de la habilidad profesional pedagogica para la ensefianza

de la lectura en los docentes de la Educacion Preuniversitaria.

Para dar cumplimento al objetivo trazado se han considerado las siguientes

interrogantes cientificas:

» ¢ Qué presupuestos teoricos sustentan el desarrollo de la habilidad profesional
pedagogica para la ensefianza de la lectura en los docentes de la Educacion

Preuniversitaria?



» /;Cudl es el estado actual de desarrollo de la habilidad profesional pedagoégica
para la ensefianza de la lectura que tienen los docentes de la Educacion
Preuniversitaria?

» ¢Cual es la estructura interna de la habilidad profesional pedagdgica para la
ensefianza de la lectura en la Educacion Preuniversitaria?

= (¢ Qué estrategia metodoldgica permite el desarrollo de la habilidad profesional
pedagogica para la ensefianza de la lectura en los docentes de la Educacion
Preuniversitaria?

» (/Qué pertinencia y efectividad tiene la estrategia metodoldgica disefiada para
el desarrollo de la habilidad profesional pedagodgica para la ensefianza de la

lectura en los docentes de la Educacién Preuniversitaria?

Para dar respuesta a las interrogantes anteriores se ejecutaron las siguientes tareas

investigativas:

» Sistematizacion de los fundamentos tedricos que sustentan el desarrollo de la
habilidad profesional pedagobgica para la ensenanza de la lectura en los
docentes de la Educacion Preuniversitaria.

» Diagndstico del estado actual de desarrollo que poseen los docentes de la
Educacion Preuniversitaria en la habilidad profesional pedagdgica para la
ensefianza de la lectura.

» Determinacion de la estructura interna de la habilidad profesional pedagdgica
para la ensefianza de la lectura en la Educacion Preuniversitaria.

» Elaboracion de la estrategia metodologica para el desarrollo de la habilidad
profesional pedagodgica para la ensefianza de la lectura en los docentes de la
Educacion Preuniversitaria.

» Evaluaciéon de la pertinencia y efectividad de la estrategia metodoldgica
disefiada.

Como poblacién para esta investigacion se tomo6 a los docentes de la Educacion
Preuniversitaria del municipio Ciego de Avila, para la ejecucién del diagnéstico se

exploraron a los 47 docentes del IPVCP Patricio Sierralta Martinez, asi como el



Director, Jefes de Departamentos, metoddlogos municipales, miembros del equipo
multidisciplinario que atienden esta educacion y 30 estudiantes. La muestra para la
realizacidn del pre-experimento- seleccionada intencionalmente- se concretd en los 30
docentes que trabajan el grado décimo en el preuniversitario, incluidos los 10

Profesores Generales Integrales.

Los métodos y técnicas que se utilizaron en la investigacion fueron los siguientes:

Métodos del nivel teérico

-El historico—légico: Se empled para historiar los antecedentes del desarrollo de
habilidades profesionales, los fundamentos tedricos y practicos mas actualizados de la
ensefianza de la lectura, asi como la importancia del trabajo metodolégico de la
escuela para el desarrollo de la habilidad.

-La modelacion: Con este método se logré la estructuracion de la habilidad
profesional pedagodgica para la ensefianza de la lectura y la elaboracién de la
estrategia metodoldgica. Con su utilizacion se logré develar el objeto, el objetivo, los
elementos que la componen, su estructura y sus relaciones.

-El sistémico: Fue utilizado al concebir los elementos que componen la estructura de
la habilidad y la estrategia metodolégica con un caracter de sistema en su
interrelacion, dependencia, jerarquizacion y estructuracion.

-El analitico—sintético: Se utilizé en el analisis de la bibliografia sobre habilidades
profesionales y sobre la ensefianza de la lectura para conformar los fundamentos
tedricos, y a partir de la sintesis elaborar la estrategia metodologica y arribar a las
conclusiones parciales y finales.

-El inductivo-deductivo: Teniendo en cuenta el estudio especifico, se establecieron
generalizaciones para procesar tedricamente el contenido y corroborar las
interrogantes cientificas. A partir de ellos se determinaron las caracteristicas y
exigencias de la estrategia metodologica para el desarrollo de la habilidad profesional

pedagdgica para la ensefianza de la lectura.



Métodos y técnicas del nivel empirico:
-La observacion: Posibilité el diagndstico del trabajo con la habilidad en las clases
de la Educacion Preuniversitaria y el establecimiento de comparaciones sobre el
estado inicial y final de la muestra.
-Analisis de documentos: El analisis de programas, orientaciones metodoldgicas,
preparaciones de asignaturas, planes de trabajo metodolégico de colectivos
pedagogicos de la Educacion Preuniversitaria, asi como los planes de estudio para
la formacién de maestros que permitieron determinar la proyeccién normativa que ha
tenido la habilidad profesional pedagdgica para el desempefio del docente de esta
educacion.
-Entrevistas: Tuvieron el propdsito de determinar las principales insuficiencias que
se presenta al trabajar la ensefianza de la lectura y comprobar en qué medida la
orientacion y supervision del trabajo metodolégico de la Educacidén Preuniversitaria,
concibe estrategias encaminadas a potenciar un proceso de ensefianza- aprendizaje
que propicie el desarrollo de la habilidad profesional pedagdgica para la ensefanza
de la lectura.
-Cuestionarios: Posibilitaron la determinacion del nivel alcanzado en la habilidad, a
partir de opiniones sobre diferentes aspectos del desarrollo de la habilidad
profesional pedagdgica para la ensefianza de la lectura.
-Criterio de expertos por el método Delphy: Con la finalidad de valorar
tedricamente la estructura interna de la habilidad profesional pedagdgica para la
ensefianza de la lectura, la estrategia metodoldgica para su desarrollo, asi como
dimensiones e indicadores determinados.
-Método experimental: Se realiz6 un pre-experimento pedagodgico que permitid
evaluar en la practica la contribucion de la estrategia metodolégica al desarrollo de la

habilidad profesional pedagdgica para la ensehanza de la lectura.

Se emplearon ademas las técnicas proyectivas Positivo, Negativo e Interesante, el
inventario y completamiento de frases para evaluar los problemas, disposicion y

motivacion de los docentes sobre el desarrollo de la investigacion y realizar los



ajustes correspondientes y la guia de autoevaluacion para precisar las

transformaciones que fueron experimentando.

De la estadistica descriptiva se utilizé el procedimiento analisis porcentual para
el procesamiento de toda la informacion cuantitativa de la investigacion, con el
proposito de determinar tendencias a partir de la aplicacion de determinados
instrumentos y técnicas.

De la estadistica inferencial se empled la prueba de hipétesis de Wilcoxon que
permitié probar desde el punto de vista estadistico la significacién de los cambios

ocurridos en los docentes, al comparar el estado final con respecto al inicial.

El aporte teérico:

-Definicion del concepto habilidad profesional pedagogica para la ensefianza de la
lectura.

-Fundamentacion estructural de la habilidad profesional pedagdgica para la
ensefanza de la lectura, basada en la sistematizacion de los presupuestos teoricos y

practicos que deben regirla.

La significacién practica:

-Estrategia metodoldgica para el desarrollo de la habilidad profesional pedagdgica
para la ensefianza de la lectura.

-Precisiones metodoldgicas para el desarrollo de los talleres sobre la estructura
interna de la habilidad profesional pedagodgica para la ensefianza de la lectura.

- Material complementario para los docentes sobre los fundamentos tedricos y
practicos de la habilidad profesional pedagogica para la ensefianza de la lectura.
-Conjunto de instrumentos para determinar el nivel alcanzado en el desarrollo de la

habilidad profesional pedagdgica para la ensefianza de la lectura.

La novedad cientifica consiste en que por primera vez se modela la estructura
interna de la habilidad profesional pedagdgica para la ensefanza de la lectura, para

los docentes de la Educacion Preuniversitaria y una estrategia metodologica dirigida



al desarrollo de la misma, fundamentada en el materialismo- dialéctico e histérico, en
el enfoque psicoldgico histérico cultural y desde el punto de vista pedagdgico en un
proceso de ensefianza- aprendizaje desarrollador, mediante la utilizacién del trabajo
docente metodoldgico de los colectivos pedagodgicos, dirigido por el Profesor General
Integral y caracterizado por la interactividad entre todos los miembros,
independientemente de la asignatura que impartan, con el objetivo de perfeccionar

su modo de actuacion pedagogica.

El informe investigativo se encuentra estructurado en introduccién, tres capitulos,

conclusiones, recomendaciones, bibliografia y anexos.

En el capitulo 1, Fundamentos teéricos de la habilidad profesional pedagdgica
para la ensefianza de la lectura se realiza una valoracion de los fundamentos
esenciales de las habilidades profesionales en el contexto educacional, se explicitan
los principales antecedentes histéricos de la habilidad profesional pedagogica para la
ensefanza de la lectura, a través de un analisis de los diferentes planes de estudio
que formaron los docentes que se encuentran en ejercicio, se valoran las
consideraciones tedricas y practicas que deben sustentar la ensefianza de la lectura
y se presenta la estructura interna de esta habilidad profesional pedagogica.

En el capitulo 2, Estrategia metodoldégica dirigida al desarrollo en los docentes
de la Educacion Preuniversitaria de la habilidad profesional pedagégica para la
ensefanza de la lectura se presenta la estrategia metodoldgica, que parte de los
fundamentos tedricos, se plantean las caracteristicas y exigencias que deben
cumplirse para su implementacion, los resultados del diagndstico, el objetivo general,
y la planeacion e instrumentacion de la estrategia metodoldgica para el desarrollo de
la habilidad profesional pedagogica para la ensefianza de la lectura.

En el capitulo 3, Evaluaciéon de la contribucion de la estrategia metodolégica
dirigida al desarrollo de la habilidad profesional pedagégica para la ensefanza
de la lectura en los docentes de la Educaciéon Preuniversitaria, se corrobora el
valor cientifico de la estrategia metodologica por el criterio de expertos y se evalua su

efectividad a través de la aplicacion de un pre-experimento pedagdgico.
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CAPITULO I: FUNDAMENTOS TEORICOS DE LA HABILIDAD PROFESIONAL
PEDAGOGICA PARA LA ENSENANZA DE LA LECTURA

En este capitulo se fundamenta la importancia de las habilidades
profesionales en el contexto educacional, y el lugar que ocupa la habilidad

profesional pedagdgica para la ensenanza de la lectura en los docentes de
la Educacion preuniversitaria, por la relacion directa que posee con la calidad del

aprendizaje.
1.1 Las habilidades profesionales en el contexto educacional.

Para comenzar con las consideraciones esenciales del tema que se trata es
imprescindible acudir a la teoria de la actividad, que se ha constituido en uno de

los fundamentos esenciales de la concepcidon materialista del aprendizaje.

N. A. Leontiev la define como “el proceso de interaccion sujeto-objeto,
dirigido a la satisfaccion de las necesidades del sujeto, como resultado del
cual se produce una transformacion del objeto y del propio sujeto”.
(Leontiev, 1982:82)

Desde un contexto psicolégico mas actualizado se ha definido como “(...)
aquellos procesos mediante los cuales el individuo, respondiendo a sus
necesidades, se relaciona con la realidad, adoptando determinada actitud

hacia la misma”. (V. Gonzalez, 2001:91)

Para que una actividad pueda realizarse necesita de las dos formas funcionales
de regulacién: inductora y ejecutora; de esta manera la actividad se realiza a
través de acciones y operaciones que constituyen los componentes ejecutores de

la actividad.
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La estrecha relacion existente entre estos componentes ejecutores de la actividad
es determinada al plantear que “Las acciones y operaciones tienen distinto
origen, distinta dinamica y distinta funciéon a realizar; no obstante, para la
accion, como hemos visto, la operaciéon constituye algo intrinseco; sin
operaciones no hay acciéon, como tampoco existe actividad sin accion.” (H.
Fuentes, 1999: 32)

Certeramente se fundamenta la relacién y se determinan las funciones que
desarrollan cada una en la actividad cuando se plantea que “la accidon es el
proceso que se supedita a la representacion sobre el resultado que debe
ser alcanzado, es decir, que se supedita a los fines conscientes.” (A. N.
Leontiev, 1979:21). En cuanto a las operaciones se plantea que es: “La forma
de realizacion de las acciones.” (A. N. Leontiev, 1982: 87). La ejecucion de las
acciones y operaciones en la actividad, permiten al individuo asimilar un

conjunto de modos de actuacion que son interiorizados y regulan su realizacion.

Estas reflexiones permiten establecer la articulacion vertical de los tres

conceptos:

ACTIVIDAD - MOTIVACION

ACCION -OBJETIVO

OPERACION- CONDICIONES

Teniendo en cuenta las categorias psicologicas mencionadas se analizaran,
desde el punto de vista didactico, las habilidades y una de sus clasificaciones

mas importantes: las profesionales.
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Al trabajar las habilidades en el contexto educacional, se hace necesario su
formacion y desarrollo. La realizacién de un analisis de la categoria formacion
humana en su sentido mas amplio es vista como orientacion del desarrollo hacia
el logro de un propésito determinado. La formacién de las potencialidades de un
sujeto no se da aislada del desarrollo de sus procesos y funciones psiquicas. En
nuestro pais se le otorgan varios significados, como: sinbnimo de educacion,
como funcién del proceso de ensefianza-aprendizaje vinculada al desarrollo y
como sinénimo de lo educativo, en el sentido estrecho en relacion con la guia
espiritual del hombre vinculado a la instruccién. “La formacién es el nivel que
alcance un sujeto en cuanto a la explicacion y comprensiéon que tenga de si
mismo y del mundo material y social” (J. Chavez, 2005: 10). La formacion del
sujeto como personalidad no se da aislada del desarrollo y este conduce a un

nivel psiquico de orden superior.

El desarrollo es una categoria utilizada como funcién de la educacion y esta
estrechamente ligada a la formacion, aunque ademas se usa en el sentido del
desarrollo del hombre y constituye “un proceso de maduracién fisica, psiquica
y social y abarca todos los cambios cuantitativos de las propiedades
congénitas y adquiridas” (J. Chavez, 2005: 11). El desarrollo expresa una
nueva cualidad en las potencialidades individuales que el sujeto va alcanzando en
su integridad y que permite su elevacion a nuevos estadios. La formacion se
considera mas ligada a las propias regularidades del proceso educativo, pero
ambas categorias implican necesariamente la consideracion del hombre como un

ser biologico-espiritual (psiquico), individual-social e histéricamente condicionado.

Las categorias formacion y desarrollo constituyen una unidad dialéctica. “Toda
formacion implica un desarrollo y todo desarrollo conduce, en ultima
instancia a una formacién psiquica de orden superior” (J. L. Hurtado, 2002:
58). La formaciéon constituye la orientacion del desarrollo, hacia donde debe
dirigirse, y los aprendizajes particulares constituyen medios para lograr la

formacion como ser espiritual. El desarrollo responde a las regularidades internas
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del proceso, sin que ello implique la no consideracion de la influencia socio-

educativa.

Los resultados de diferentes investigaciones indican, que en la actualidad existen
diversos criterios acerca de la naturaleza de las habilidades. ElI concepto se
emplea con frecuencia en la literatura psicologica y pedagdgica actual, pero su
estudio constituye aun un problema abierto y amplio para la ciencia pues se
aprecian légicas divergencias e incluso discrepancias cientificas en los puntos de
vista de los autores, debido a que no todos definen el concepto en términos
similares, no coinciden plenamente sobre cuales deben ser sus componentes, ni
acerca de los requisitos y condiciones fundamentales a tener en cuenta para su
formacion y desarrollo, sin embargo existen puntos coincidentes como por

ejemplo sindbnimo de saber hacer.

Entre los principales estudiosos de este tema hay que destacar a Danilov, M. A
(1980), A. Petrovsky (1985), N.F. Talizina (1988), O. Valera (1989), R. Pla
(1992), R. M. Alvarez de Zayas (1996), H. Fuentes (1999), H. Brito (1999), C.
Alvarez (1999), V. Gonzalez (2001), R. Bermudez (2003), y N. Montes de Oca

(2001), quienes arriban a importantes consideraciones sobre su concepcion.

Se considera relevante desde el punto de vista psicoldgico el siguiente concepto:
‘las habilidades son estructuras psicolégicas del pensamiento que permiten
asimilar, conservar, utilizar y exponer conocimientos. Se forman vy
desarrollan a través de la ejercitacion de las acciones mentales y se
convierten en modos de actuacion que dan solucién a tareas tedricas y
practicas”. (R. M. Alvarez de Zayas, 1996: 61)

La autora sin soslayar las premisas psicolégicas propias del proceso de formacién
y desarrollo de las habilidades, se adscribe al concepto que desde un plano
didactico y metodoldgico, ofrece N. Montes de Oca Recio al concebir la habilidad

como “el nivel de dominio de la accién en funcién del grado de
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sistematizacion alcanzado por el sistema de operaciones correspondientes;
en otras palabras, para reconocer la presencia de una habilidad es
necesario que en la ejecucion de la accion se haya logrado un grado de
sistematizacion tal que conduzca al dominio del sistema de operaciones
esenciales, necesarias e imprescindibles para su realizacion. (...) desde la
Didactica se asume que la habilidad es aquel componente del contenido que
caracteriza las acciones que el estudiante realiza al interactuar con el objeto

de estudio (conocimiento)”. (N. Montes de Oca Recio, 2001: 5)

N. F. Talizina al caracterizar la habilidad atendiendo a sus elementos ademas del
conjunto de operaciones que la integran y que constituyen su estructura técnica,
plantea que hay que tener en cuenta al sujeto que debe dominar la habilidad,
el objetivo que se satisface mediante la habilidad, la orientacién que determina la
estructura de dicha accion y el resultado que se ha de esperar de la accion (que

tiene que coincidir con el objetivo). (1988)

Realizando una valoracion de las definiciones citadas, se aprecia coincidencia en
considerar que la habilidad se desarrolla en la actividad, con la sistematizacion de
las acciones subordinadas a su fin consciente, no sélo con la repeticion y su
reforzamiento sino también el perfeccionamiento de las mismas; ademas es
imprescindible la diferenciacion por el contenido y la forma de realizacion, dando
solucién a tareas tedricas y practicas, para que traigan consigo la apropiacion de
diferentes formas de actividad, de manera integrada: cognoscitiva, practica y
valorativa, o sea constituya lo que plantea Pupo (1990) refiriéndose a este
aspecto, que la actividad es sintesis de los aspectos ideal y material del hombre,
cuya expresion concreta se realiza en la dindmica y movimiento de estas formas
de actividad, a partir del condicionamiento material-objetivo que le sirve de

fundamento y premisa, en fin, saber hacer.

La doctora L. Rodriguez (1989) argumenta que para formar o desarrollar una

habilidad es necesario transitar por tres momentos: la adquisicion de las formas
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de actuar, la comprensién de las formas de actuar y la ejercitacion variada y

creadora, criterio asumido por la autora.

Las habilidades le permiten al hombre realizar una determinada tarea, mediante
la apropiacion de un sistema de métodos y procedimientos que utiliza en la
realizacion de disimiles tareas, al comenzar a dominar gradualmente operaciones
que seran a través de la sistematizacion mas perfectas, porque se apoya en la
experiencia que posee. Por tanto para lograr efectividad en la formacion y
desarrollo de habilidades es fundamental cumplir determinados requisitos como:
la sistematizacion y su consecuente consolidacién, el caracter consciente de este
proceso de aprendizaje, la clara comprension de los fines perseguidos y la

realizacién gradual del proceso de aprendizaje. (H. Brito, 1999)

Para clasificar las habilidades se han abordado diferentes opiniones: generales,
especificas, laborales, docentes, profesionales, H. Brito (1983); intelectuales,
practicas y habilidades para la actividad docente, Fiallo (1996), por citar algunas.
La autora coincide con la ofrecida por Rita M. Alvarez de Zayas (1996), quien
reconoce las habilidades de pensamiento, del procesamiento de la informacion,

de comunicacion y profesionales, que constituyen el centro de la investigacion.

En el contexto de la educacién se precisa de este tipo especifico de habilidad
porque constituyen la base de la actuacion del profesional, al posibilitarle al
docente desarrollar acciones productivas y conscientes con un alto grado de
destreza en el proceso de ensehanza-aprendizaje, teniendo en cuenta las
particularidades psicoldgicas y pedagogicas de sus alumnos. El proceso de
desarrollo de las habilidades profesionales pedagdgicas es preciso concebirlo
desde el pregrado, no so6lo en el primer ano intensivo, sino también de segundo a
quinto y continuarlo una vez egresado. La escuela como microuniversidad ofrece
la posibilidad de que el estudiante en formacién se integre al trabajo metodoldgico

como principal via de preparacion de los maestros.
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La literatura especializada recoge importantes conceptualizaciones sobre las
habilidades profesionales pedagodgicas como que “expresan el dominio de
acciones que permiten la instrumentacién y solucién consciente de tareas

pedagodgicas por el maestro” (O. Ruiz Pérez, 1996: 16)

“La habilidad profesional es aquella que permite al egresado integrar los
conocimientos y elevarlos al nivel de aplicacién profesional, dominar la
técnica para mantener la informacién actualizada, investigar, saber
establecer vinculos con el contexto social y gerenciar recursos humanos y
materiales”. (R.M.Alvarez, 1996: 81)

“El conjunto de acciones intelectuales, practicas y heuristicas
correctamente realizadas desde el punto de vista operativo por el sujeto de
la educacion, al resolver tareas pedagogicas, donde demuestre el dominio
de las acciones de la direccion socio-pedagogica que garantiza el logro de

los resultados de la enseianza y la educaciéon”. (M. Torres, 2000: 3)

La ultima definicibn comprende en su accionar todo el desempefio que le
corresponde en estos tiempos al profesional de la educaciéon y que podra
alcanzarse mediante la sistematizacion, teniendo en cuenta los requisitos
cuantitativos como: la frecuencia, y la periodicidad y los cualitativos que son la
complejidad y flexibilidad de la ejecucion, de las acciones y operaciones, hasta
convertirse en una habilidad con un grado de generalidad tal, que le permita
aplicar los conocimientos, actuar y transformar su objeto de trabajo y por lo tanto,
resolver los problemas mas generales y frecuentes que se presentan en las
diferentes esferas de actuacion. Estas habilidades al ser de obligatoria formacién
en la practica, actuan en interrelacion con las restantes habilidades de
pensamiento logico e intelectuales, contribuyendo al buen desempefo

pedagdgico y, por tanto al logro de la calidad de la educacion.
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Al establecer los rasgos esenciales de esta ultima definicion, se declara que son:
dominio de acciones, dominio de operaciones, la finalidad es: saber hacer, se
contextualizan al tipo de profesional a que corresponden y el objetivo es la

direccién socio- pedagodgica. (M.T. Ferrer, 2004)

La clasificacion para las habilidades profesionales pedagdgicas que se asume,
atendiendo a los ambitos de su desempefio profesional es la siguiente: habilidad
para dirigir el proceso docente- educativo, habilidad para planificar y organizar la
institucién escolar, habilidad para el trabajo con la familia y la comunidad vy
habilidad para el trabajo cientifico investigativo. (O. Ruiz Pérez, 1996: 16). La
propuesta de la autora se incluye dentro del primer grupo por contribuir a la

direccion eficiente del proceso de ensefianza- aprendizaje.

Entre habilidad profesional pedagdgica y conocimiento existe una relaciéon
estrecha: en la medida en que se van sistematizando las habilidades, también se
sistematizan los conocimientos; por ello, sobre la base de la sistematizacion de
las habilidades profesionales se puede lograr la de los conocimientos a un nivel
superior. “La habilidad profesional pedagégica es el conocimiento en
accion” (M. T. Ferrer, 2004: 78). Por tanto el profesor en ejercicio debe no s6lo
dominar los términos de la teoria del sistema de conocimientos de las mas
diversas materias que imparte sino que ha de tener en cuenta el reto que le
plantea el avance de la propia ciencia desde la perspectiva del saber hacer,
dirigiendo su trabajo docente, mas a ensefar a aprender que a transmitir

informacion.

El proceso de formacion y desarrollo de las habilidades profesionales
pedagdgicas exige la atencion voluntaria y consciente, la asimilacion real del
sistema de acciones que la conforman, asi como del conocimiento al cual esta
asociada, por tanto exige la comprensién del significado y el valor para el propio

proceso del conocer. Estas habilidades le permiten al docente realizar con éxito
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su labor y su utilizacion depende de la situacion individual y colectiva de los

estudiantes con los que trabaje, atendiendo a sus potencialidades y carencias.

Las habilidades profesionales pedagdgicas se desarrollan si el objetivo se plantea
en términos de accion concreta y si el docente se somete a su logro sistematico,
de modo que con esa sistematicidad se realice la ejecucion de la accion concreta
inducida por el objetivo, de manera flexible y con diferentes grados de

complejidad.

Las habilidades profesionales pedagdgicas constituyen la posibilidad de que el
docente perfeccione su actuacion pedagodgica en aras de dirigir el proceso de
educacion de la personalidad de sus estudiantes, de saber caracterizar y utilizar
sus componentes esenciales, disenar estrategias para el cumplimiento de sus
funciones, de comunicarse adecuadamente con sus estudiantes, de diagnosticar
psicopedagogicamente a su grupo e investigar dicho proceso como via esencial

para solucionar los problemas de la practica profesional.

Es importante el proceso evaluativo por parte del docente del dominio de las
habilidades profesionales pedagogicas, mediante la autoevaluacién de las
operaciones que ejecuta en dos aspectos fundamentales: el resultado como
rendimiento final y como proceso, mediante una guia de autoevaluacion para de
esta forma trazarse nuevas metas que lo acerquen cada vez mas al dominio de

las invariantes funcionales.

Un analisis de los fundamentos anteriores permite determinar la necesidad de
desarrollar en los docentes en ejercicio habilidades profesionales pedagdgicas,
fundamentalmente aquellas de caracter general por su contribucion directa con el
aprendizaje de los estudiantes como la habilidad profesional pedagdgica para la
ensefanza de la lectura, que le ofrece al maestro la posibilidad de ensenar al

alumno a establecer relaciones, aplicar conocimientos a nuevas situaciones,
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determinar lo esencial, solucionar problemas, que son habilidades generales de

caracter intelectual afines con todas las asignaturas.

Es importante destacar que el significado de términos tales como, habilidad y
competencia, suele originar ocasionalmente un problema porque algunos de los
términos mencionados son definidos recurriendo a los otros y es dificil lograr
establecer una clara diferenciacion entre ellos, o explicar la forma en que se
vinculan y/o complementan. El término competencia, puede ser definido de
manera general, como un saber hacer algo, con determinadas actitudes, es decir,
como una medida de lo que una persona puede hacer bien como resultado de la
integracidén de sus conocimientos, habilidades, actitudes, cualidades personales y

motivacionales que en una interaccién dinamica la configuran.

En el caso de la habilidad profesional pedagogica para la ensefianza de la
lectura, esta es una habilidad abarcadora, pues las operaciones que la conforman
responden a una movilidad dialéctica y son determinadas atendiendo a las
condiciones y necesidades objetivas que presenta la comprension de textos en la
Educaciéon Preuniversitaria y que se revierten en problemas de aprendizaje. Por
tanto para lograr el perfeccionamiento del personal docente al trabajar la
ensefianza de la lectura se precisa acudir al saber hacer desde el punto de vista
procedimental, acompafiada de procesos cognoscitivos y con la atencion
voluntaria y consciente para que se alcance la asimilacién real de la accion que
conforma a la habilidad, asi como del conocimiento al cual esta asociada. En esta
habilidad se plasma el lamado pensamiento creador (Gonzalez Maura, 2001) que
le permiten al docente buscar soluciones nuevas a un determinado tipo de

situacion problematica.

Por lo tanto se precisa de la modelacién de la accion y las operaciones y la
sistematizacion del proceso, lo que implica una estructuracion del contenido de la
habilidad y su sistematizacién por todos los maestros, mediante la integracién de
la teoria con la practica, de la capacitacion en contenidos teéricos y de su dominio

practico, que no sélo puede adquirirse mediante el trabajo cotidiano del aula sino
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también mediante el trabajo metodoldgico de la escuela, teniendo como premisa
esencial los antecedentes que le han ido dando valor a la ensefianza de la

lectura.

1.2 Antecedentes historicos de la habilidad profesional pedagégica para la

ensenanza de la lectura.

Para determinar los antecedentes historicos de esta habilidad profesional
pedagodgica, no se puede solamente reflexionar a partir del plan de estudio C que
es cuando primeramente aparece el término, es preciso buscar en las primeras
intenciones, sugerencias y orientaciones que le fueron dando valor, cientificidad y

organicidad al trabajo lector desde la clase.

Un elemental analisis histérico, sin pretensiones diacrénicas, permite un
acercamiento a la importancia que desde épocas pasadas se le ha concedido a la
enseflanza de la lectura como objeto y como via de la ensefanza y el

aprendizaje.

Konstantinov al hacer una valoracidon sobre este tema, explica las contribuciones
que destacados estudiosos realizaron como por ejemplo: en la sociedad
capitalista, desde su etapa pre-monopolista, tuvo importantes figuras de la
pedagogia que realizaron aportes significativos a la ensefianza de la lectura. J. A.
Comenio propuso un sistema de ensefianza para las masas populares en el que
sefalaba la importancia de que estudiaran en su lengua materna. Al referirse a la
ensefianza de la lectura, defiende el criterio de comenzar con las letras y silabas
y se continle con las palabras y frases, de esta forma se podia aspirar a un
desarrollo de las capacidades cognitivas de los alumnos. Por su parte, J. Loke
incluia también la lectura en la ensefianza para los gentleman y abogaba por la
profundidad en la comprension de textos en lengua materna. J. J. Rosseau

pretendia que, al seleccionar los textos, se tuvieran en cuenta intereses, deseos y
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necesidades morales y espirituales de los nifios, lo cual tenia un marcado

caracter clasista. (Konstantinov, 1988)

E. Pestalozzi introduce importantes cambios metodolégicos en la ensefianza de la
lectura en el nivel primario, pues no acepta los métodos tradicionales que, segun
su parecer, no enriquecian el pensamiento de los nifios, ni desarrollaban sus
potencialidades y capacidades intelectuales; a él se debe la sustitucion del

método alfabético por el método fénico. (Konstantinov, 1988)

El criterio de que no basta traducir los signos impresos y memorizar tuvo sus
defensores, quienes abogaban por la importancia del significado y de la lectura
consciente. Uno de ellos; el padre Varela en su discurso de ingreso a la
Sociedad Econdmica de Amigos del Pais, criticé el plan mecanico de ensefanza
existente en su época por creer que los nifios eran incapaces de combinar ideas,
y sefialdo que se les ensefiaba tan mecanicamente como se hacia con un
irracional. Esta critica de Varela iba dirigida al plan de ensefianza general y

especificamente a los métodos de lectura y lenguaje. (J. Chavez, 1992)

Otro ejemplo lo constituyé Luz y Caballero cuando labord por la aplicacion del
método inductivo en la ensefanza, iniciado en Cuba por Varela, llegando a
publicar el Libro de lectura graduada, que esta basada en esos principios. (J.
Chavez, 1992)

Este ilustre pedagogo cubano escribié un texto de Lectura y Orientaciones
Metodologicas para el Aprendizaje y Ejercitacion de la Lectura donde expone la
necesidad de que el contenido se fuera gradando hasta llegar a la clase superior
de composicion para inspirar a los alumnos por el gusto de lo bueno y lo bello,
para ejercitar la memoria, aguzar el ingenio y formar el juicio. Ofrece también sus
consideraciones acerca de los métodos de lectura deletrear y silabear y propone
partir del abecedario. Por otra parte, el texto Instrucciones a los maestros para

practicar el método explicativo se puede considerar como el antecedente mas
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remoto de las orientaciones metodoldgicas para la ensefianza de la lectura. (J.
Chavez, 1992)

En este ultimo libro, Luz consideraba que eran cuatro los objetivos del método
expuesto por él: “hacer mas facil y agradable la adquisicion del arte
mecanico de la lectura, aprovechar de paso la doctrina contenida en cada
pasaje especial que se lea, comunicar al discipulo mediante el analisis,
propiedad en el manejo del idioma e impartir habitos de atenciéon que le

haran apto para todo género de estudio.” (J. Chavez, 1992: 46)

El Maestro de todos los cubanos, José Marti, concebia la lectura como la via
idonea para preparar al hombre para la vida ”... se lee lo grande y se capaz de
lo grandioso, se queda en mayor capacidad de ser grande. Se despierta al
leéon noble, y de su melena, robustamente sacudida, caen pensamientos
como copos de oro” (1882, tomo Xlll: 21-22), defendié la educacion nueva,
donde la lectura estuviera desarraigada de influencias extrafias y explica que esta
debe ser “sentida (T-V: 263), explicada (T-XX: 220), y critica” (T-VI: 19,20). En
toda su obra pueden encontrarse sugerencias y orientaciones sobre el trabajo
lectural y el camino que ha de tomar esta habilidad educativa para que sea
provechosa. Como entender si no las ideas del Apdstol en torno al vinculo directo
entre lectura y crecimiento espiritual, o su reflexion en torno a la relacion entre la
lectura y el aprendizaje de la gramatica de una lengua. Estas ideas constituyen
una verdadera base metodoldgica para la ensefianza de la lectura desde el triunfo

de la Revolucion.

Alfredo M. Aguayo defendi6 la lectura inteligente, la cual debia ir acompanada
de una conciencia de la significacion de las palabras, frases y oraciones, con un
fondo de experiencia ya adquirida, aboga también por la lectura silenciosa -en su
vinculacién con la oral- porque requiere un grado mas de concentracion mental e
insiste en la asimilacién del pensamiento mas que en el dominio de las formas
graficas. (A.M. Aguayo, 1932)
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Dentro del pensamiento latinoamericano, se destacan importantes estudiosos que
hicieron aportaciones fundamentales a la ensefanza de la lectura como: el
Mexicano Justo Sierra, quien defendié la lectura como “la llave con que se
abren las puertas del razonamiento” (R. R. Hernandez, 1995: 81) y Simdn
Rodriguez, quien como el resto de las lumbreras pedagdgicas del siglo XIX quiso
se ensefara a través de la lectura a pensar, a que la razén reinara por encima del
memoricismo, su oposicion a este método se resume con sus propias palabras
“Mandar a recitar de memoria, lo que no se entiende, es hacer papagayos”
(R. R Hernandez, 1995: 89)

Estas ideas han constituido las bases fundamentales, para trabajar la ensefianza
de la lectura a partir del triunfo de la Revolucion Cubana. En el Segundo
Congreso de la Union de Jovenes Comunistas (abril de 1972), Fidel Castro le
plantea a los jovenes la necesidad de revolucionar los conceptos de la educacion,
lo que dio lugar al iniciarse el Plan de Perfeccionamiento, que comprendio tres
tipos de estudios principales: diagnostico, pronéstico y el Plan de
Perfeccionamiento propiamente dicho. La publicacién de la obra Lengua y
Literatura de Garcia Alzola contribuyé a la incorporacion de la ensefianza de la
lectura a los planes de estudio; sin embargo no se proporcioné una metodologia

que prepara al maestro para asumir este reto.

La implantacion de este proyecto fue satisfactoria al considerarse que se realizd
un gigantesco trabajo cientifico pedagogico en aras de adecuar toda la
ensefanza y la educacion a los requerimientos de la construccién socialista y a

los niveles alcanzados por la ciencia, la técnica, la cultura y la pedagogia.

Un elemento de suma importancia fue el referente a la formacién del personal
docente que se encontraba en ejercicio, por lo que se establecieron las vias para
garantizar la preparacion sistematica de ellos, para que pudieran asumir las

transformaciones radicales en los contenidos y métodos de ensefianza. De esta
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forma se crean el Instituto Central de Ciencias Pedagdgicas (ICCP), los institutos
de Superacion Educacional (ISE) y con posterioridad los de Perfeccionamiento
Educacional (IPE), con vistas a profundizar y sistematizar el enfoque cientifico-

pedagdgico.

Entre sus funciones fundamentales el IPE tenia asignado realizar cursos,
seminarios y actividades, destinadas a la superacién y perfeccionamiento del
personal docente, técnico y administrativo en ejercicio. De esta manera se
comenzo a desarrollar por primera vez en Cuba y en América Latina un sistema
de actividades de superacion con caracter masivo y continuado para todo el
personal que prestaba sus servicios en el Ministerio de Educacion y sus
dependencias, garantizandose ademas las condiciones técnico, materiales y

organizativas que aseguraban el desarrollo exitoso de esta importante actividad.

Es incuestionable el importante trabajo metodolégico que desarrollaron los IPE en
esa etapa a través de la graduacion de maestros, que después realizarian sus
estudios universitarios y los talleres semanales para la preparacion de unidades
y clases que conllevarian al perfeccionamiento de la labor del maestro. Sin
embargo, segun testimonios personales de profesionales que ejercian la direccion
en esta institucion como Emma Verona y Lourdes Pérez, primdé en todo este
proyecto un arraigado asignaturismo que no permitié en el territorio avilefio que la
ensefianza de la lectura formara parte del quehacer pedagdgico-profesional de
todos los maestros, cerrando esta labor solamente a los de Espafiol y Literatura
que lo aplicaban en sus clases como un componente tradicional mas de la
asignatura, potenciando la lectura oral y prevaleciendo un enfoque pasivo por
parte del alumno que se convertia en un decodificador de significados.

De esta manera todos los docentes en ejercicio recibian la preparacion

metodoldgica para el desarrollo exitoso de la docencia, asi como la superacion

necesaria para enfrentar los cambios introducidos con el Perfeccionamiento
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Continuo del Sistema Nacional de Educacion, pero del que estuvo ausente la

ensefianza de la lectura como herramienta basica desde todas las asignaturas.

En las carreras pedagdgicas la contribucidon de los diferentes planes de estudio al
desarrollo de esta habilidad profesional pedagdgica en los maestros en formacion,
se caracterizd por la ausencia de fundamentos tedricos y practicos debidamente
concebidos que posibilitaran el desarrollo de la misma y por consiguiente

prevalecio la espontaneidad de disciplinas y colectivos de anos.

En 1964 se crean los tres primeros Institutos Pedagogicos como facultades de
las universidades existentes. En 1972 surge el Destacamento Pedagdgico
“Manuel Ascunce Domenech”, como propuesta de Fidel en el Il Congreso de la
UJC y la nueva estructura de la educacion superior en el pais, implantada en
1976, le permitid a los institutos pedagdgicos ser instituciones universitarias
independientes, adscriptas al Ministerio de Educacion; en este plan se le impartia
la asignatura de Espafol a todas las especialidades, pero tuvo como limitacion
que solo preparaba a los docentes de Espanol y Literatura para la ensefanza de
la lectura y las habilidades profesionales pedagdgicas quedaban implicitas en los

planes de estudios. (Ministerio de Educacién, 1991)

Otra nueva modalidad para la formacion de profesores comienza en el curso
1977-78, con el ingreso de bachilleres, con planes de estudio de cuatro afios de
duracion. El perfeccionamiento continuo permitié que, a partir del curso 1982-83,
tuvieran estas carreras cinco afos, sin embargo el curriculo no contemplaba el
desarrollo de las habilidades profesionales pedagdgicas, vistas como sistema en
las carreras y la asignatura Practica del Idioma Espafol, solo la recibia la
especialidad de Espariol y Literatura, donde se impartian algunos elementos de la
ensefianza de la lectura pero solamente con el propdsito de aprender a leer

correctamente desde su posicion de estudiante. (Ministerio de Educacion, 1991)
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A partir del curso 88-89 se puso en practica el Segundo Perfeccionamiento al que
se le agrego el calificativo de continuo por su caracter dinamico e interrumpido,
bajo esta concepcidn se enfatizé en el trabajo educativo, la estructura y contenido
de la ensenanza concediendo particular importancia al desarrollo de habilidades,
la organizacion escolar, la direccion del proceso docente educativo, la formacion y
superacion del personal pedagdgico, el trabajo metodolégico y la inspeccion

escolar.

Un elemento positivo fue la unificacion de las asignaturas Espariol y Literatura
que posibilitd la estrecha vinculacion de la lectura, expresion oral, escrita,
gramatica y ortografia, que trabajadas en sistema favorecian el desarrollo de
habilidades idiomaticas y en particular la produccion verbal. En el caso particular

de la lectura se pretendia el disfrute, placer y habito lector.

Al consultar documentos como; programas, orientaciones metodolégicas y libros
de texto (1990), se aprecia el caracter simplificado que la ensefianza de la lectura
mantenia en los planes de estudio, pues seguia siendo patrimonio de la
asignatura Espanol y Literatura, por lo que la superacion profesoral (1991-1998),
de ese tiempo no contempla la capacitacion de todos los maestros para la
ensefianza de la lectura, elemento que no permitié el desarrollo de la habilidad

profesional pedagdgica.

En esta etapa aunque el programa Director de Lengua Materna ya establecia el
caracter rector de la lengua materna y en el caso particular de la ensefianza de la
lectura, esta debia ser trabajada cientificamente desde todas las asignaturas; la
aplicacion en todos los centros centré su atencion en el empleo del idioma como
medio de comunicacion y expresidn y aunque se logré concientizar a los
maestros en su importancia y necesidad, no han podido protagonizar su
aplicacion por carecer de habilidades profesionales pedagdégicas suficientes para

hacerlo.
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Por ultimo, a partir del curso 1990-1991, con el perfeccionamiento y los cambios
en los curriculos realizados en la educacion superior, fueron implantados los
denominados planes C. Ello obedecié a una necesidad de cambiar aspectos
sustanciales de los ya obsoletos planes A y B, a los que se le sefialaron en sus
momentos inconsecuencias entre el volumen de informacion y el presupuesto de
tiempo real con que contaban los estudiantes, el numero excesivo de asignaturas
por semestre, alta carga semanal, poco tiempo para la autopreparacion,
insuficiencias en la articulacion interna del sistema de conceptos y habilidades y
muy escasos vinculos entre la teoria y la practica, lo cual impedia una buena
formacion y posterior desarrollo de las habilidades profesionales pedagdgicas. Es
positivo sefialar que la asignatura Practica del Idioma Espafiol, pasé a formar

parte de todas las especialidades. (Ministerio de Educacion, 1991)

En cuanto al desarrollo de habilidades profesionales pedagogicas, es la primera
vez que el Modelo del Profesional contempla esta categoria como parte de sus
objetivos; sin embargo, el perfil estrecho de las carreras no permitié un enfoque
integral ni una concepcion general y desarrolladora de dichas habilidades, pues la
propia division especializada por asignaturas negaba la posibilidad de que los
egresados alcanzaran una formacion practica que los convirtiera en maestros
capaces de dirigir, desde una perspectiva integradora el proceso de ensefanza-

aprendizaje.

En la carrera Espanol y Literatura, en este plan de estudio la asignatura
Redaccion y Composicion | le ofrecia a los estudiantes los componentes
funcionales como: comprensién, analisis y construccion de textos desde su
posicion de estudiantes. La de Metodologia de la Ensefianza trabajaba elementos
del diagndstico, planificacién, conducciéon y evaluacion de la lectura, pero no
como nominacion de habilidad, se tributaba pero no con una concepcion
sistémica que posibilitara la integracion de todas las operaciones con coherencia

y sistematizacion de todas las asignaturas que se recibia.
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Un analisis del Modelo del Profesional que se propone para las carreras de
Profesor de Preuniversitario, permitié constatar que para realizar el ejercicio de
su profesion, los estudiantes deben vencer varios objetivos; y aprender a leer
correctamente es uno de ellos, sin embargo no esta formulado gradualmente por
anos, ni se precisa el nivel de asimilacion, ni el conocimiento, ni las habilidades
del pensamiento légico, en orden jerarquico, incluso la proyeccién del trabajo con
la lectura estd enmarcada en una asignatura del primer bloque (Practica Integral
del Espanol), que pretende desarrollar la comprension y los habitos lectores,
como herramienta basica para la apropiacién del contenido de los bloques
posteriores. La asignatura El Espafol y la Literatura y su metodologia en
preuniversitario le ofrece al maestro en formacion, fundamentos tedricos y
procedimientos para trabajar la ensefanza de la lectura, pero estos no se
sistematizan atendiendo a los afos y niveles de complejidad por todas las

asignaturas y componentes del Modelo del Profesional.

En los diferentes planes de estudio mencionados, se revela la insuficiente
preparacion que han tenido los egresados, al no constituir la ensefianza de la
lectura un elemento esencial en su formaciéon, pues no se concibi6 cémo
preparar al maestro para que asumiera los postulados teoricos y practicos, sélo
se atendia a que supiera él como estudiante leer correctamente y como parte de
las disciplinas que desarrollara progresivamente las habilidades profesionales
pedagogicas de forma general, lo que provocéd diferentes estilos: autoritarios,
utilizacion de la metodologia lectora por imitacion, lo que hacia este proceso
superficial y carente de cientificidad y dinamismo, o en el peor de los casos
dejarselo solamente al profesor de Espafiol. Estas razones determinan la
necesidad de desarrollarles la habilidad profesional pedagogica a los docentes en
ejercicio, mediante la sistematizacion de sus invariantes funcionales, basadas en

los fundamentos tedricos y practicos que la sustentan.
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1.3 Consideraciones tedricas y practicas esenciales de la ensefanza de la

lectura.

El primer aspecto que se debe plantear es que erroneamente algunos afirman
que la labor de acercamiento a la letra impresa es privativa de los maestros que
imparten las asignaturas de humanidades y, en muchos casos, sélo de los
profesores de Espafiol y Literatura, sin considerar que informaciones de cualquier
tipo llegan a los estudiantes por esa via; el perfeccionamiento de habilidades

lectoras posibilita el acceso a la comprensién de los textos.

El juicio siguiente refleja la necesidad de la participacion de todos los docentes
en el desarrollo de habilidades lectoras “Durante los afios de Secundaria
Basica, todos los profesores cuyas disciplinas se aprenden mediante la
palabra escrita son profesores de lectura como lo son también de lenguaje”.
(E. G. Alzola 1987:37).

Otro aspecto de gran interés es la amplia disquisicion tedrica sobre el proceso de
comprension lectora. A lo largo de los ultimos treinta afios la ensefanza de la
lectura, ha sido el centro de interés de muchos investigadores. Gracias a estudios
realizados se ha logrado una importante evolucién en su conceptualizacion, su
proceso y su aprendizaje. Esta evolucion puede observarse al analizar las
distintas posturas asumidas, desde considerar la lectura como un acto de
decodificacion, es decir, llevar signos graficos a signos orales, hasta las
concepciones fundamentadas en la psicolinguistica, que sostienen que es un
proceso de construccion de significados, y la tercera que concibe la lectura

como un proceso de transaccion entre el lector y el texto.

En los modelos de aprendizaje de la lectura se han apreciado en los ultimos afos
varias influencias de teorias psicoldgicas, algunos centrados en el cédigo escrito
y otros en la comprension; por ejemplo, cuando se concibe este proceso en la

clase, el maestro emitiendo el mensaje y el alumno captando el contenido del

30



mismo, como un sujeto pasivo se esta en presencia de un enfoque conductista

que ha estado presente por mucho tiempo en las aulas de las escuelas cubanas.

El enfoque constructivista segun plantea, M. E. Dubois (1986: 46) que “la
comprension es la construccion del significado del texto por el lector ya que
dicho significado esta en la mente del lector y en el contexto que lo rodea y
donde el texto es sélo punto de partida sobre el que se apoya el lector para
construir el significado de acuerdo a su experiencia”. Esta consideracion
aleja del texto el proceso de obtencion de la informacion, opinién con la que no se
coincide porque las hipoétesis o inferencias pueden realizarse de lo que no se
encuentra expresado literalmente, pero si de lo que se pueda deducir de él, o sea
que toda actividad que se realice debe estar implicada directamente con el texto
que se trabaja y por la notable incidencia del maestro con la aplicacion de

actividades de lecturabilidad.

La psicologia cognitiva aporta un sustancial cambio en los presupuestos de la
ensefianza de la lectura, pues ofrece una nueva concepcion metodoldgica para
su aprendizaje, basada en el intercambio de significados desde una posicion
activa del alumno y en la que se tiene en cuenta que la construccion del texto es
individual en dependencia de las experiencias y del nivel de conocimiento que se

posea.

El criterio que mayor fuerza ha tenido en los momentos actuales es el que
defiende el modelo interactivo donde se hace evidente la relacidon lector-texto,
mediante la utilizacién de los contenidos previos para iniciar un proceso de
comprension, basado en la anticipacion y elaboracion de hipotesis que permite ir
corroborando o refutando las mismas, a partir de los datos que se vayan
adquiriendo con la lectura y donde se involucre el docente, para propiciar el
desarrollo cognitivo a partir de la experiencia que van adquiriendo los estudiantes

y lleguen a realizar, como plantea Vigotsky, de forma individual sus funciones.
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K. Goodman ha aportado sus consideraciones al respecto cuando refiere que
“toda lectura es interpretacion y lo que el lector es capaz de comprender y
aprender a través de la lectura”. Esta definicién aboga por el modelo interactivo
dentro del cual se destaca la teoria del esquema en la que los lectores utilizan

sus conocimientos previos para construir el significado. (K. Goodman, 1989:18)

Para D.Cassany, “Leer es comprender y crear habilidades superiores de
lectura requiere de una labor didactica encaminada a formar lectores
competentes, capaces de integrar, relacionar, comparar, determinar ideas
esenciales y aplicarlas en su contexto de actuacion pedagodgica”.
(D.Cassany, 1999:201)

El modelo interactivo de comprension lectora presentado por D. Cassany (1999)
sostiene que la comprension del texto se alcanza a partir de la interrelacion entre
lo que el lector lee y lo que ya sabe sobre el tema. Para el autor, el proceso de
lectura se desarrolla antes de empezar a percibir el texto, cuando plantea sus
expectativas sobre lo que va leer. Aqui se aprecia el intercambio de significados y

el papel activo del lector.

Acerca de la utilizacion de actividades de lecturabilidad y dentro de ellas la
aplicacion de esquemas previos para la ensefanza de la lectura que plantea el
modelo interactivo, las profesoras M. |I. Gonzalez y B. Florin (1999), han ofrecido
alternativas validas para la proyeccion metodolégica de esta habilidad
comunicativa en la clase, basadas en las inferencias y en el trabajo con el

vocabulario y el lenguaje.

Una problematica esencial para el trabajo con la ensefianza de la lectura en la
Educaciéon Preuniversitaria y de la que no quedan exentas otras educaciones es
la necesaria vinculacion de los tipos de lectura en la clase- segun diagndstico- .
Este aspecto ha sido estudiado por investigadores del tema y cada uno aporta

diferentes tipos de lectura, en ocasiones coincidentes; sin embargo los profesores

32



ante estas disquisiciones teodricas se cuestionan cual y coémo utilizarlas en sus

clases.

La profesora A Romeu, propone la aplicacion del enfoque comunicativo en la
escuela media, criterio generalizado y que ha transformado el proceso de
compresion de textos en todos los niveles de ensefianza (A Romeu, 1998:32).
Como parte de esta propuesta, es indispensable el dominio de los tres niveles de
comprension del texto:

Nivel de traduccion: El receptor capta su significado y lo traduce a su cddigo.
Expresa con sus palabras lo que el texto significa, tanto de manera explicita como
implicita, de acuerdo con su universo del saber. Nivel de interpretacion: El
receptor emite sus juicios y valoraciones sobre lo que el texto dice, asume una
posicion ante él, opera, actia como lector critico. Nivel de extrapolacion: El
receptor aprovecha el contenido del texto, lo usa, lo aplica en otros contextos;
reacciona ante lo leido y modifica su conducta, trata de resolver problemas.

Asume una actitud independiente y creadora.

Coincidencia de sentido se aprecia en los niveles propuestos por J. R Montano y
G. Arias (2004), donde se defienden los criterios siguientes: Nivel de
comprension inteligente: Se determinan los significados del texto y donde la
comprension se entiende como un proceso de atribucion de significados al texto,
donde el alumno aclara las incognitas Iéxicas, extrae las ideas principales, aplica
reglas de reduccion, elabora resumenes y mapas conceptuales y trabaja la
intertextualidad al establecer asociaciones tematicas y formales con otros textos.
Nivel de comprension critica: Este nivel permite que el alumno opine, valore,
comente y ejerza la critica sobre el texto leido. Nivel de creacion: Permite al
alumno la ejemplificacion a partir del texto leido, explorar ideas, aplicar, hallar

soluciones, lo cual hace al texto intertextual.

Al utilizar estos niveles- con los que la autora coincide- ha surgido una tendencia

en las escuelas a evaluar el resultado y no los diferentes mecanismos que se
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dan en este proceso. De aqui se desprende el criterio que asumen los docentes
cuando evaluan la lectura de sus estudiantes y repiten una y otra vez que solo
reproducen el texto, que presentan retrocesos o dificultades con la entonacion,
dandole a la lectura oral un papel preponderante o que nunca llegan a extrapolar,
pero ¢ se concibe eficientemente la actividad docente para que se puedan cumplir

estos objetivos?

Entre los modelos de estos estudiosos del tema pueden encontrarse rasgos
comunes; en primer lugar, la participacioén del lector; este pasé de ser un receptor
de informacion, de acuerdo con la concepcion tradicional, a ser un sujeto activo,
que actua con el texto y construye su significado, de forma tal, que el significado

no es unico, depende del lector.

En segundo lugar, se presenta la nocion de significado. Desde el punto de vista
de los autores, el texto no tiene significado hasta que no entra en relacioén con el
lector. De hecho, cualquier significacion lograda, el sentido que se le dé,
dependera de los conocimientos previos del lector, de su universo del saber, de
su cultura, inteligencia y sensibilidad, o sea entender que leer es la busqueda de

la comprension de lo que se ha leido.

En tercer lugar la importancia que tiene la seleccion de los textos con los que se
trabajen en la clase, cuando no sean los textos basicos de las diferentes
asignaturas, pues si estos no se adecuan a los intereses, motivaciones vy

capacidad cognitiva de los estudiantes, no podran ser comprendidos por ellos.

Estos modelos poseen gran alcance en cuanto a lo que se pretende lograr con el
proceso de comprension textual en las clases, sin embargo la autora considera
que al mismo debe anadirsele la metalectura que es uno de los componentes de
la metacognicion para posibilitar la autoevaluacién de lo que se ha logrado y lo

que falta por alcanzar, mediante la interaccion de un estudiante mas experto con
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otro con menor nivel de competencia lectora o a través de la ayuda del profesor

para potenciar su desarrollo intelectual.

Estas consideraciones hacen que el contenido se construya mediante un proceso
de elaboracion personal, que cada estudiante realiza de acuerdo con sus
intereses, utilizando sus conocimientos y estrategias de aprendizaje,
fundamentadas en el descubrimiento, la formulacion de hipétesis, la elaboracion
de inferencias, la construccion de aprendizajes significativos, la cooperacion y la
reflexion, haciendo realidad las concepciones de Vigotsky cuando afirmé que no
son las ideas aprendidas cuando se lee las que provocan mayor desarrollo sino la
reflexion, intercambio a partir de su experiencia, necesidades y motivaciones. (L.
S. Vigotsky, 1985)

La aplicacion de la esencia de estos modelos es indispensable en el proceso de
ensefanza-aprendizaje, sin embargo, generalmente los docentes no la utilizan
con efectividad y en muchos casos no los conocen porque el perfil investigativo
sobre esta tematica ha aportado sus mayores resultados al desarrollo de
habilidades lectoras y no se ha trabajado suficientemente el componente

procedimental desde el punto de vista profesional.

Estas causas provocan que la ensefianza de la lectura no se realice como
construccion activa de conocimientos, que le permita al estudiante interrogarse
sobre las razones que generaron un problema, relacionar las respuestas,
contrastandolas con lo que él piensa, identificar semejanzas y diferencias, tomar
decisiones, establecer relaciones, tanto culturales como personales entre lo que
conocen y lo que desean conocer, para inferir el significado del contenido del

aprendizaje, en fin ser lectores competentes.

Estas razones sefialan la necesidad de desarrollar la habilidad profesional
pedagdgica para la ensefianza de la lectura en los docentes, donde demuestren

dominio de los fundamentos tedricos y practicos de la misma, basados en las

35



tendencias psicopedagdgicas actuales, las cuales enfocan su atencion hacia el
alumno como centro del proceso de construccidon del conocimiento y de

apropiacion de la experiencia histérico-cultural.

El sistema de trabajo metodolégico como la principal via que tiene la escuela
para la preparacién de los maestros, no ha logrado con su accionar que en su
modo de actuacidon, la ensehanza de la lectura alcance proyecciones
interdisciplinarias, que posibiliten el trabajo coherente de todos los profesores que
integran los colectivos pedagdgicos, -independientemente de las asignaturas que
impartan-, en muchos casos por carencias en el dominio de los fundamentos
tedricos y practicos de los encargados de dirigir los diferentes 6rganos técnicos y

metodoldgicos .

Sin embargo, se impone preparar las condiciones necesarias para desde esta
actividad desarrollar la habilidad profesional pedagdgica para la ensefianza de la
lectura porque esta proporciona las vias para la asimilacion de los aspectos
politico- ideoldgico, cientifico-tedrico y pedagdgico-metodoldgico que contribuyen
al mejoramiento de la calidad en la ensefanza y la educacion de los alumnos,
mediante el intercambio entre educadores y la autovaloracion de su trabajo al

tener en cuenta los resultados de sus alumnos.

El trabajo metodolégico es definido como “el sistema de actividades que de
forma permanente se ejecuta con y por los docentes en los diferentes
niveles de educacion para garantizar las transformaciones dirigidas a la
ejecucion eficiente del proceso docente educativo, y que, en combinacion
con las diferentes formas de superacion profesional y postgraduada,
permiten alcanzar la idoneidad de los cuadros y del personal docente. Se
disena en cada escuela en correspondencia con el diagnéstico realizado”.
(G. Garcia Batista y E. Caballero 2004: 275)
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La Resoluciéon 269/91 precisa las formas fundamentales del trabajo metodoldgico:
docente metodoldgico y cientifico metodoldgico; aunque las dos pueden contribuir
al desarrollo de la habilidad profesional pedagdgica para la ensefanza de la
lectura, la primera, mediante sus tipos fundamentales posibilita la sistematizacion
y evaluacion sistematica del nivel alcanzado por cada docente: autopreparacion
del profesor, preparacion de la asignatura, reunién y clase metodoldgica, clase
demostrativa y abierta, realizadas a nivel de colectivo pedagdgico, bajo la
direccion del Profesor General Integral. La planificacion debe obedecer al sistema
de trabajo metodoldgico, facilitando su ejecucion en un marco mas estrecho
donde se pueda atender de manera personalizada a los diferentes niveles de

dominio que se vayan presentando.

La utilizacién del método de Entrenamiento Metodologico Conjunto para la
realizacion de estas actividades como “herramienta tedrico- practica para
conocer la realidad educacional y transformarla creadoramente” (Alonso,
1994:5), posibilita la elevacion de la calidad del proceso de ensefianza-
aprendizaje. El trabajo metodologico del colectivo pedagdgico para el desarrollo
de la habilidad, debe tener caracter colectivo, flexible, dinamico, creativo,
personalizado, coherente, sistémico y sistematico, debe abarcar a todos los que
en €l participan adoptando disimiles variantes para lograr el dominio de los
elementos tedricos y la inmensa tarea de llevarlos a la practica, a partir del
conocimiento profundo de la situacion concreta que se presente y de la
determinacion del objetivo, pues este es el punto de partida para determinar las

tareas que deberan ejecutarse.

En la actualidad aunque todavia es diversa la influencia de los docentes sobre los
estudiantes en esta educacion, se puede sefalar que ha ido disminuyendo con
los nuevos cambios en estos subsistemas de educacion, lo que facilita la labor del
Profesor General Integral para establecer un estilo pedagdgico coherente en la
atencion al grupo, en las que puede utilizar variadas alternativas, ademas del

sistema de trabajo metodoldgico establecido como: despachos individuales con
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cada profesor, reuniones con duos o con grupos de docentes con dificultades
comunes, intercambio de experiencias con caracter interactivo, debates de temas
e investigaciones psicopedagodgicas que ayuden en el trabajo con los estudiantes

que presentan mayores dificultades.

Estas consideraciones constituyen la esencia del trabajo metodolégico del
colectivo pedagogico en la escuela y son las que posibilitan mediante el trabajo
sistematico el desarrollo de la habilidad profesional pedagdgica para la
ensefianza de la lectura en los docentes de la Educacion Preuniversitaria, al
proyectar el trabajo interdisciplinar no como simples relaciones entre disciplinas,
sino interrelaciones que generen sintesis, que parten de sistemas complejos para

crear una forma de organizacion cientifica de trabajo integrado en el colectivo.

1.4 Fundamentacion estructural de la habilidad profesional pedagégica para

la ensenanza de la lectura.

Con el propodsito de contribuir al modo de actuacion del profesional de la
Educacion Preuniversitaria, se estructurd la habilidad profesional pedagdégica para
la ensefianza de la lectura, a la que se arrib6 a partir del estudio profundo de la
bibliografia, teniendo en cuenta aspectos teodricos y metodoldgicos mediante un
proceso de analisis y sintesis, ademas la experiencia profesional en la educacion,
mediante los E.M.C, visitas especializadas e inspecciones que permitieron a partir
de la observacion determinar las regularidades, el trabajo sistematico de la
Comision Provincial de la asignatura Espaniol, el analisis de los resultados de las
evaluaciones profesorales y los métodos analitico-sintético que permitié estudiar
el comportamiento de cada una de las partes y la unién para descubrir relaciones
y caracteristicas generales que integran la habilidad, la modelacion, que posibilitd
la estructuracion de la habilidad profesional pedagdgica para la ensefianza de la
lectura vy el sistémico que fue utilizado al concebir los elementos que componen
la estructura de la habilidad en su interrelacién, dependencia, jerarquizacion y

estructuracion.
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La habilidad profesional pedagdgica para la ensefianza de la lectura, condicién
indispensable para todo educador por la relacion directa que posee con el
aprendizaje de los estudiantes es el nivel de dominio de la accion que le permite
al docente, una actuacion pedagdgica eficiente en la ensefianza de la lectura,
utilizando desde el punto de vista operativo el diagnostico, la planificacion y la
conduccioén, a partir de una regulacién consciente de su actividad, en funcién de

un proceso de ensefanza-aprendizaje desarrollador.

Dentro de las competencias a alcanzar por el profesional de la educacion la
habilidad profesional pedagdgica para la ensefianza de la lectura, se concreta
en la competencia comunicativa orientadora que plantea entre sus habilidades:
saber orientar, controlar, evaluar y crear las condiciones necesarias para que el
alumno desarrolle un aprendizaje activo y creativo, a través de métodos, fuentes y
formas apropiadas a cada momento y necesidad, saber conducir el aprendizaje
aprovechando los contextos individuales y grupales, saber conducir el proceso de
asimilacion de los alumnos, creando espacios para la lectura, dominio,
sistematizacion y autoevaluacion, orientar y motivar al alumno hacia el
cumplimiento de objetivos formativos en su educacion y por el aprendizaje de

elementos cada vez mas profundos.

Esta competencia define la idoneidad del maestro para establecer todas sus
interrelaciones en el proceso de educacién de los alumnos, a través de las
acciones de orientacion, organizacién, control y evaluacién de todas sus
dimensiones y de su propia actividad pedagogica. Es la principal a partir de la
cual, establece el docente el sistema de relaciones con sus alumnos y demas
sujetos para desarrollar su labor formativa. Aqui materializa en la practica el
saber, el saber hacer, el ser y el sentir. Para alcanzar este propdsito es necesaria
la interrelacion entre esta competencia y la cognoscitiva, la de disefo, la de

interaccion social y la investigativa.
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A continuacidén se presenta la estructura interna de la habilidad profesional
pedagdgica para la ensefianza de la lectura, que tiene como sustento un proceso
de ensefianza-aprendizaje desarrollador, concebido como “un todo integrado,
en el cual se pone de relieve el papel protagénico del alumno, mediante la
integracion de lo cognitivo y lo afectivo y de lo instructivo y lo educativo

como requisitos esenciales”. (Rico, 2002: 69)

ACCION

La ensenanza de la lectura en las clases de la Educacion Preuniversitaria.

La accion de esta habilidad profesional pedagdgica, se fundamenta en el dominio
eficiente para la ensefianza de la lectura, que debe poseer el docente de la
Educacion Preuniversitaria, en el proceso de ensefianza-aprendizaje, mediante la
aplicacién de las operaciones. Por esta razon es imprescindible determinar el
contenido de la habilidad profesional pedagdgica para la ensefanza, atendiendo
a sus premisas y al componente procedimental, que constituyen aspectos que la

hacen especifica.

Las premisas del conocimiento que el docente debe poseer para desarrollar la
habilidad son las siguientes: dominio de los fundamentos tedricos y practicos de
la ensefianza de la lectura en la clase, entre ellos: los significados y niveles de
comprension textual en la clase, seleccion de los textos, ya sea para la clase o
como lectura complementaria, dominio de los diferentes tipos de lectura y de
textos, y actividades de lecturabilidad para trabajar antes, durante y después del
proceso de lectura, que contribuyan a la eficiencia del aprendizaje de los
estudiantes. Entre los psicopedagdgicos es imprescindible el conocimiento de la
teoria del diagndstico para crear las condiciones favorables que permitan que los
estudiantes puedan transitar hacia niveles superiores, a partir de un ambiente
afectivo que propicie motivacion por el tema que se trata, potenciando en la

evaluacién, la autoevaluacién como premisa esencial para lograr el desarrollo.
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El componente procedimental donde el docente debe demostrar al trabajar la
ensefanza de la lectura que sabe hacer, partiendo del trabajo con el diagnéstico
y proyeccion del nivel lectural de los estudiantes en la clase, teniendo en cuenta
la determinacion y adecuacion sistematica de los aspectos que se diagnosticaran
como parte del proceso de comprension textual, a partir de los resultados
grupales e individuales, utilizacion de los elementos relacionados con el proceso
lector que aporta la entrega pedagdgica en la proyeccién de la estrategia de
trabajo, disefio, aplicacion y procesamiento sistematico de instrumentos para
precisar las necesidades y potencialidades lectoras de los estudiantes,
caracterizacion, prondstico lectural y seguimiento a los resultados del diagnéstico
y planificar y conducir la ensefianza de la lectura, a través de la utilizacion de los
componentes metodoldgicos del proceso de ensehanza—aprendizaje, en funcion
desarrolladora y potenciar rasgos de la actividad creadora (R. B. Gutiérrez, 2002)
en su actuacion profesional y revertirlo en los estudiantes, mediante la realizacion
de lecturas y ejercicios que le posibiliten al alumno la creacién de su propio
conocimiento. Cada actividad realizada debera tener un caracter autoevaluativo

que le permita al docente su perfeccionamiento sistematico.

Operacién 1: Diagnéstico y proyeccion del nivel lectural de los estudiantes
en la clase. El diagndstico pedagégico integral, entendido como un “proceso que
permite conocer la realidad educativa, con el objetivo primordial de
pronosticar y potenciar el cambio educativo a través de un accionar que
abarque, como un todo, diferentes aristas del objeto a modificar” (Gonzalez
Soca, 2002: 74), es el criterio que se asume para fundamentar mediante sus
postulados el trabajo con la ensenanza de la lectura, en las clases de la

Educaciéon Preuniversitaria.
Preparar al docente para que desde su accionar en el proceso de ensefianza-

aprendizaje utilice el diagnoéstico de la lectura eficientemente, garantiza calidad en

la actividad que desarrolla porque el diagndstico es el punto de partida en el
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desarrollo del curriculo y no puede ser solamente una funcion de la evaluacion.
La accion de diagnosticar implica la determinacion del estado real y potencial del
proceso pedagoégico en un momento dado de su desarrollo. El diagndstico debe
ser integral de los procesos de desarrollo del alumno, incluyendo las esferas
cognitiva, valorativa- afectiva y comunicativa, asi como las caracteristicas y
potencialidades de los componentes metodolégicos y las influencias de los
contextos en el proceso de ensefianza- aprendizaje. Es una actividad permanente
del colectivo pedagdgico, al cual tributa cada asignatura, para alcanzar una
caracterizacion unica e integradora del nivel de educacion y desarrollo de los
alumnos, sus limitaciones, insuficiencias y potencialidades, y a partir de estos

resultados trazar la estrategia docente educativa.

El diagndstico sistematico que se aplica en el “micronivel o sea en el plano
individual, en el contexto de la personalidad” (Gonzalez Soca, 2002: 75),
posibilita un conocimiento profundo de la personalidad del alumno, a partir de
determinar y caracterizar sus dificultades y potencialidades en las diferentes
areas, para transformarlas y conducirlas a niveles superiores de desarrollo.
Dentro del diagnéstico pedagogico integral un momento importante lo constituyen
las asignaturas del curriculo, en las que la ensefianza de la lectura es un
elemento del conocimiento esencial para el aprendizaje de los estudiantes. El
diagnostico del nivel de competencia lectora es un proceso complejo, dialéctico y
dinamico, con multiples relaciones, interdisciplinario para que oriente y estimule al
sujeto lector en los limites de su zona de desarrollo proximo, para que promueva

y potencie el progreso.

Proceder para la realizacion:

-Determinacion y adecuacion sistematica de los aspectos que se
diagnosticaran como parte del proceso de comprension textual, teniendo en
cuenta los resultados grupales e individuales: El trabajo sistematico que el
docente debe realizar con el diagndstico, incluye los diferentes elementos del

conocimiento de una asignatura determinada, estos resultados no hacen mas que
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tributar al diagnostico integral del estudiante teniendo en cuenta para esto, el
estrecho vinculo entre los factores cognitivos, afectivos, motivacionales vy

volitivos.

Es importante que el profesor, atendiendo al caracter procesal del diagndéstico,
sepa determinar los aspectos que tendra en cuenta para la realizacién del mismo,
pues este es el punto de partida para que se logre el objetivo propuesto. La
autora defiende el criterio de que por ser la ensefanza de la lectura un aspecto
esencial en el aprendizaje de todas las asignaturas, y en la que tienen que tributar
todos los profesores, debe ser tenida en cuenta como elemento del conocimiento
de cada una de ellas, que contribuyen al diagnédstico integral del alumno, pues no
se podran proyectar acciones eficientes y suficientes, solamente si la asignatura

Espafiol y Literatura es la que diagnostica el nivel lector del estudiante.

Los aspectos del proceso lector que se deben diagnosticar varian en
dependencia de los grupos, de las individualidades y de los logros que se vayan
alcanzando, teniendo como base los elementos aportados por la entrega
pedagdgica. Es importante tener en cuenta: discurso oral y escrito, con imagenes
de acuerdo a las necesidades culturales del estudiante, intereses lectores,
diversidad textual, qué prefieren y leen mejor, y temas que mas los motivan,
entonacion, pronunciacion, articulacion, la emision de la voz, la respiracion, la
puntuacién y comprobacion de lo leido. Es esencial, ademas los niveles de
comprension textual: nivel en que se encuentra el alumno: reproduccion,
interpretacion y extrapolacion, captacién de los distintos significados, integracion
de lo leido, reaccidn posterior del lector y estrategias que propicien el desarrollo
lectural de cada alumno.

-Utilizacion de los elementos relacionados con el proceso lector que aporta
la entrega pedagdgica en la proyeccion de la estrategia de trabajo: La
realizacion de un buen diagndstico parte de la calidad de la entrega pedagdgica,
donde se caracterice de forma integral al estudiante, en su desempefio en todos

los contextos de actuacion (grupo, escuela, familia, comunidad). La entrega

43



pedagdgica tiene que ser un estudio minucioso y detallado de las necesidades y
potencialidades que tuvo el estudiante en el desarrollo integral de su
personalidad; principales recomendaciones y aspectos puntuales que necesitan la
atencion individual y grupal, con el objetivo de transformar y fortalecer las

limitaciones sefaladas.

Trabajar con los elementos que aporta la entrega pedagdgica, es poseer datos
que permitan iniciar su labor e incrementarlas a partir de su capacidad creativa.
Acciones como el intercambio con los padres y con profesores que precedieron,
posibilita obtener mayor informacion para la determinacion de acciones conjuntas
en el colectivo pedagdgico para el seguimiento del diagndstico y su redisefio. Es
imprescindible que el docente obtenga informacion sobre los siguientes aspectos:
los niveles de comprension textual: nivel en que se encuentra el alumno:
reproduccion, interpretacion y extrapolacién, captacion de los distintos
significados, integracion de lo leido, temas que prefieren y los motivan,
entonacién, pronunciacién, articulacion, la emision de la voz, la respiracion, la
puntuacion.

-Disefno, aplicaciéon y procesamiento sistematico de instrumentos para
precisar las necesidades y potencialidades lectoras de los estudiantes: Los
instrumentos disefiados para el diagndstico deben integrar todos los procesos de
desarrollo de los alumnos, incluyendo las esferas cognitiva, valorativa, afectiva y
comunicativa, asi como las influencias de los contextos en el proceso de
ensefanza -aprendizaje. La accién de diagnosticar implica la determinacién del
estado real del proceso pedagdgico en un momento dado de su desarrollo y sus

resultados permiten, el disefio, ejecucion y evaluacion de forma objetiva.

Aunque el método principal para realizar el diagndstico es la observacién, en todo
el acontecer escolar y familiar, las entrevistas individuales, conversaciones
grupales, con familiares, y realizacion de tareas diferenciadoras permiten también
obtener informacion valiosa. Cada instrumento disefiado por el docente debe

permitir el diagnostico de diferentes procesos y no aplicar uno para cada aspecto.
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Los instrumentos deben ser integradores de los procesos de educacion y

desarrollo de los alumnos.

Algunos procedimientos para diagnosticar el aprendizaje propuestos por los
profesores Zilberstein Toruncha y Silvestre Oramas, son el control y la valoracién
de la participacion oral o escrita, que permite el registro de las respuestas. Para la
aplicacion de este procedimiento el docente tiene que ser creativo y muy
profesional al determinar previamente a qué estudiantes se le aplicara y en que
periodo determinado, la valoracion de las actividades de los alumnos en los
cuadernos o libretas, dentro de ellos la correcta revision de libretas, tan
portadoras de significados que rodean al estudiante y que permiten que se
determine si en el estudio de un texto se comprendié el mensaje, pero también,
su punto de vista personal, su actitud hacia un tema determinado, qué influencias
tiene que lo hacen pensar asi, por qué posee ese estado de animo, entre otros
aspectos y el procedimiento para valorar los instrumentos de evaluacién escritos,
no solamente el que se aplica con intencion de diagnosticar, sino que todos lo
constituyen para el maestro, pues permiten el intercambio con los estudiantes
desde posiciones autovalorativas. (J. Zilberstein, 2002: 103). Los instrumentos
que emplee el docente deben medir los factores de la zona de desarrollo préximo

y determinar el desarrollo potencial en la comprension de textos.

Estos instrumentos pueden constituir aspectos del trabajo sistematico o
elaboraciones a nivel de colectivo pedagdgico, a partir de las dificultades
colectivas e individuales, deben aplicarse desde todas las asignaturas que
intervienen en la formacion del estudiante.

-Caracterizacion del nivel lector de los estudiantes: Este momento permite
después de procesar la informacién, teniendo en cuenta la interpretacion,
sistematizacion y la integracion de los resultados obtenidos arribar a la
caracterizacion del nivel lector del estudiante. Esta caracterizacién es una por
cada estudiante, deben ser descriptivas y explicativas y es confeccionada por

todos los miembros del colectivo pedagdgico, no puede constituir un documento
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acabado, pues este se va enriqueciendo, a partir del trabajo sistematico y de la

l6gica evolucion de los estudiantes.

En este momento el docente y el colectivo pedagdgico de forma general debe
caracterizar y explicar cualitativamente el proceso de lectura, el desarrollo de los
procesos motivacionales, afectivos y volitivos con los resultados de la
comprension, el desarrollo actual y potencial de los procesos cognitivos y
metacognitivos en la interaccidn con el texto, establecer una relacion entre el
estado actual de desarrollo de la personalidad con los resultados de la
comprension del texto y explicar y enumerar los detalles de este proceso en el
sujeto lector, para facilitar la planificacion de estrategias que atiendan las
diferencias individuales.

- Pronéstico del desarrollo lectural de los estudiantes: A partir de la
caracterizacion, el colectivo pedagdgico debe pronosticar el nivel de desarrollo
lector que podran alcanzar sus alumnos, mediante el trabajo cotidiano que
realizan estos con la lectura en cada clase y con la aplicacion del plan de
acciones que se elabore, teniendo como sustento la atencion personalizada que
el nuevo proyecto de esta educacion permite brindar a los estudiantes.
-Seguimiento a los resultados del diagnoéstico lector, desde la imparticién
del contenido de la clase y con la utilizacion del plan de acciones elaborado:
El colectivo pedagdgico es el responsable de determinar el estado actual y
potencial del diagndstico. A partir de estos elementos se debera disefar la
estrategia de cada alumno en particular, y del grupo de forma general que permita
la transformacion y la elevacion a un nivel superior del estado inicial; ademas el
colectivo pedagodgico debera contemplar el andlisis sistematico de su efectividad y
la posibilidad del reajuste diagnostico si los resultados obtenidos no se
corresponden con la actividad practica. Determinar acciones para llevar a un
estudiante de un nivel de lectura reproductivo a uno creativo, donde desarrolle el
espiritu critico y sea capaz de valorar sus insuficiencias y avances debe ser el
objetivo esencial del seguimiento al diagnostico en el caso particular de la

ensefanza de la lectura. Para darle seguimiento al diagnostico es preciso que el
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docente en su clase y en actividades complementarias, recurra y ensefie a sus
estudiantes a utilizar estrategias de lecturabilidad que faciliten el avance lector,
como: activaciéon del conocimiento previo, reconocimiento del vocabulario clave,
determinacion de ideas esenciales, realizacion de apuntes y resumenes, relectura
de los textos, elaboracion de esquemas logicos, comentarios de textos, relaciones
intertextuales y seleccién de textos para la clase y como lectura complementaria
que motiven la lectura consciente de los textos.

Operacién 2 Planificacion de la enseianza de la lectura en las clases de la
Educacién Preuniversitaria. Los componentes metodolégicos del proceso de
ensefanza-aprendizaje, tanto en clases frontales como en videoclases vy
teleclases deben disefiarse teniendo en cuenta el seguimiento de las necesidades
y potencialidades de los grupos y las individualidades, con métodos activos y
variados que contribuyan al protagonismo del estudiante durante el proceso
lector. Es imprescindible que desde la determinacion del objetivo y en el trabajo
con todos los componentes metodologicos se tenga en cuenta la necesaria
motivacion que hay que lograr en el alumno durante toda la clase por la lectura,
concibiendo actividades que generen desarrollo y no presentar a los estudiantes
“cosas acabadas” que no requieren actividad ni motivacion.

Proceder para la realizacion:

Objetivo: Se asume la tesis de los objetivos formativos (R. B. Gutiérrez, 2002),
aspiracion integradora de lo instructivo, lo educativo y lo desarrollador en el ser
humano como una totalidad dialéctica no dividida en la realidad objetiva, que sélo
es separada para una comprension didactica del hecho formativo, al tener en
cuenta que el hombre es un ser natural, pero primeramente es un ser social; su

esencia es el conjunto de relaciones sociales.

El objetivo en su caracter integrador debe abarcar todas las posibilidades de
desarrollo integral del estudiante, mediante la utilizacién del contenido de los
textos. Es importante determinar, de acuerdo con las caracteristicas del grupo,
qué conocimiento lector necesita el alumno, qué habilidad va a desarrollar, qué

orientaciones valorativas se van a enfatizar, qué fuentes procesar de acuerdo con
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las exigencias del colectivo pedagogico y qué nivel de asimilacion e
independencia alcanzar. El objetivo debe ser asumido conscientemente por el
alumno, porque orienta su accionar y determina qué le falta y qué acciones debe
emprender. Para la ensefanza de la lectura el docente con una lbgica
comunicacion con el alumno debe determinar el objetivo de la lectura y precisar
para qué se va leer: para aprender, para demostrar que se ha comprendido, para
presentar una ponencia, para obtener informacién precisa, para revisar un escrito,

por placer, entre otras posibilidades.

El docente al trabajar con el objetivo debe atender en el proceso de
determinacion a la precision de qué es lo que se necesita lograr con los
estudiantes, atendiendo al diagndstico lector del grupo para que la formulacion
sea precisa y no dé lugar a varias interpretaciones, y permita que la conduccion
de la ensefanza de la lectura propicie el desarrollo integral de los estudiantes.
Ademas es necesaria la derivacion gradual para dar respuesta sistematica a las
necesidades lectoras, teniendo en cuenta que este componente tiene una
proyeccion futura, pues no todos se alcanzan en una sola clase o asignatura,
pero si hay que planificar sus acciones desde cada clase y grupo de clases con
una concatenacion légica, teniendo presente que en su estructura interna se
expresen el conocimiento, la habilidad, las acciones valorativas y el nivel de
asimilacién para llevar el conocimiento lector desde niveles mas simples a niveles
con mayor exigencia y complejidad. Otro aspecto esencial es el valor
motivacional, cognoscitivo y regulador que tiene la orientacion hacia el objetivo,
pues de él depende los resultados del aprendizaje.

Contenido: Al tener en cuenta que el contenido es aquella parte de la cultura que
debe ser objeto de apropiacién por parte de los estudiantes para alcanzar los
objetivos propuestos, y que se estructura en sistemas de conocimientos,
habilidades, valores y rasgos de la actividad creadora, el docente debe utilizar la
lectura, no solo para que el estudiante reciba conocimientos, sino para formar
valores morales, mediante la utilizacion de los textos. El contenido debe

seleccionarse teniendo en cuenta la integracion cultural del medio donde se
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desarrolla el estudiante para que este pueda realmente asimilar las nociones, los
conceptos, las leyes, las teorias de las ciencias, las habilidades generales

especificas, y los valores a formar en el hombre.

Al trabajar el contenido debe propiciase la integracion de los fundamentos
tedricos y practicos de la ensefianza de la lectura como: los niveles y significados
de los textos, utilizacion de textos de diferentes estilos funcionales con el objetivo
de ampliar el universo cultural de los estudiantes, la aplicacion de diferentes tipos
de lectura que posibilite la solidez de los conocimientos, actividades de
lecturabilidad para alcanzar el significado de los textos como: determinacion de la
estructura, planteamiento de situaciones problémicas que generen interés,
activacion del conocimiento previo, reconocimiento del vocabulario clave,
determinacion de ideas esenciales, inferencias y utilizacién de conceptos durante
el analisis, realizacion de apuntes y resumenes, a través de esquemas légicos y
mapas conceptuales, vinculaciones intertextuales y orientacion de la lectura

complementaria como via de profundizacion.

Para precisar el contenido lector el docente debera tener en cuenta qué es lo que
debe aprender el alumno, a qué aspecto lector dedicara la clase y qué exigencias
tendra en cuenta para estimular el desarrollo de los alumnos, mediante tareas de
aprendizaje cada vez mas complejas con una adecuada relacién entre los
componentes que lo integran. En cada lectura realizada el docente tiene que
formar una buena disposicion de los alumnos, despertar intereses y motivos por
aprender lo nuevo, a través de un proceso mental activo.

Método: Los métodos constituyen una categoria fundamental del proceso de
ensefanza-aprendizaje porque proporcionan el cémo lograr la asimilaciéon de
conocimientos y la formacion de habilidades a través de la realizacion de
diferentes procedimientos, contribuyendo a alcanzar los objetivos. La correcta
seleccion de los mismos propicia un aprendizaje productivo, motivado y afectivo
que estimula a los estudiantes a incorporarse a su propio aprendizaje, pues este

componente posibilita la bilateralidad de este proceso.
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Es imprescindible su integracion y al trabajar el proceso lector el docente
conducira —segun diagndstico- los procesos logicos del pensamiento del alumno,
(analisis, sintesis, comparacion, generalizacién, abstraccion). El sistema de
métodos empleados debe situar al alumno como constructor de sus
conocimientos, reflexivo, participativo, con capacidad para cuestionar y con
espiritu investigativo. La utilizacion de métodos problémicos como: la exposicion
problémica, la busqueda parcial, la conversacion heuristica y el método

investigativo dan esta posibilidad.

En la tarea docente como célula basica del aprendizaje es donde se concreta la
relacion dinamica entre los componentes metodoldgicos, de manera tal que esta
posibilite obtener los conocimientos, las habilidades, y los valores sin
fragmentacion, al transitar, de forma consciente por los sistemas de acciones y
operaciones especificas e integradoras de los contenidos curriculares, para que el
estudiante se transforme. Toda tarea lleva implicita una tipologia de lectura
diferente o estrategia de comprensién, de acuerdo con la actividad y con el
diagndstico grupal e individual; es necesario determinarla acertadamente para no
afectar la l6gica de la direccion del aprendizaje en la clase, ademas de los niveles
de asimilacion y comprension lectora. Vincular tareas docentes suficientes,
diferenciadas y variadas provoca la reflexion y conlleva a nuevas exigencias en
su actividad intelectual, independiente y creativa, para lograr un aprendizaje
desarrollador apoyado en las relaciones interdisciplinarias y su contextualizacion.

Al trabajar la ensefianza de la lectura el docente tiene que convertir los métodos
en herramientas en manos de los alumnos, observando, analizando, realizando
experimentos, actividades demostrativas, investigando, solucionando vy
planteando suposiciones, orientarse en la busqueda de lo esencial, elaborando
conclusiones y enjuiciando lo que aprenden, entre otras acciones creadas y
conducidas por el maestro que intensifiquen la actividad cognoscitiva, practica-

valorativa y creativa en el estudio de los diferentes tipos de textos.
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Medios de ensefianza: Son todos aquellos elementos que sirven de soporte
material a los métodos para posibilitar el logro de los objetivos planteados. Este
componente, en su caracter integrador, debe proporcionar la unidad de lo
instructivo, lo educativo, y lo desarrollador, pues no sélo influye en la asimilacion
de los conocimientos y el desarrollo de habitos y habilidades, sino que estimula la
formacién de convicciones politicas, ideoldgicas, morales, normas de conducta y
debera cumplir la funcion de orientar y motivar, favorecer la actividad
cognoscitiva, relacionar la teoria con la practica, activar la ensefianza, educar y
contribuir al caracter cientifico y partidista de los estudiantes. Los videos y
documentales educativos, pueden utilizarse como nexos de continuidad con el
proceso de lectura, para propiciar intereses lectores y posibilitar por parte del
estudiante la busqueda de textos que respondan a sus inquietudes lectoras,
ademas la creacidén de imagenes mentales contribuye a la comprensién de los

textos.

Las fuentes del conocimiento al trabajar la ensefianza de la lectura deben ser
variadas, asequibles por su contenido, forma y enfoque, y poseer potencialidades
educativas e instructivas. Para lograr la comprension eficaz del texto, es
necesario utilizar diferentes fuentes de informacion, que contribuyan a ampliar el
conocimiento del tema tratado. Es efectiva la relacién interdisciplinaria con
fuentes de contenido comunes a diferentes asignaturas, asi como la utilizacion de
la escuela, la familia, la comunidad y los ejes transversales. Una fuente que
posee grandes potencialidades educativas es el uso de medios audiovisuales
(cine, television y video), que utilizandolos convenientemente, sirven como nexos

de apoyo y continuidad al proceso lector.

El docente al utilizar los medios para la ensefianza de la lectura debe lograr que
estos se articulen conformando un sistema junto a los otros componentes
metodoldgicos, utilizarlos para garantizar una asimilacion consciente de los textos
objeto de estudio, incluirlos en la base orientadora de la actividad y potenciar no

solo los procesos instructivos sino los educativos desde su contenido.
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Formas organizativas: Es un componente del proceso de ensehanza-
aprendizaje, y constituye la organizacion que adopta el proceso en las relaciones
que se establecen entre el profesor y los alumnos, alumno-alumno, y alumno-
grupo, en los que se desarrollan los métodos de ensefianza-aprendizaje, los
estudiantes se apropian del contenido y del alcance del objetivo, a lo cual se le

denomina organizacion espacial del proceso.

La formas organizativas de la Educacion Preuniversitaria, deben propiciar la
participacién activa de los estudiantes, que conduzcan al razonamiento, a la
indagacion, y la ensefianza de la lectura puede utilizarse para potenciar, a partir
de estos presupuestos, la independencia cognoscitiva de los estudiantes, dandole
la posibilidad de crear su propio conocimiento, recurriendo a talleres, mesas
debates, investigaciones educativas sobre el tema que se abordara, trabajos
referativos, a partir de documentales didacticos que permitan emitir juicios vy
criterios personales. Es importante que el maestro utilice diferentes formas de
trabajo como: frontal, colectivas que propicien el intercambio y la cooperacion
entre los estudiantes e individual, atendiendo al nivel de desarrollo real y

potencial del alumno.

Las formas organizativas de la escuela media, entendidas como: las actividades
docentes, extradocentes y extraescolares, constituyen las formas que tiene el
maestro para desarrollar integralmente la personalidad de los estudiantes;
utilizarlas adecuadamente garantiza los propdsitos que tiene la educacién cubana
en esta educacion. La actividad docente, como forma fundamental, con clases
especializadas, ya sean introductorias, de tratamiento del nuevo contenido, de
profundizacién y consolidacion, de ejercitacién y aplicacién, de comprobacién y
evaluacién, y las comprendidas como otros tipos de actividad docente: mixta o
combinada, seminario, clase laboratorio, talleres, clases por television (videoclase
y teleclase) y consultas, constituyen un sistema flexible dinamico que se puede
disefar en correspondencia con situaciones concretas del contexto educativo

donde se desarrolla. Su utilizacion debe ser combinada- segun el diagnéstico
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individual y grupal- para lograr un proceso de ensefianza-aprendizaje que integre,
problematice y donde se proyecten soluciones a los problemas que se presentan

en la practica diaria.

En la actualidad en la Educacion Preuniversitaria aunque se imparten clases
frontales, que responden a una dosificacion, el docente tiene que saber trabajar la
ensefianza de la lectura también con las videoclases y teleclases. Es
imprescindible que estas no constituyan algo acabado, sino que el profesor pueda
desarrollar habilidades lectoras a los estudiantes también utilizando estas formas

organizativas.

Dentro de las acciones previas a la proyeccion es imprescindible determinar el
objetivo de la lectura, motivarlos mediante la activacion del conocimiento previo,
estableciendo los nexos entre lo que conoce y lo que le aportara lo que estudiara,
planteando situaciones problémicas que generen interés, precisa aspectos que se
trabajaran en la lectura y procedimientos que pueden utilizar, segun el diagndstico
individual y colectivo. Estos aspectos deben ser trabajados en un clima socio
psicolégico que favorezca una adecuada percepcion del material de estudio para
que se garantice la autovaloracion del proceso.

Durante la proyeccién el docente debe controlar la atencion por el alumno del
material de estudio en dependencia de las posibilidades y reaccion del alumno,
realiza una correcta atencion individualizada y de grupo, garantiza la ejecucion
del alumno, mediante las reflexiones que propicia la teleclase o videoclase, ya
sean individuales, en parejas 0 en equipos.

Posterior a la proyeccion es imprescindible la relectura del texto para
determinar en qué aspecto se necesita profundizacion, elaboracion de las ideas
claves del texto mediante esquemas logicos y mapas conceptuales, realizacion
del comentario del contenido del texto, utilizando reflexiones sobre el valor
educativo, determinacion de relaciones entre la tematica trabajada y la
informacion acumulada sobre la misma, proceso de vinculacion intertextual,

orientacion de la lectura complementaria como via de profundizacion, puede ser
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de otros medios como: software educativos, enciclopedias y otros, redaccion de
textos a través de diferentes formas de comunicacion. (pintura, poesia, cuentos,
cartas, composiciones, parrafos) y evaluacion de la actividad.

Evaluacién: Como el resto de los componentes, este también debe tener
caracter integrador, porque permite valorar la actividad del docente y el alumno,
asi como la efectividad de los objetivos, métodos y medios empleados de forma

sistematica en el proceso.

La evaluacion debe ser integral, convertirse en un sistema, para que esta pueda
contribuir al desarrollo de la personalidad del estudiante. De esta forma se podra
determinar con exhaustividad qué aspectos se van a evaluar, no obviando los
tradicionales, sino incorporando los nuevos criterios, que permitan evaluar no
solamente si el estudiante tuvo retroceso en la lectura u omitié una silaba, o si
solamente pudo reproducir el texto leido; es imprescindible conocer su forma de
pensar, de actuar, sus aspiraciones, inconformidades, inquietudes, para que sea
creativa, ademas de cuantitativa. La evaluacion de la lectura debe ser realizada
por todos los docentes que influyen en la formacién del estudiante, con el mismo
objetivo declarado en el colectivo pedagdgico. La integracion de la evaluacion,

coevaluacion y autoevaluacion, permite el avance sistematico de los alumnos.

Los resultados de la evaluacion sistematica constituyen aspectos que contribuyen
al mejoramiento de la practica pedagodgica y permiten tomar decisiones en el
perfeccionamiento del proceso de ensefanza -aprendizaje. Las vias pueden ser
observacién y comprobacion en diferentes niveles de aplicacion. Las formas
pueden ser orales, escritas, practicas, combinadas. Las técnicas pueden ser:
desarrollo de ejercicios integradores, ejercicios de autoevaluacion y coevaluacion,
exposiciones orales, fundamentacion de actitudes asumidas en la valoracién de
problemas, tareas docentes, entre otras. Las funciones pueden ser: instructiva,
educativa, desarrolladora, diagndstica y de control. Los estudiantes deben tener
dominio de los indicadores por los que seran evaluados, para potenciar su nivel

de desarrollo y que les permitan autorregularse y llegar a la metacognicion.
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Este momento es fundamental porque le permite al docente trabajar de forma
gradada y dirigida con sus estudiantes: la heteroevaluacion, coevaluacion y
autoevaluacion, procesos a los que debe conducirlos para actualizar
sistematicamente el diagndstico y para proyectar las estrategias preventivas y
personalizadas. El docente debe establecer indicadores de evaluacién -segun
diagnéstico- que deberan ser convenidos con los estudiantes y que respondan al
desarrollo de sus conocimientos, habitos y habilidades. Es importante que a partir
de la concientizacion de sus propios problemas, el alumno se pregunte con cada
actividad qué avanzo, qué dificultad no ha superado, como lograrlo y qué metas
debe trazarse para ello, que pudieran ser a corto plazo para que puedan ser
evaluadas con relativa inmediatez. La evaluacién sistematica que realice el
estudiante debe potenciar su propio proceso de aprendizaje, a partir de la
concientizacion de su realidad y donde prime la independencia, la reflexién, las
relaciones interpersonales, basadas en la unidad entre lo afectivo-motivacional y

lo cognitivo-instrumental.

Ensenar al alumno para que en su autoevaluacion, determine si fue capaz de
utilizar estrategias metacognitivas que contengan acciones como: seleccionar el
tipo de lectura segun los propoésitos, releer cuando sea necesario, elaborar
esquemas, leer con la velocidad requerida, segun el objetivo, autocuestionarse y
determinar a qué estrategias cognitivas acudir para cada situacion. Las
estrategias de lectura mas utilizadas por los estudiantes son: identificar palabras

clave, resumir, determinar las ideas principales, anticipar y hacer inferencias.

Operacién 3 Conduccién de la ensefanza de la lectura en la intervencion
pedagodgica. Esta operacion es esencial porque le permite al docente aplicar en
la intervencion pedagogica, los aspectos tenidos en cuenta en el diagnostico y la
planificacion sobre los componentes metodologicos de la clase y ademas
autovalorar su proceder, para a partir de estos resultados trazarse nuevas metas

y superar las dificultades que presente.
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Proceder para la realizacion:

Orientacion de la ensenanza de la lectura, mediante los componentes
metodolégicos de la clase: La aplicacion de este proceder posibilita que el
docente, cuando conduzca la clase, desde la etapa de orientacion logre preparar
las condiciones previas, teniendo como base el diagnostico de los estudiantes.
Para esto es necesario precisar el objetivo que se quiere alcanzar en la actividad
(para qué se va a leer) y el rol que le corresponde desempefar a cada estudiante.
Es importante que sea asumido de forma consciente. Precision del contenido
lector que se trabajara y de las fuentes a utilizar, explicacion del método que se
seguira y de las tareas docentes que van a enfrentar, teniendo en cuenta los tipos
de lectura y actividades lectoras que se emplearan. Determinacion de la forma
organizativa y sus ventajas para la correcta lectura en la clase, asi como de los
medios de ensefanza y su relacién con el objetivo a alcanzar. La concepcion
evaluativa debe ser convenida en esta etapa con los estudiantes, para que

conozcan qué evaluar y como hacerlo.

Ejecucion de la ensenanza de la lectura, mediante los componentes
metodologicos de la clase: Este momento le posibilita al docente trabajar la
ensefanza de la lectura, a través de la correcta utilizacion de los componentes
metodoldgicos de la clase. Para alcanzar este propédsito es necesario mantener
activado el objetivo durante el desarrollo de las actividades para su cumplimiento.
Utilizar de forma logica y gradada el contenido lector para el logro del objetivo.
Emplear métodos, medios y formas organizativas que potencien el desarrollo
lector y la apropiacion consciente del conocimiento por parte de los estudiantes.
En cuanto a la concepcion evaluativa debera lograr que esté presente durante
toda la actividad y propiciar la autoevaluaciéon y coevaluacion entre los alumnos.
Dentro de esta etapa de ejecucion se incluye la evaluacion de la efectividad de la
metodologia utilizada en la intervencidn pedagodgica para la ensefanza de la
lectura por los docentes, para su perfeccionamiento sistematico. A partir de la
autoevaluacion de su modo de actuacion -teniendo en cuenta los indicadores

propuestos en la guia de autoevaluacion- donde interactuan los procesos
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metacognitivos, debe producirse el analisis y la toma de conciencia de sus
dificultades, al determinar qué problemas le quedan por resolver, por qué sus
estudiantes no avanzan, como puede redisefar una estrategia personalizada
porque la anterior no cumplio los objetivos propuestos y como puede aportar al
colectivo pedagogico donde pertenece, para la proyeccion del trabajo con la

ensenanza de la lectura.

El contenido de la habilidad propuesta se estructura en el grafico que se ilustra a

continuacion:
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Conclusiones del Capitulo |

La revision bibliografica y el analisis documental posibilitaron comprobar la
importancia de las habilidades profesionales en el contexto educacional, ademas
la determinacion de los antecedentes histéricos de la habilidad profesional
pedagogica para la ensefianza de la lectura, profundizando en los planes de
estudio que formaron a los docentes que se encuentran en ejercicio y la
necesidad de desarrollar en ellos esta habilidad de caracter general, por su
contribucion a la calidad del aprendizaje de los estudiantes, también se valoraron
las principales consideraciones teoricas y practicas que sustentan la ensefianza
de la lectura, fundamentalmente la postura interactiva que permita el intercambio
de significados desde una posicion activa del alumno, teniendo en cuenta su
situacion real y potencial. Se presenta la estructura interna de la habilidad con la
accion y las operaciones y se fundamenta la importancia del trabajo docente
metodologico de los colectivos pedagdgicos en la Educacion Preuniversitaria,

mediante la sistematizacién de sus diferentes tipos para su desarrollo.
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CAPITULO Il ESTRATEGIA METODOLOGICA PARA DESARROLLAR EN LOS
DOCENTES DE LA EDUCACION PREUNIVERSITARIA LA HABILIDAD
PROFESIONAL PEDAGOGICA PARA LA ENSENANZA DE LA LECTURA

ste capitulo presenta la estrategia metodoldégica que parte de su
Efundamentacién y esta concebida en dos fases: los resultados del diagndstico,
y la planeacion e instrumentacién de la estrategia para el desarrollo de la
habilidad, estructurada esta ultima en tres etapas: preparacién de las condiciones

previas, implementacion y evaluacion.

Para la presentacion de la estrategia metodoldgica, se han seguido los criterios
expuestos en el curso 85 del Congreso de Pedagogia 2003, donde se explicita que
una estrategia debe poseer una fundamentacion, a partir de un diagnéstico, plantear
un objetivo general del que se deriva la planeacion estratégica, su instrumentacion y

evaluacion (De Armas, 2003)

La comprensién textual en los estudiantes de la Educacion Preuniversitaria es una
problematica revelada en exdmenes, pruebas del SECE y por el Grupo de Calidad
de la Educacion, por esta razén en E.M.C e inspecciones se ha buscado en la
actuacion de los docentes las causas. Como respuesta a esta problematica se ha
elaborado una estrategia metodolégica para desarrollar la habilidad profesional
pedagodgica para la ensefianza de la lectura, que tiene como novedoso que no es
vista unicamente para las clases de la asignatura Espafiol, sino como aspectos que
integran el modo de actuacion de un profesor, al propiciar una direccidon participativa
y democratica del proceso de ensefianza-aprendizaje, mediante la colaboracion de
todos los miembros de los colectivos pedagdgicos, basada en la necesaria
combinacién de lo cognitivo y lo afectivo, para la realizacion del sistema de trabajo
docente metodologico, bajo la direccidn del Profesor General Integral como maximo

responsable de esta actividad.
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2.1 Fundamentos tedricos de la estrategia metodoldgica.

La definicion de estrategia metodoldgica que se asume es la de M. A. Rodriguez del
Castillo y A. Rodriguez Palacios al concebirla como “la proyeccion de un sistema
de acciones a corto, mediano y largo plazo que permite la transformacion de la
direccion del proceso de ensenanza-aprendizaje tomando como base los
métodos y procedimientos para el logro de los objetivos determinados en un

tiempo concreto”. (2005: 27)

Al referirse a lo que pudiéramos llamar el camino dialéctico de la adquisicion del
conocimiento, V. |. Lenin (1964:148), sefalaba que por él se va “de la
contemplacién viva al pensamiento abstracto y de este a la practica”. Siguiendo
esta via, el desarrollo de la habilidad profesional pedagdgica para la ensefianza de la
lectura en la estrategia metodoldgica parte de la relacién dialéctica entre formacion y
desarrollo, entendiendo que la formacion de las particularidades del sujeto como

personalidad, no se da aislada del desarrollo de sus procesos y funciones psiquicas.

El materialismo dialéctico e historico es asumido en la estrategia metodologica
porque comprende la teoria sobre la cual se estructuran los principios de la ciencia y
sus métodos de investigacion; ademas sefiala el camino a seguir en el proceso del
conocimiento. Desde el mismo caracter de sistema que presenta la estrategia
metodoldgica con los nexos y conexiones de cada uno de los elementos, la
proporcion y estudio del problema, el ascenso de complejidad, que posibilita la
logicidad e historicidad en el estudio de la vida del objeto, hasta llegar a conclusiones
que como expresion de lo sintético conducen a una renovacion en los mecanismos
de adquisicion de conocimientos, especialmente cuando se trata de incorporar la
habilidad profesional pedagdgica para la ensefianza de la lectura en los docentes de
la Educacion Preuniversitaria, que tiene como centro el trabajo con la comprension,
que pertenece a todo el mecanismo del conocimiento altamente subjetivo y que es
estudiado por el marxismo leninismo, asociado a la teoria del reflejo, el pensamiento

y el lenguaje.
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La conciencia es el reflejo subjetivo de la realidad objetiva y tiene que ver con toda la
vida espiritual y de subjetividad del individuo, el ser designa al mundo objetivo, la
realidad existente para la conciencia, por tanto, la dialéctica, el movimiento reciproco
interactuante y modificado evidente en todo proceso, se manifiesta en toda la
estrategia metodoldgica, al intervenir en ella modelos y procesos objetivos vy
subjetivos al responder a una necesidad del desarrollo social. En este caso particular
se basa en la formacion y desarrollo integral de la personalidad del maestro, al
incorporar una habilidad a su modo de actuacion que le permitira realizar un papel

mas activo y eficiente en el proceso de ensefianza-aprendizaje que dirige.

Se precisa para ello de “(...) todos los impulsos que rigen la conducta del
hombre individual tienen que pasar por su cabeza, convertirse en méviles de
su voluntad” (F. Engels, 1989: 310), y para el desarrollo de la habilidad en los
docentes se necesita que esos moviles volitivos se incrementen y se conviertan en
ideas, manifestadas a través del pensamiento y el lenguaje, es decir, la conciencia
practica o real. Las etapas de la estrategia metodoldgica propician el caracter
consciente de la actividad que se realiza para lograr el desarrollo, enfatizando en la
autoevaluacion que se adopta como requerimiento objetivo que exige definiciones
éticas, sociologicas y pedagogicas, es decir que los requerimientos del desarrollo
social, sujeto a determinaciones que estan fuera de la conciencia necesitan de la
misma, para alcanzar etapas superiores en el desarrollo, mediante la unidad de la

actividad cognoscitiva, practica y valorativa.

La fundamentacion psicoldgica parte de la concepcion de la zona de desarrollo
proximo, teniendo en cuenta que L. S. Vigotsky en esta direccion plante6 que "El
desarrollo psiquico humano tiene lugar a partir de una linea que va desde lo
intersubjetivo (lo social) hacia lo intrasubjetivo (lo psiquico individual)” (1985:
7), mediante el diagnéstico inicial de los docentes y su seguimiento como proceso

continuo e integral del nivel de desarrollo que poseen en el trabajo con la habilidad
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profesional pedagogica para la ensefianza de la lectura, y de la estimulacion en los
periodos sensitivos del aprendizaje para lograr el ascenso hacia la posible meta. La
estructuracion de las acciones de la estrategia posibilitan el desarrollo de la
habilidad, que contribuye al perfeccionamiento integral de la personalidad del
maestro, mediante la realizacion de tareas individuales y colectivas que potencian la
interactividad entre el colectivo, condicionados por las esferas motivacional- afectiva
y cognitivo- instrumental, a partir de las posibilidades de cada profesor y con el
empleo de la autoevaluacion, coevaluacion y evaluacidn de forma general que tienen
en cuenta los procesos metacognitivos, donde se aprecia el conocimiento que tienen
de sus propios procesos cognoscitivos y de los niveles que han alcanzado en el
dominio de la habilidad, qué falta y qué hacer para lograrlo, como mecanismo
esencial de la autorregulacion consciente de la actividad humana que sustenta la
necesidad de conocimientos y motivaciones para regular su modo de actuacion

pedagdgica.

El desarrollo de esta habilidad profesional pedagdgica en los docentes de la
Educacion Preuniversitaria, se fundamenta en la Sociologia de la Educacion
Marxista, basada en la relacion entre la educacion y la transformacién de la sociedad
y el papel del educador como protagonista de ese proceso. Constituye una
necesidad social, porque se revertiria en una mayor eficiencia del proceso de
ensefianza-aprendizaje, y por tanto, de la calidad de la educacion que reciben los
miembros de la sociedad. Entre la educacién y los objetos sociales se establece un
nexo para que la personalidad se forme y se desarrolle, no sélo de acciones dirigidas
hacia una finalidad del sistema educacional, sino en un amplio contexto social. La
ensefianza de la lectura en si misma constituye una actividad social, porque
contribuye a formar y desarrollar ideas y concepciones, al potenciar el proceso de
comprension textual, lo que se resume en la habilidad general que deben adquirir los
estudiantes, al captar cualquier mensaje oral o escrito, mediante las relaciones

sociales.
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Desde el punto de vista pedagogico en la estrategia metodoldgica se parte de las
concepciones pedagogicas marxistas- leninistas y martianas en las que se sustenta
la pedagogia cubana, para la preparacion continua de los docentes, con el objetivo
de desarrollar integralmente el profesorado para la aplicacién de un proceso de
ensefianza-aprendizaje desarrollador (Rico, 2002), con la utilizacion de la Didactica
integradora (R. Pla, 1998) que persigue el desarrollo integral de la personalidad de
los estudiantes, mediante la estructuracion de los componentes personales y
personalizados del proceso, que permitiran la utilizacion eficiente del proceso lector
en las clases para potenciar la interaccién de los estudiantes entre la instruccion, la
educacion y el desarrollo. Las acciones que conforman la estrategia metodoldgica
para desarrollar la habilidad profesional pedagdgica para la ensefanza de la lectura
propician que el docente pueda realizar una direccion desarrolladora del aprendizaje
de sus estudiantes, teniendo como premisa fundamental, la comprensién de los
textos de diferentes estilos funcionales en las clases de la Educacion Preuniversitaria
dirigido por el colectivo pedagdgico, que perfecciona su accionar mediante el trabajo
metodoldgico y que actua en correspondencia con el diagndstico individual y grupal

de sus estudiantes.

La estrategia metodolégica dirigida al desarrollo de la habilidad profesional
pedagodgica para la ensefianza de la lectura se caracteriza por su:

-Objetividad: Porque toda la proyeccion estratégica esta concebida a partir de los
resultados del diagnostico realizado a los docentes en su contexto de actuacion
pedagdgica.

-Desarrollo: Demuestra que el cambio y la transformacidén conscientes, posibilitaran
el surgimiento de cualidades superiores que superaran las anteriores, o sea ocurrira
en el docente un desarrollo en espiral de lo simple a lo complejo, que le permitira
transitar por los diferentes componentes internos de la habilidad, mediante un
proceso continuo, permanente, y evolutivo. Su progresion depende de su practica
sistematica.

-Interdisciplinariedad: Posibilita el desarrollo de la habilidad en todos los docentes

que forman a los estudiantes, independientemente de la especialidad en la que
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desarrollen su docencia, mediante la utilizacibn de todos los tipos de textos,
atendiendo a su cdodigo, forma elocutiva, funcion y estilo que se trabajan desde todas
las asignaturas de curriculo escolar.

-Trabajo colectivo: Porque tiene como premisa esencial el trabajo colectivo que
parte de la unidad de criterio y de accion, en el trabajo con la ensefiaza de la lectura
en las clases, para lograr un estilo pedagdgico coherente.

-Flexibilidad: Porque puede redisefiarse permanentemente, en dependencia de las
caracteristicas

-Actualizacién: La estrategia tiene en cuenta las principales concepciones
pedagdgicas y didacticas sobre la preparacion de docentes a nivel nacional e
internacional.

-Capacidad evaluativa: Cada accién permite ser evaluada, al estar concebidos los

métodos, los instrumentos y las técnicas para el control de su efectividad.

Las exigencias que deben tenerse en cuenta al aplicar la estrategia metodoldgica,
para el desarrollo de la habilidad profesional pedagdgica para la ensefanza de la
lectura son las siguientes:

-Preparacion previa del aplicador: Es imprescindible que el aplicador esté
preparado con anterioridad para que la puesta en practica del proyecto sea efectiva.
En el contexto de la Educacion Preuniversitaria los aplicadores pueden ser los
responsables de la asignatura Espanol a nivel de escuela.

-Disposicion de todos los participantes: El cumplimiento de esta exigencia es
fundamental porque garantiza el éxito de las acciones que se desarrollaran como
parte de la estrategia y en las que el aplicador puede ser creativo en la utilizacién de
medios, técnicas y procedimientos, a partir del conocimiento exhaustivo que debe
poseer del objeto de transformacion.

-Condiciones higiénicas para su aplicacion: Parte del éxito de la aplicacion de la
estrategia metodoldgica esta en el respeto y cumplimiento del horario establecido
para la realizacion de las actividades y en las que debe primar un ambiente afectivo

entre todos los participantes.
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-Aseguramiento material: Para aplicar la estrategia metodologica se considera
necesario que los elementos que forman parte del aseguramiento material como: la
propuesta de actividades para la aplicaciéon del plan correctivo, el material
complementario para la consulta y profundizacion de los docentes y la bibliografia

basica estén previamente garantizados.

2.2 Fase 1: Diagnéstico del estado actual de la problematica.

En esta fase se presenta el diagnostico del estado actual de desarrollo de la
habilidad, en los 47 docentes del IPVCP Patricio Sierralta Martinez, el cual parte de
las diferentes formas de asesoramiento y control a esta educacion, asi como la
aplicacion de métodos y técnicas, que han permitido determinar las dificultades que
presentan los docentes, y que repercuten notablemente en el aprendizaje de sus

estudiantes.

Para determinar las insuficiencias fueron exploradas las siguientes unidades de
estudio: el Director del centro, metoddlogos municipales e integrantes del equipo
multidisciplinario que atienden la educacion, los 47 docentes del preuniversitario
Patricio Sierralta Martinez, 63 Profesores Generales Integrales seleccionados, los
Jefes de Departamentos, 30 estudiantes seleccionados de los diferentes grados del
centro, la clase como o6rgano fundamental para determinar la situacién real del
desarrollo de la habilidad, los documentos normativos para precisar las orientaciones
ofrecidas sobre la ensefanza de la lectura y los planes de trabajo metodoldgico de

los colectivos pedagogicos.

Para la realizacion de la exploracion se tuvieron en cuenta los indicadores que
aparecen en el anexo 1. Los instrumentos y técnicas que permitieron obtener y
procesar la informacion fueron los siguientes: se aplicaron guias de entrevistas a: el
Director de la escuela (anexo 2), a los metoddlogos municipales e integrantes del
equipo multidisciplinario (anexo 3), a los tres Jefes de Departamentos (anexo 4), a

16 Profesores Generales Integrales ( 100 %) que dirigen los colectivos pedagogicos
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(anexo 5). Se recopil6 el criterio de todos los docentes para un 100% (anexo 6) y de
30 estudiantes para un 5,6% (anexo 7), mediante cuestionarios y la observacion de
15 clases (anexo 8). El andlisis documental de: programas, orientaciones
metodoldgicas de asignatura y grado y planes de estudio para la formacién
profesional, asi como el analisis de los planes metodolégicos de los colectivos
pedagdgicos (anexo 9). La exploracion de la realidad permitié determinar las
dificultades que se manifiestan como tendencias en el trabajo con la ensefianza de
la lectura y que coinciden con los resultados de esta educacion en E.M.C vy visitas
especializadas. Se utilizaron los indices alto, medio y bajo para comprobar el nivel de
dominio que presentan los docentes en los aspectos que se presentan a

continuacion.

Se tuvieron en cuenta los docentes que imparten las siguientes asignaturas:
Matematica, Fisica, Informatica, Biologia, Quimica, Geografia, Espanol y Literatura,
Historia y Cultura Politica. En esta educacion no existe homogeneidad en cuanto a
la cantidad de asignaturas que cada docente trabaja, pues depende de su
experiencia profesional y de su actitud ante las transformaciones que se estan

generando en este subsistema de educacion.

Las potencialidades que se determinaron fueron las siguientes: la existencia de un
sistema de trabajo metodoldégico concebido y su realizacidon practica, los docentes
poseen el diagndstico de sus estudiantes, existencia de un Profesor General Integral
que dirige los colectivos pedagogicos, disposicidn para transformar su modo de
actuacion al trabajar la ensefianza de la lectura y la declaracién en los documentos
normativos del caracter interdisciplinario que debe adoptar la ensefianza de esta
habilidad comunicativa.

Insuficiencias presentadas:

Dominio en la realizacion del diagndstico para trabajar la ensenanza de la
lectura en la clase. En este aspecto se pudo constatar que de los 10 directivos
entrevistados (anexos 2, 3 y 4) todos evaluan de bajo este aspecto para un 100%, de

los 47 docentes (anexo 6), (11 para un 23,4%), consideran su trabajo como medio y
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(36 de bajo lo que representa el 76,6%) de los encuestados. Estas estadisticas
revelan que (53 para un 93%) de los entrevistados y encuestados reconocen que
aunque parten de un diagndstico integral y de una caracterizacion realizada por el
colectivo pedagogico, esta es estatica durante todo el curso, al no utilizar los
resultados del diagnéstico como proceso en cada clase a partir de las
potencialidades y necesidades de los estudiantes (54 que representa el 94,7%),
reconoce que no adecuan sistematicamente los aspectos que se diagnosticaran y
(55 para un 96,5%) explica que el disefio, aplicacion y procesamiento de los
instrumentos no se realiza sistematicamente ni con la calidad requerida porque
carecen de métodos y procedimientos metodologicos que les permita realizar esta
actividad. Los 30 estudiantes (anexo 7) evaluaron la actuacion de sus profesores de
la siguiente forma: (dos para un 13,3%) evaluan alto el trabajo de sus maestros, (5
para un 16,6%) de medio y (24 de bajo lo que representa el 80%). La mayoria
reconoce que no se les realiza un seguimiento sistematico que les permita elevar la

calidad del aprendizaje.

En cuanto a las 15 clases observadas (anexo 8) (4 que representa el 26%) trabajan
este aspecto con un nivel de desarrollo medio y (11 bajo para un 73%). Las
principales dificultades observadas estan en la no utilizacién en las clases de
métodos y procedimientos metodoldgicos que le posibiliten a los docentes trabajar la
ensefanza de la lectura, a partir de los resultados del diagndstico de la competencia
lectora de sus estudiantes, mediante la aplicacion, disefio y procesamiento

sistematico de instrumentos para proyectar de forma eficiente su aprendizaje.

Planificacion de la ensefianza de la lectura en la clase. En las entrevistas a los 10
directivos (anexos 2, 3 y 4) (uno para un 10%) evalua este aspecto con nivel alto,
(uno para un 10%) de medio y (ocho de bajo lo que representa el 80%) de los
entrevistados. En el cuestionario aplicado a los docentes (anexo 7), (dos para un
4,2%) manifiestan que no presentan dificultades para planificar eficientemente la
ensefianza de la lectura, (18 para un 38,2%) reconocen que lo realizan con un nivel

medio y (27 lo hacen de bajo para un 57,4%). En cuanto a las 15 clases observadas
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(anexo 8), (tres para un 20%) realizan una planificacion con nivel medio y (12 para
un 80%) lo hacen con un nivel bajo. El analisis de estos instrumentos permitio
determinar las insuficiencias que presentan los docentes en su desempeio
profesional, al evidenciarse que (55 para un 96,5%) no posee dominio de los
fundamentos tedricos y practicos de la ensefianza de la lectura y por tanto, no
pueden utilizar en sus clases métodos y procedimientos que les posibilite en la
planificacion integrar los componentes metodoldgicos, en funcién del desarrollo
lectural de los estudiantes. El objetivo integrador para la actividad docente no se
deriva, determina y estructura correctamente por (56 que representa el 98,2%), la
seleccion, secuenciacion y estructuracion del contenido no se proyecta por (54 para
un 94,7%) teniendo en cuenta las necesidades individuales y grupales y no se
aplican actividades antes, durante y después del proceso lector, para potenciar el
desarrollo lectural de los estudiantes. Los niveles de comprension del texto son
conocidos tedricamente por (53 para un 92,9%) vy los tipos de lectura por (51 para
un 89,5 %), pero reconocen que no tienen conocimientos ni elementales para su

concrecion.

En cuanto a la utilizacion de los métodos (49 que representa el 86 %) no posibilita
que el estudiante construya su conocimiento mediante el proceso lector, al no tener
en cuenta las etapas de asimilacion del contenido como base para la planificacion de
las tareas docentes, la utilizacion de formas organizativas aunque transita por clases
frontales, videoclases y teleclases no garantiza, segun el criterio de (53 para un
93%), la construccion activa del conocimiento por parte del estudiante, debido a
carencias en el dominio de procedimientos metodologicos que les posibiliten su
realizacién. La utilizacion de los medios de ensefianza presenta insuficiencias,
fundamentalmente en la creatividad y utilizacion de los medios técnicos para
potenciar el desarrollo lectural de sus estudiantes en el 95 % de los docentes. En
cuanto a la evaluacion el (55 para un 96,5%) no utiliza la evaluacion desde
posiciones autovalorativas que le permita al estudiante determinar sus insuficiencias
y crearse nuevas metas, prevalece la concepcion tradicional, donde el maestro

evalua unilateralmente resultados y no procesos, por tanto, esta no constituye un
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medidor de las dificultades y potencialidades del proceso lector en las clases,
ademas no se aplica esta concepcion autoevaluativa sistematicamente para

perfeccionar la actuacion pedagadgica.

En las 15 clases observadas (anexo 8) las dificultades se corresponden con los
resultados de los instrumentos anteriores, ya que en (tres para un 20%), se evaluo
este aspecto de medio y (12 para un 80%) fue bajo, debido fundamentalmente a la
ausencia de métodos y procedimientos metodolégicos en el modo de actuaciéon de
los docentes que les permitan trabajar la ensefianza de la lectura competentemente
en la clase. En el cuestionario aplicado a los estudiantes (anexo 7) (cuatro para un
13,3%) evaluan el modo de actuacion de sus profesores con un nivel medio y (26
para un 86,6%) con un nivel bajo, al plantear que el docente asume en clases
posiciones autoritarias que no les permite ser constructores activos de su
conocimiento.

Conduccién de la ensehanza de la lectura en la clase. La conducciéon de la
enseflanza de la lectura en las clases, segun se constatd por las entrevistas a
directivos (anexos 2, 3 y 4) uno considera que se realiza con un nivel alto para un
10%, (tres medio para un 30%) y (seis bajo para un 60%). El cuestionario a
docentes (anexo 6) arrojo que cinco evaluan de alto la conduccién de la ensefanza
de la lectura para un 10,6%), 18 de medio para un 38,3%) y (24 de bajo lo que
representa el 51%) de los encuestados. En el cuestionario aplicado a los estudiantes
(anexo 7) (cuatro para un 13,3%) evaluaron de nivel alto este aspecto en la labor de
sus maestros, (11 para un 36,7%) medio y (15 bajo lo que representa el 50%) de los
estudiantes. En la observacion de 15 clases (anexo 8) se constatd que (tres para un
20%) docentes, imparten la ensefianza de la lectura en sus clases con un nivel

medio y (12 para un 80%) lo hace con un nivel bajo.

Las principales insuficiencias se presentan en el poco dominio que poseen los
docentes de los fundamentos tedricos y practicos de la ensefianza de la lectura, que
no les permite trabajar esta habilidad comunicativa de forma eficiente, tanto en la

etapa de orientacion como en la de ejecucién y control, mediante la utilizacion de
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meétodos y procedimientos metodolégicos, a partir de la integracion de los

componentes metodolégicos de la clase con una funcion desarrolladora.

2-La revisidn bibliografica y de los documentos normativos (anexo 9)

La revision bibliografica permitié determinar la carencia que existe en el tratamiento
de la lectura desde el punto de vista profesional. La bibliografia especializada y las
investigaciones, abordan con suficiencia el desarrollo de habilidades lectoras, sin
embargo la habilidad profesional pedagdgica queda a la espontaneidad de maestros

que necesitan perfeccionar su modo de actuacion pedagadgica.

Los documentos normativos reconocen la necesidad de proyectar la ensefianza de la
lectura desde una concepcion interdisciplinaria en esta educacion, sin embargo
carecen de orientaciones precisas para que el docente pueda operar de esta forma

en el proceso de ensefianza- aprendizaje.

La formacion y desarrollo de esta habilidad no estuvo contemplada en los planes de
estudios A, B, C y C modificado. Aunque se plantea la necesidad de formar y
desarrollar habilidades profesionales pedagodgicas de forma general, no aparece
determinada en el Modelo del Profesional y se reafirma en los objetivos por afo, el
estudiante en formacion solo recibia la asignatura Practica del Idioma Espaniol

orientada a mejorar su proceso lector desde su posicion de alumno.

El actual plan de estudios para la formacién del profesional de la Educacion
Preuniversitaria, presenta también limitaciones para la formaciéon y desarrollo de
esta habilidad profesional pedagdgica, al no quedar determinada sino que queda
implicita en el modo de actuacion de los docentes, lo que evidencia la variedad de
los algoritmos para ensefiar como trabajar el proceso de lectura en las clases. La
asignatura Practica Integral del Espanol muy elementalmente trata de solucionar las

insuficiencias con que ingresan, en el orden cultural, proyectando la comprension de
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los textos como elemento esencial para ejercer su profesion, pero no se les ofrece

explicitamente la didactica para su realizacion.

Los programas y orientaciones metodoldgicas, asi como las transformaciones
disefiadas para esta educacion contemplan algunas indicaciones para el trabajo con
la ensefianza de la lectura en las clases como: tipologia textual y lectora,
significados y niveles de comprension de los textos, pero no ofrecen como el docente
puede adquirir un modo de actuaciéon que le permita aplicar eficientemente estos

fundamentos al proceso de ensefianza- aprendizaje.

3-Evaluacion de la proyeccion de los planes de trabajo metodolégico de los
colectivos pedagdgicos en funciéon del desarrollo de la habilidad profesional
pedagodgica para la ensenanza de la lectura. El analisis de 11 planes
metodoldgicos de colectivos pedagodgicos, (anexo 9), posibilitd determinar que la
ensefanza de la lectura no constituye un elemento de prioridad en la preparacién
continua que realiza el maestro en ejercicio de estas educaciones, solamente en (dos
para un 18,8%) aparecen actividades disefiadas que contribuyen al
perfeccionamiento del modo de actuacién en este aspecto. Las entrevistas a
directivos (anexo 2, 3 y 4) también aportaron elementos valiosos al ser evaluado este
trabajo de medio por (3 que representa el 27,3%) y de bajo por (8 para un 72, 7%).
Los 16 Profesores Generales Integrales (anexo 5) evaluaron el desempefio de esos
organos metodolégicos como medio (2 para un 12,5%) y de bajo 14 que representa
el 87,5%)

Estos instrumentos permitieron determinar la causa de la ausencia de la ensefianza
de la lectura en el trabajo metodolégico de la escuela, que parte de la propia
formacion asignaturista y fragmentada que han tenido los maestros donde el trabajo
con este componente ha sido patrimonio de la asignatura Espanol — Literatura y por
lo tanto, la preocupacion de que el estudiante comprenda con suficiencia los textos

no ha formado parte del accionar de todos los que influyen en su formacion.
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La integracion de los resultados a partir del analisis de los instrumentos aplicados,
permitid determinar las insuficiencias y regularidades que presentan los docentes de
la Educacion Preuniversitaria para la ensefianza de la lectura:

- Los estudios investigativos sobre la lectura se han proyectado hacia el desarrollo de
habilidades lectoras y no se ha estudiado con suficiencia el componente profesional.
- La concepcion del Modelo del Profesional, los Planes de Estudio y los Programas
de Disciplinas que formaron a los maestros que se encuentran en ejercicio en la
Educaciéon Preuniversitaria, los prepararon para que como sujeto sepan comprender
y se dej6 el dominio de la habilidad a su propia experiencia personal, o que redunda
en espontaneidades a partir de disimiles influencias. Esto provoca que no exista una
formacién coherente para la ensefianza de la lectura que responda a una estructura
con su accion y operaciones.

-Existen carencias en el dominio de los fundamentos tedricos y practicos de la
ensefianza de la lectura por parte de los docentes, al planificarse y conducirse con
una metodologia tradicionalista, donde predomina la espontaneidad, a través de la
exposicion oral de los maestros en detrimento del debate y la discusion a partir del
procesamiento de la informacién, utilizandose estilos diversos que no permiten una
actuacion profesional coherente.

-El tratamiento a las dificultades lectoras de los estudiantes desde el diagndstico no
constituye una herramienta que les permita proyectar sistematicamente, desde la
clase, la atencién a las necesidades y potencialidades de los alumnos, por la
carencia en su desempeno profesional de procedimientos metodologicos que le
permitan una actuacion pedagodgica eficiente.

-En la planificacién y conduccion de la ensefianza de la lectura en la clase, los
componentes metodoldgicos no son trabajados con una concepcion desarrolladora.
El objetivo no es proyectado de forma integradora, lo que afecta su determinacién y
estructuracion, existe prevalencia en la aplicacién del método reproductivo y no se
tienen en cuenta los métodos de lectura y actividades creadoras, heuristico, de
problema e investigativo, el tratamiento del contenido no se realiza en funcion de las

necesidades individuales y grupales, y con la aplicacion de estrategias lectoras, las
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formas organizativas no permiten el protagonismo del estudiante en la construccion
de sus conocimientos, los medios de ensefianza que se utilizan, generalmente no
posibilitan la creacién del conocimiento por parte de los estudiantes, mediante la
utilizacion de textos de diferente naturaleza y documentales didacticos y la
concepcion evaluativa para trabajar la ensefianza de la lectura no es sistematica y
no tiene en cuenta las potencialidades de la autoevaluacion en estudiantes y
maestros como via para alcanzar mayores niveles de desarrollo.

-El trabajo metodolégico de los colectivos pedagdgicos, no contempla la ensefianza
de la lectura, a causa del marcado asignaturismo — tendencia a buscar la solucion
mediante la asignatura Espaniol y Literatura- que aun existe en esta educacion, lo
que conlleva a que los docentes carezcan de métodos y procedimientos

metodoldgicos que les permita trabajar este componente eficientemente.

Mediante la observacion a clases se aprecié que algunos docentes presentaban
limitaciones en su competencia lectora, aspecto que se debe tener en cuenta como

requisito previo para desarrollar la habilidad profesional pedagdgica.

Para solucionar estas deficiencias es necesario determinar la estructura interna de la
habilidad profesional pedagdgica para la ensenanza de la lectura y concebir una
estrategia metodoldgica, mediante acciones que transformen el rol de los profesores,
a través del trabajo metodolégico de los colectivos pedagodgicos, en funcion de

desarrollar la habilidad en los docentes de la Educacion Preuniversitaria.

2.3 Planteamiento del objetivo general.

A partir de los resultados del diagndstico, los referentes tedricos que fundamentan la
necesidad del desarrollo de la habilidad profesional pedagodgica para la ensefianza
de la lectura en los docentes de la Educacion Preuniversitaria y debido a los
imprescindibles cambios que enfrenta esta educacidon se formula el siguiente

objetivo: Desarrollar la habilidad profesional pedagoégica para la enseianza de
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la lectura en los docentes de la Educacion Preuniversitaria, para contribuir al

logro de un proceso de ensefianza-aprendizaje desarrollador.

2.4 Fase 2: Planeacion e instrumentacion de la estrategia metodolégica.

El profesor de la Educacion Preuniversitaria, debe ademas de poseer una sélida
cultura general integral, ser capaz de analizar procesos, tomar acertadas decisiones,
dominar las vias pedagdgicas y psicologicas que le permitan conocer como actuar,
como operar con esa cultura en las esferas gnoseoldgicas y axioldgicas; por estas
razones el desarrollo de la habilidad profesional pedagodgica para la ensefianza de
la lectura, es imprescindible por la relacion directa que posee con la asimilacion del

conocimiento.

El caracter sistémico de la estrategia metodolégica se aprecia entre sus
componentes principales: diagnostico, objetivo y acciones de cada etapa de la
planeacion e instrumentacion estratégica. Dentro del principio de jerarquia el
sistema superior de integracion lo constituye el objetivo con su caracter rector,
revelando el resultado del diagnéstico y pronosticando el resultado a alcanzar. La
estructura de sistema, entendida como el modo de organizacién e interaccion entre
los componentes y donde algunos adquieren una mayor jerarquia y otros se
subordinan, permite que a partir del diagnostico se determine el objetivo y que la
proyeccion estratégica responda a este, existiendo una interdependencia entre cada
etapa. La preparacion de las condiciones previas permite la correcta implementacion
y la evaluaciéon condiciona las metas para la proxima etapa de trabajo docente
metodologico, donde este se desarrolla a partir del diagnostico como proceso

continuo e integral.

Para desarrollar la habilidad profesional pedagodgica para la ensefianza de la lectura
se pueden utilizar diferentes vias como: la superacién profesional, la formacion en el
pregrado, o el sistema de trabajo metodologico. La autora al trabajar la tematica

realizé la Tesis de Maestria “Modelo pedagogico para desarrollar la habilidad
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profesional pedagodgica para la ensefianza de la lectura en los estudiantes del primer
ano intensivo de las carreras de Profesor de Preuniversitario” y al concebir la
estrategia metodoldgica asume el sistema de trabajo metodolégico porque dentro del
proceso de optimizacion constituye la via principal para la preparacion de los
docentes que permite dar cumplimiento a las direcciones principales del trabajo
educacional, al posibilitar la elevacién del nivel politico-ideoldgico, cientifico-tedrico y
pedagdgico y posibilita la sistematizacion de la habilidad por parte de los maestros
en formaciéon de segundo a quinto anos que se encuentran en las escuelas que
constituyen su microuniversidad, vy el desarrollo en los docentes en ejercicio,
posibilitando el trabajo colectivo e interactivo y la unidad de criterio para la

ensenanza de la lectura.

El sistema de trabajo metodoldgico constituye un espacio que permite la unién de la
diversidad de docentes con que cuenta la provincia en este subsistema de
educacion, y no se produce una atomizacién del trabajo, no constituye algo mas para
el profesor, pues esta concebido dentro del horario docente, ademas por la urgencia

para la solucion del problema.

El desarrollo de la habilidad en la estrategia metodologica esta proyectado teniendo
en cuenta los momentos para el desarrollo de las habilidades: la adquisicién de las
formas de actuar, asimilacion- comprension de las formas de actuar y
ejercitacion variada y creadora (L. Rodriguez, 1989). Durante la etapa de
implementaciéon el aplicador puede utilizar técnicas de la metodologia cualitativa
como: los inventarios, positivo, negativo e interesante o el completamiento de frases,
entre otras para evaluar la disposicion y motivacion de los profesores y realizar los

ajustes correspondientes.

ETAPAS DE LA ESTRATEGIA

PRIMERA ETAPA: Creacion de las condiciones previas para la implementaciéon

de la estrategia metodolégica.
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Accion 1: Elaboracién de las precisiones metodolégicas para el desarrollo de
los talleres, donde se aborde la estructura interna de la habilidad propuesta.
Objetivo: Elaborar las precisiones metodolédgicas para la realizacion de los talleres
de trabajo interactivo, con los docentes que integran los diferentes colectivos
pedagogicos, con el propésito de contribuir al desarrollo de la habilidad propuesta.
Métodos: Revision bibliografica, analisis documental, modelacién.

Medios: Fuentes bibliograficas, documentales, esquemas légicos de contenido,
informes de EMC e inspecciones escolares a esta educacion.

Responsable: Autora de la tesis.

Participantes: Profesores de los colectivos pedagdgicos.

Formas de evaluacién: Aplicacion de diversas técnicas como: entrevistas y
cuestionarios a docentes y directivos.

Plazos para la realizacion: Septiembre 2003.

Instrumentaciéon: El propdsito fundamental de estos talleres, es provocar la
existencia de nuevas relaciones pedagogicas, a partir de situaciones problémicas
que generen desarrollo, teniendo en cuenta la vinculacion de la teoria con la practica
y basados en el trabajo cooperativo y participativo, para trabajar con la estructura

interna de la habilidad profesional pedagdgica para la ensefianza de la lectura.

Los talleres cumpliran diferentes funciones como: la cognoscitiva, metodoldgica,
interdisciplinar y de control para la actualizacion y sistematizacion de los
conocimientos tedricos sobre el contenido de la habilidad, mediante la familiarizacion,
integracion y la generalizacion de los mismos. (ver fundamentaciéon de las funciones

de los talleres en el anexo 11)

Los talleres se utilizaran como forma organizativa fundamental para la preparacién
cientifico-tedrica y metodologica de los docentes, con una duracion de 40 horas
presenciales, interpresenciales y de consulta, donde debera prevalecer un clima
afectivo favorable, que potencie el trabajo colectivo, en el campo conceptual y
procedimental, a partir de la actividad independiente. (ver fundamentacion de las

precisiones metodologicas para el desarrollo de los talleres en el anexo 11)
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Accion 2: Elaboracion de un material complementario para la consulta y
profundizacién de los docentes sobre los fundamentos tedricos y practicos de
la habilidad propuesta.

Objetivo: Elaborar un material complementario que contribuya a la preparacion de
los docentes sobre los fundamentos tedricos y practicos de la habilidad propuesta y
su implementacion en la clase.

Métodos: Revision bibliografica, analisis documental, historico logico, analitico-
sintético e inductivo- deductivo.

Medios: Mapas conceptuales, cuadros resumenes, sinopticos, documentales y
fuentes bibliograficas de forma general.

Responsable: Autora de la tesis.

Participantes: Profesores de los colectivos pedagogicos.

Formas de evaluaciéon: Aplicacion de diversas técnicas como: entrevistas y
cuestionarios a docentes.

Plazos para la realizacion: Octubre-noviembre 2003.

Instrumentacion: Existen materiales valiosos para el trabajo con la ensefianza de la
lectura en el proceso de ensefiaza-aprendizaje, sin embargo adolecen de
especificidades para esta educacion que le permitan a los docentes que imparten
todas las asignaturas del curriculo, operar con esa informacion al no ser la mayoria
especialistas en Espafol y Literatura. Por esta razén es preciso elaborar un material
complementario que le posibilite al los docentes un acercamiento y profundizacién
sobre los fundamentos tedricos y practicos de la habilidad y desde una perspectiva
metodoldgica acciones que le permitan al docente conducir eficientemente la
ensefanza de la lectura en las clases. (ver el material complementario en el anexo
12)

Accién 3: Reuniéon metodolégica con los profesores seleccionados.

Objetivo: Analizar problemas, causas y posibles soluciones que permitan desarrollar

la habilidad profesional pedagdégica para la ensenanza de la lectura en los docentes.
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Métodos: Exposicion, debates, analisis de esquemas légicos de contenido y de
documentos.

Medios: Fuentes bibliograficas, informes de EMC, visitas especializadas e
inspecciones escolares a esta educacién, asi como resultados académicos de los
estudiantes.

Responsable: Autora de la tesis.

Participantes: Profesores de los colectivos pedagogicos.

Formas de evaluacién: Sistematica, propiciando el intercambio a partir de la
evaluacion de la investigadora, Profesor General Integral, la coevaluacién y la
autoevaluacioén de sus dificultades y potencialidades.

Plazos para la realizacion: Noviembre 2003.

Instrumentacion: Esta accién permitira la realizacion de un analisis minucioso con
todos los docentes sobre los problemas que presentan al trabajar la ensefanza de la
lectura en las clases, las causas de los mismos y las posibles soluciones que desde
los colectivos pedagdgicos puedan aplicarse, potenciando el proceso de
metacognicién porque le permite al docente asumir su propio aprendizaje e implica
que adopte una actitud consciente frente a esta tarea, seleccione las estrategias de
aprendizaje, y conozca lo que necesita aprender. Utilizar estrategias metacognitivas
en el desarrollo de la habilidad, es importante porque influye en las actitudes y los

sentimientos, con respecto a la significacion de su trabajo como docente.

Desde el primer intercambio se deben utilizar actividades que generen habilidades de
colaboracion, porque el establecimiento de una buena comunicacién grupal influye
en la actividad que desarrollara el grupo y sus miembros. Se propone comenzar con
la aplicacion de técnicas de relajacion que posibiliten un intercambio profesional
eficiente como: para trabajar contenido tematico: Palabras claves, la reja, lectura
eficiente, afiche, la liga del saber, puro cuento, discusion de gabinete, lluvia de ideas

y las islas y de cierre: el poema colectivo, el espacio catartico y el PNI.

Combinar lo cognitivo y lo afectivo, dirigidos a la tarea compleja de desarrollar la

habilidad profesional pedagdégica para la ensefianza de la lectura, contribuye a una
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asuncion consciente, segura y solida, basada en un alto grado de motivacion vy
empatia de sentimientos por lo que hace. Esta unidad sustenta toda la estrategia
metodoldgica al posibilitar una conexién sdlida entre lo afectivo y lo cognitivo, y
facilitar el aprendizaje, pues considera las importantes necesidades de los profesores
para generar una autoestima alta, asegurar aceptacion, inclusion y reconocimiento,

ademas de un ambiente de apoyo.

La discusién y analisis de textos redactados por algunos de sus alumnos, donde se
evidencien los problemas que presentan con la comprension de los textos es
fundamental; para que cada profesor a partir del razonamiento individual y
colectivo, valorare las dificultades que tienen los estudiantes en su proceso de
aprendizaje, buscando coincidencias, causas, posibles soluciones y sobre todo
concientizacion sobre la importancia de solucionar la problematica. Después de
terminar este primer momento se procedera a observar el documental didactico
Dinamica de amor, perteneciente a la coleccion Educaciéon y familia donde se
evidencia la necesaria unidad y colaboracion con caracter afectivo que debe primar
en los colectivos, con el propésito de llevarlos a la reflexion mediante la discusién y

el debate.

En el proceso de concientizacién de un problema pedagdgico intervienen varios
factores que se relacionan: primeramente conocer el estado real que se tiene sobre
la problematica, qué implicaciones tiene el mismo en el proceso de ensefanza-
aprendizaje de sus estudiantes y qué acciones teodricas y metodoldgicas pueden
desarrollarse para superar la problematica presentada. Con posterioridad se
discutiran las dimensiones e indicadores que estaran presentes en todas las
actividades que desarrollen los docentes, ya sea en los talleres presenciales o en los
espacios interpresenciales o de consulta, asi como en el trabajo de disefio e
intercambio metodoldégico que se realice. Siempre adoptara un caracter
autovalorativo y constatara con la evaluacion de la investigadora y el Profesor

General Integral.
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Accion 4: Aplicacion del plan correctivo a los docentes con dificultades en la
comprension lectora.

Objetivo: Aplicar un plan correctivo a los docentes que presentan dificultades en la
comprension lectora.

Métodos: Trabajo colectivo e independiente, revision bibliografica, analisis
documental, exposicién, debates, talleres, andlisis de esquemas logicos de
contenido, analitico-sintético e inductivo-deductivo.

Medios: Fuentes bibliograficas, informes de EMC, visitas especializadas e
inspecciones escolares a esta educacion.

Responsable: Autora de la tesis.

Participantes: Profesores que presentan dificultades.

Formas de evaluacién: Sistematica, propiciando el intercambio a partir de la
evaluacién de la investigadora y con el apoyo de la coevaluacion y la autoevaluacion
de sus resultados.

Plazos para la realizacion: Noviembre-diciembre 2004.

Instrumentacién: La concrecion de esta accion es fundamental para alcanzar
eficiencia en la implementacion de la estrategia, pues no se puede desconocer el
nivel real de lectura que poseen los docentes, porque no basta con adquirir el como
proceder si se carece del contenido, en este caso la competencia lectora. Es
imprescindible que desde la aplicacion de la estrategia se ofrezcan alternativas para

su puesta en practica.

Por tanto es necesario comenzar con la aplicacion de un diagnostico donde se
determinen si los docentes son capaces de atravesar por los tres niveles del proceso
de lectura, con la utilizacion de diferentes recursos como: reconocer ideas claves y
proposiciones centrales, resumidoras del contenido relevante, determinacion de la
estructura del texto en cuestion, establecimiento de relaciones entre palabras, frases,
ideas, proposiciones, entre la informacion relevante y secundaria en un mismo
parrafo y entre los diversos segmentos que componen el texto, identificacion del
emisor Yy el receptor al que esta destinado y el establecimiento de las diversas

relaciones entre el texto y sus contextos y entre el texto y otros tipos de textos. Es
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necesario comprobar los niveles en que se encuentran los docentes para realizar la

lectura literal, inferencial y critica.

En el plan correctivo se trabajara en los aspectos que intervienen en la competencia
lectora:

-Semantico, entendido como la capacidad de reconocer y usar los significados del
texto de manera pertinente, segun las caracteristicas y exigencias del texto
(reconocimiento del significado de palabras y expresiones, identificacion de campos
semanticos segun las relaciones de los significados que entre ellos se establecen,
caracterizacién de un vocablo especifico, segun sea el tema y la tipologia del texto,
progresion tematica y relaciones entre los significados de las diferentes partes de un
texto.

- Linguistico o gramatical, entendido como el reconocimiento de la concordancia
entre articulos y sustantivos, entre sustantivos y adjetivos y entre el nucleo del sujeto
y el predicado, identificacion de la estructura oracional y de los diferentes tipos de
oraciones (unimembres, bimembres, simples, compuestas, por la actitud del
hablante, impersonales...) y el reconocimiento de recursos estilisticos o expresivos
del lenguaje.

- Textual, referido a los mecanismos que garantizan la coherencia y cohesion de los
enunciados, informacion localizada y global (tema, mensaje o ensefianza).

- Socio-cultural, referido al establecimiento y uso de reglas contextuales de la
comunicacion, sobre todo escrita. En ellas entran actividades como: reconocimiento
de intenciones comunicativas, aspectos del contexto social, de los registros (formal o
informal, culto, coloquial, vulgar y establecimiento de las relaciones entre los
contenidos y las intenciones comunicativas y los significados del contexto
sociocultural en que se produce y se lee. El anexo 13 presenta una propuesta de

actividades variadas para trabajar los aspectos antes mencionados.

Para la aplicacion del plan correctivo se debera tener en cuenta los resultados
alcanzados en el diagnostico, y proyectar a partir de él, sesiones de trabajo

individuales y colectivas, utilizando las actividades que se proponen, que podran
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seleccionarse y enriquecerse, atendiendo a las necesidades y evolucion alcanzada
por los docentes. La evaluacion puede realizarse teniendo en cuenta los tres niveles

de desempeniio cognitivo (H. Valdés, 1999)

Accion 5: Preparacion a los Profesores Generales Integrales.

Objetivo: Explicar la estructura interna de la habilidad, asi como las caracteristicas y
exigencias de la estrategia para su implementacion.

Métodos: Exposicion, debates, demostracion del trabajo con la habilidad en las
clases, andlisis de esquemas logicos de contenido y de documentos.

Medios: Fuentes bibliograficas, esquemas légicos de contenido y la experiencia de
los docentes.

Responsable: Investigadora.

Participantes: Profesores Generales Integrales.

Formas de evaluacion: Entrevista individual y grupal y observacion del desempeno
de los Profesores Generales Integrales por parte de la investigadora.

Plazos para la realizacion: Enero-febrero 2004.

Instrumentacion: Es necesaria la preparacion a los Profesores Generales Integrales
por parte del responsable de la investigacidén, porque compartiran junto a este la
direccion de algunas acciones en la aplicacion de la estrategia metodoldgica,
fundamentalmente en los colectivos pedagogicos. Es imprescindible que a partir del
conocimiento de la estructura interna de la habilidad, pueda ser capaz de observar
clases y realizar analisis eficientes que le permitan dirigir el colectivo de docentes en
funcion de desarrollar la habilidad profesional pedagdgica propuesta. Esta actividad
se realizara utilizando como forma organizativa fundamental el taller. Las acciones 3,
4 y 5 deben constituir momentos de preparacion y motivacién para los docentes,
antes de comenzar con la etapa de implementacion, donde se trabajara con los tres
momentos para desarrollar la habilidad: adquisicion de las formas de actuar,

asimilacién-comprension de las formas de actuar y ejercitacion variada y creadora.

SEGUNDA ETAPA: Implementacion de la estrategia metodologica.
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Accién 1: Desarrollo de los talleres con caracter presencial, interpresencial y
de consulta.

Objetivo: Valorar la fundamentacion estructural de la habilidad propuesta y su
aplicacion en la Educacion Preuniversitaria, mediante la discusion, el debate
cientifico y el trabajo metodoldgico de los colectivos pedagdgicos, para contribuir al
perfeccionamiento del profesional de este nivel.

Métodos: Trabajo colectivo e independiente, revision bibliografica, analisis
documental, exposicién, debates, talleres, analisis de esquemas logicos de
contenido, analitico-sintético e inductivo-deductivo.

Medios: Fuentes bibliograficas, documentales, libros de textos, mapas
conceptuales, esquemas logicos y resultados del diagndstico de los estudiantes.
Responsable: Investigadora.

Participantes: Profesores Generales Integrales y profesores de los colectivos
pedagdgicos.

Formas de evaluaciéon: Observacion sistematica del modo de actuacién de los
docentes, aplicacion de diversas técnicas como: entrevistas y cuestionarios, ademas
la evaluacion de la investigadora y los Profesores Generales Integrales, apoyados en
la coevaluacion y autoevaluacion.

Plazos para la realizaciéon: Marzo-abril 2004.

Instrumentacion: En la realizacion de los talleres debera primar un clima abierto y
franco, donde se propicie el intercambio en la actividad grupal, al aportar cada
miembro conocimientos, valoraciones y experiencias, como grupo formal y de
pertinencia, y que aspira a llegar a ser de referencia. Es importante que el aplicador
tenga en cuenta la dinamica de grupo, porque le permite valorar qué situaciones va
presentando en su interacciéon. En todos los talleres se debe combinar en su

realizacion, lo cognitivo y lo afectivo.

Cada taller trabajara un problema rector relacionado con el desarrollo de la habilidad
propuesta, en el que se partira de los analisis y las reflexiones entre los participantes
sobre el estudio independiente del contenido del material complementario y otras

fuentes bibliograficas orientadas y su aplicacion en el proceso de ensefianza-
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aprendizaje. Es fundamental que cada taller permita arribar a generalizaciones,
basadas en el intercambio colectivo, como via para la preparacion y desarrollo de los

docentes.

Los talleres al tener caracter presencial, interpresencial y de consulta posibilitan que
para el desarrollo de la habilidad que se realiza a largo plazo, los docentes puedan
ademas del intercambio profesional, ejercitarse y aclarar las dudas que se les
puedan presentar. La realizacion de los talleres permitird que los docentes trabajen
en el primer momento para el desarrollo de la habilidad: adquisicion de las formas de
actuar.

Taller1 Consideraciones tedricas y practicas esenciales de la habilidad
profesional pedagogica para la ensefianza de la lectura: Este taller le permitira a
los docentes debatir y apropiarse de aspectos importantes de la ensenanza de la
lectura como: los significados y niveles de comprension textual, los diferentes tipos
de lectura y el trabajo en la clase con los diferentes tipos de textos, su seleccion y la
aplicacion de estrategias de lecturabilidad antes, durante y después del proceso
lector. ElI material complementario y bibliografia basica sobre la tematica, orientada
con anterioridad, serviran como preparacién previa para los docentes.

Taller 2: Diagnostico y proyeccion del nivel lectural de los estudiantes en la
clase: El taller 2 se dedicara al trabajo con la operacion de diagndstico y proyeccion
del nivel lectural de los estudiantes en la clase, es imprescindible que el docente
comience a trabajar con el proceder necesario para el dominio de esta operacion
como:

-Determinacién y adecuacion sistematica de los aspectos lectores que se
diagnosticaran como parte del proceso de comprension textual, teniendo en cuenta
los resultados grupales e individuales.

-Utilizacion de los elementos que aporta la entrega pedagogica en la proyeccion de la
estrategia de trabajo.

-Disefo, aplicacion y procesamiento sistematico de instrumentos para precisar las
necesidades y potencialidades lectoras de los estudiantes.

-Caracterizacion lectora de los estudiantes.
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-Prondstico del desarrollo lectural de los estudiantes.

-Seguimiento al diagnéstico lector, desde la imparticion del contenido de la clase y
con la utilizaciéon del plan de acciones elaborado.

Taller 3: Planificaciéon de la ensefanza de la lectura en la clase: Esta operacion
de la habilidad permitira la planificacion de la ensefianza de la lectura en la clase de
la Educacién Preuniversitaria, teniendo en cuenta los componentes metodoldgicos de
la clase que constituyen el proceder del profesor en esta operacion y el diagndstico
grupal e individual que se tenga de los estudiantes.

Taller 4 Conduccion de la ensefanza de la lectura en la clase: El taller dedicado
al tratamiento del contenido de esta operacion se proyectara mediante la observacion
de una clase por cada equipo de trabajo, donde se le prestara especial atencion a la
orientacion, ejecucion y evaluacion realizada por el docente para el trabajo con la
ensefanza de la lectura, mediante los componentes metodoldgicos de la clase.
Taller 5 Generalizacion sobre el trabajo con Ila habilidad profesional
pedagogica para la ensenanza de la lectura en las clases de la Educacion
Preuniversitaria: Este ultimo taller posibilitara que el docente arribe a un momento
superior en el desarrollo de la habilidad con el dominio de los fundamentos tedricos y
practicos de la misma, que propician la direccion eficiente de la ensefianza de la

lectura en las clases de la Educacion Preuniversitaria.

Accion 2: Analisis y proyeccion metodolégica a nivel de colectivo pedagégico
del trabajo con la habilidad profesional para la ensenanza de la lectura, en las
clases de la Educacién Preuniversitaria.

Objetivo: Analizar las principales dificultades que presentan los profesores de los
colectivos pedagdgicos, en el trabajo con la habilidad en las clases y adecuacion
del trabajo metodoldgico para su contribucion.

Métodos: Debates, modelacion, analisis- sintesis y analisis documental.

Medios: Esquemas légicos de contenido, fuentes bibliograficas, mapas conceptuales
y diagndstico de alumnos y profesores.

Responsable: Autora de la tesis y Profesor General Integral.

Participantes: Profesores de los colectivos pedagdgicos.
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Formas de evaluacion: Entrevistas individuales y grupales.

Plazos para la realizacion: Abril 2004.

Instrumentacion: El colectivo pedagodgico es un marco mas estrecho, lo que
posibilita que las proyecciones de trabajo vayan mas a las especificidades de un
colectivo de profesores y alumnos, lo que permite realizar un trabajo mas

personalizado con cada docente.

Para lograr que los docentes desarrollen la habilidad propuesta es fundamental
trabajar con un estilo coherente, que incluya la unidad de criterios y de accion, y la
unidad del enfoque del trabajo metodolégico. Los métodos de ensefanza y
educacion para el trabajo con la ensefianza de la lectura requieren uniformidad en

las acciones de todos los que con él se relacionan.

Si el proceso de comprension lectora posibilita un nivel de aprendizaje superior,
entonces se impone el trabajo coherente, donde el colectivo pedagdgico disefie las
estrategias que se seguiran, de acuerdo con las necesidades y potencialidades de
los grupos y las individualidades. La sistematicidad y la ejercitacion con diferentes
niveles de complejidad, posibilitaran el dominio de habilidades lectoras en los

estudiantes y el desarrollo de la habilidad en los docentes.

La direccion acertada del Profesor General Integral en preuniversitario debe
posibilitar un proceso de ensefianza-aprendizaje, desde todas las asignaturas con
un enfoque desarrollador e interdisciplinar, partiendo de la planificacidon, organizacion
y control a las tareas de trabajo independiente de los alumnos, con un enfoque
diferenciador, para todas las asignaturas del grado. Ademas debe contribuir al
desarrollo de la profesionalidad pedagdgica de los profesores, mediante el
intercambio permanente con ellos y usando vias para facilitar, aconsejar, mediar en
los conflictos, controlar, investigar y evaluar su proceder; contribuyendo a la

integracion tedrico practica de los componentes del proceso formativo.
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El colectivo pedagodgico para desarrollar la habilidad profesional pedagdgica para la
ensefianza de la lectura debe:

-Determinar el nivel de desarrollo de la habilidad profesional pedagdgica para la
ensefanza de la lectura en los docentes, utilizando el caracter personalizado que
este 6érgano metodoldgico posibilita.

- Establecer las metas que se propone alcanzar el colectivo pedagogico para el
desarrollo de la habilidad profesional pedagodgica para la ensefianza de la lectura en
cada etapa.

-Disefnar actividades metodoldgicas a nivel de colectivo pedagdgico que contribuyan
al desarrollo de la habilidad profesional pedagdgica para la enseianza de la lectura,

en dependencia de las dificultades que se presenten en cada etapa.

El trabajo de analisis y proyeccidén que se debe realizar en este érgano metodologico
contribuye a que los docentes profundicen en el segundo momento para el desarrollo

de la habilidad (comprension-asimilacion de las formas de actuar)

El colectivo pedagdgico, bajo la direccion del Profesor General Integral para lograr un
estilo coherente en la ensefianza de la lectura debe en cada etapa:

-Caracterizar la situacion del grupo en cuanto a la ensefianza de la lectura.

-Analizar las dificultades y avances de cada alumno en relacion con la ensefianza de
la lectura, a partir del diagndstico inicial para determinar qué hacer y como cada
asignatura apoyara este trabajo.

-Estudio y andlisis en cada etapa de los programas para lograr la relacion
intermateria, a partir de la utilizacién del contenido de la habilidad propuesta.
-Reelaborar las estrategias de trabajo en correspondencia con la situacion que vayan
presentando los estudiantes.

-Elaborar sistematicamente instrumentos para medir los resultados.

-Realizar trabajos cientifico- metodolégicos en el colectivo pedagdgico, relacionados
con las problematicas del grupo en cuanto a la ensefianza de la lectura.

Accioén 3: Organizacidon contextualizada de los componentes metodolégicos de

la clase.
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Objetivo: Organizar los componentes metodoloégicos de la clase, teniendo como
sustento el contenido de la habilidad propuesta y el diagndstico individual y grupal.
Métodos: Revision bibliografica, analisis documental, consulta a especialistas,
analitico-sintético e inductivo-deductivo.

Medios: Programas, libros de textos, orientaciones metodoldgicas, fuentes
bibliograficas y diagndstico de los grupos.

Responsable: Autora de la tesis y Profesor General Integral.

Participantes: Profesores de los colectivos pedagdgicos.

Formas de evaluacion: Entrevista a profesores, consulta a especialistas,
exposiciones en los colectivos pedagogicos y observacion al proceso de ensefianza-
aprendizaje.

Plazos para la realizacion: A partir de abril 2004.

Instrumentacion: Para su realizacion se tendra en cuenta la relacion dialéctica entre
los componentes metodologicos de la clase y los ajustes, necesarios e
imprescindibles que se realicen para trabajar de forma eficiente la ensefanza de la
lectura, o sea contextualizar en la planificaciéon de las clases los fundamentos
tedricos y practicos que sustentan la habilidad, pues estos constituyen un soporte
esencial con que cuenta el maestro para lograr un aprendizaje desarrollador en sus
estudiantes. En esta accion el docente debe demostrar con su accionar la
comprension y asimilaciéon de las formas de actuar con la habilidad profesional
pedagdgica para la ensefianza de la lectura; ademas debe garantizar todas las
posibilidades de cada docente para entrar al proximo momento para el desarrollo de

la habilidad: ejercitacion suficiente, variada y creadora.

Accion 4: Ejercitacion interactiva entre los miembros de los colectivos
pedagédgicos.

Objetivo: Ejercitar los conocimientos obtenidos sobre la accién y sus
correspondientes operaciones de la habilidad profesional pedagodgica para la
ensefanza de la lectura en la Educacion Preuniversitaria, mediante el intercambio
profesional.

Métodos: Debate, intercambio grupal y analisis cientifico.
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Medios: La clase, computadoras, software, enciclopedias, pizarra, videos,
documentales, laminas y textos seleccionados.

Responsable: Autora de la tesis y Profesor General Integral.

Participantes: Profesores de los colectivos pedagdgicos.

Formas de evaluacion: Evaluacibn mediante las dimensiones e indicadores
convenidos y utilizando la evaluacion de la investigadora, el Profesor General Integral
y apoyados en la coevaluacion y autoevaluacion.

Plazos para la realizacion: A partir de mayo de 2004 a mayo de 2005.
Instrumentacion: El trabajo metodoldgico desarrollado por el colectivo pedagogico
constituye una de las principales vias para el desarrollo de la habilidad propuesta,
porque propicia mediante sus diferentes formas la elevacion del nivel cientifico
tedrico y pedagogico de los docentes. El sistema de trabajo que se propone a
continuacion- mediante la aplicaciéon de la forma docente- metodologica- tiene un
caracter sistémico y flexible, o sea permite su adecuacion segun la dificultad de los
contenidos que se impartan y el avance que vayan alcanzando los docentes en el
desarrollo de la habilidad, lo que posibilita que no sea necesario repetir en cada

etapa el sistema completo

El método que se seguira sera el de Entrenamiento Metodolégico Conjunto, como
método cientifico de trabajo metodoldgico, que posibilita una participacion activa de
todos sus integrantes en el desarrollo de los pasos fundamentales: diagndstico,
demostracion, control y evaluacion. En la instrumentacion de esta accidon deben
desarrollarse varias actividades, que responden al sistema de trabajo metodologico
establecido por el MINED; estas se encuentran debidamente organizadas, segun los

objetivos previstos en el plan de trabajo metodoldgico.

Dentro de los tipos fundamentales del trabajo docente- metodoldgico se encuentra la
autopreparacion del profesor, que estara presente en todo el sistema y en la que
debera lograrse el compromiso de los docentes para que su ejecucion se realice

conscientemente.
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La clase metodolégica posibilita el analisis del tratamiento metodologico de una
unidad o parte de ella, en la que sea necesario aclarar, debatir o establecer
lineamientos metodolégicos para su disefio a partir de la utilizacion de los
componentes personalizados del proceso de ensefanza aprendizaje, en los que la
ensefianza de la lectura desempefia un papel esencial. Este tipo de clase da la
posibilidad de definir el enfoque cientifico del tema del programa, los métodos, y
procedimientos, relaciones interdisciplinarias entre diversos contenidos, para
planificar el proceso de comprension textual, con una mirada mucho mas abarcadora
y que posibilite ampliar el universo cultural de los estudiantes. La clase metodoldgica
es el eslabdén intermedio entre la reunion metodoldgica y la clase demostrativa,
porque le permite al Profesor General Integral, crear las condiciones de caracter
general para abordar el tema y poner en condiciones a todos los docentes para el

desarrollo de la clase demostrativa.

La clase demostrativa debe ser impartida por el Profesor General Integral o docente
de experiencia que sea capaz de demostrar al colectivo de profesores, cdmo poner
en practica el tratamiento metodoldgico discutido y las proposiciones metodoldgicas
planteadas para el trabajo con la ensefianza de la lectura, con un enfoque
profesional en la clase de la Educacion Preuniversitaria. Después que el docente
pudo adquirir precisiones para el trabajo metodolégico en la unidad, se encuentra en
condiciones de elaborar el sistema y el plan de clases de forma individual para
discutir e intercambiar con los demas miembros del colectivo, con el objetivo de
enriquecer su propuesta y establecer un estilo de trabajo coherente en la ensefianza
de la lectura. Es imprescindible el despacho metodoldgico de estos acuerdos con el

Profesor General Integral.

La clase abierta como control colectivo, permite la observacion de todos los
profesores a uno o varios docentes y favorece el intercambio sobre lo que se ha
logrado y lo que falta por lograr en el objetivo que se comprueba; ademas de

potenciar la autoevaluacion a partir del proceso de comparacion.
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El Profesor General Integral, debe observarles clases a los maestros del colectivo
pedagodgico que no hayan sido visitados, para comprobar como se comporta el
desarrollo de la habilidad en cada uno. Es importante que después de haber
transitado por el sistema de trabajo metodoldgico, exista un espacio donde pueda
realizarse un intercambio profesional, mediante la observacion de clases de un
maestro a otro, un docente acompanando al Profesor General Integral, incluso un
colectivo pedagogico puede visitar a otro para realizar valoraciones acerca de los
aspectos relevantes y determinar insuficiencias. Esta accidon debe realizarse teniendo
en cuenta las individualidades de los profesores y debe posibilitar que el tercer
momento para el desarrollo de la habilidad sea una ejercitacion variada, suficiente y

creadora.

TERCERA ETAPA: Evaluacion de la efectividad de la estrategia. Esta etapa de la
estrategia adopta un caracter valorativo al posibilitar la evaluacién final de la
estrategia que se fue realizando como proceso, tanto de forma individual como
colectiva durante toda la aplicacion.

Accién 1: Evaluaciéon por cada docente del nivel alcanzado en el desarrollo de
la habilidad propuesta.

Objetivo: Evaluar el nivel alcanzado por los docentes en el desarrollo de la habilidad.

Métodos: Analitico- sintético e inductivo-deductivo.
Medios: Dimensiones e indicadores convenidos.

Responsable: Autora de la tesis y Profesor General Integral.

Participantes: Profesores de los colectivos pedagdgicos.

Formas de evaluacién: La autoevaluacion de los docentes, criterios de estudiantes,
directivos y observaciones de la autora de la tesis.

Plazos para la realizacion: Sistematicamente y al cierre de cada sistema de trabajo.
Instrumentacién: La autoevaluacion no ocupara un momento especifico, sino que
estara presente en todo el proceso y contara para su realizacién con la evaluacion

emitida por el Profesor General Integral y con la valoracion realizada por sus

91



compaferos, que les proporcionara elementos para que el profesor pueda determinar
sistematicamente sus insuficiencias y trazarse nuevas metas, a partir de la
preparacion de sus clases.

Accidén 2: Reunion de analisis para evaluar el nivel de desarrollo alcanzado por
los docentes, de los distintos colectivos pedagégicos en la habilidad y
elaboracion de propuestas de trabajo para la préoxima etapa.

Objetivo: Evaluar a nivel de colectivo pedagdgico el desarrollo alcanzado en la
habilidad por los docentes y elaboracion de propuestas para la proxima etapa.
Métodos: Analitico-sintético e inductivo-deductivo, debate, intercambio grupal vy
analisis cientifico.

Medios: Debates, modelacion, analisis-sintesis y analisis documental.

Responsable: Autora de la tesis y Profesor General Integral.

Participantes: Profesores de los colectivos pedagdgicos.

Formas de evaluacion: La autoevaluacion de los docentes, evaluacion de
Profesores Generales Integrales y de la autora de la tesis, criterios de estudiantes y
directivos.

Plazos para la realizacion: Al cierre de cada sistema de trabajo.

Instrumentacion: En la reunion de analisis del colectivo pedagdgico se evaluan
resultados individuales y colectivos alcanzados en el desarrollo de la habilidad por
los docentes para su solucidon o generalizacion; a partir de los aciertos y desaciertos
del trabajo y donde se traza una estrategia que contribuya al perfeccionamiento del
trabajo del colectivo para la préxima etapa de trabajo.

Accion 3: Evaluacion de la estrategia metodolégica.

Objetivo: Evaluar logros e insuficiencias en la aplicacion de la estrategia
metodoldgica para alcanzar la meta propuesta.

Métodos: Analitico- sintético e inductivo-deductivo, debate, intercambio grupal.
Medios: Debates, modelacion, analisis-sintesis y analisis documental.

Responsable: Autora de la tesis.

Participantes: Profesores de los colectivos pedagdgicos.
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Formas de evaluacion: Evaluacién de la investigadora, criterios de estudiantes,
profesores y directivos, con la utilizacion de las dimensiones e indicadores
convenidos.

Plazos para la realizacion: Mayo 2005.

Instrumentacion: Esta accion de la estrategia metodoldgica permitira determinar
logros, insuficiencias y barreras que se fueron presentando durante el desarrollo de
la misma con el objetivo de transformar el estado real del objeto al deseado. La
validez cientifica de la estrategia metodologica y su contribucién al desarrollo de la
habilidad profesional pedagdgica para la ensefianza de la lectura, seran
corroboradas por el criterio de expertos y la realizacion de un pre-experimento, al

que se le dedica el capitulo Il de esta tesis.

Conclusiones del Capitulo Il

La informacion revelada a través de diferentes métodos y fuentes de investigacion,
permiti6 obtener el diagndstico del estado actual de la habilidad profesional
pedagodgica para la ensefanza de la lectura en los docentes y a partir de estos
elementos la elaboracion de una estrategia metodologica para su desarrollo,
fundamentada en el materialismo dialéctico e histérico y en el enfoque psicolégico
histérico cultural y desde el punto de vista pedagdgico en un proceso de ensefianza
aprendizaje-desarrollador. En este resultado cientifico se fundamenta cémo
desarrollar la habilidad profesional pedagogica para la ensefianza de la lectura, no
vista unicamente en las clases de Espaniol, sino como aspectos que integran el modo
de actuacion de un profesor. La estrategia esta basada en una direccion participativa
y democratica del proceso pedagdgico, mediante la colaboracién de todos los
miembros de los colectivos pedagdgicos, para la realizacion del sistema de trabajo
docente metodologico, bajo la direccidn del Profesor General Integral como maximo

responsable de esta actividad.

A continuacién se presenta el esquema de la estrategia metodolégica para el
desarrollo de la habilidad profesional pedagdgica para la ensefianza de la lectura en

los docentes de la Educacién Preuniversitaria con sus fases y etapas.
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CAPITULO Il EVALUACION DE LA CONTRIBUCION DE LA ESTRATEGIA
METODOLOGICA PARA DESARROLLAR EN LOS DOCENTES DE LA
EDUCACION PREUNIVERSITARIA LA HABILIDAD PROFESIONAL
PEDAGOGICA PARA LA ENSENANZA DE LA LECTURA

En este capitulo se presentan las dimensiones e indicadores para evaluar la
efectividad de la estrategia metodoldgica dirigida al desarrollo de la habilidad
profesional pedagogica para la ensefanza de la lectura, la valoracion de los expertos
sobre este resultado cientifico y la aplicacion del pre-experimento para constatar los

resultados en los docentes de la Educaciéon Preuniversitaria.

3.1 Dimensiones e indicadores para medir la efectividad de la estrategia
metodolégica dirigida al desarrollo de la habilidad profesional pedagoégica para

la ensenanza de la lectura.

Las dimensiones y los indicadores han sido determinados, teniendo en cuenta las
invariantes funcionales de la habilidad, al asumir el criterio de H. Brito (1999),
donde fundamenta que para evaluar los aspectos ejecutores de una habilidad y
diagnosticar si han alcanzado el nivel de dominio como formaciones psicoldgicas
ejecutoras, es preciso basarse en sus invariantes funcionales y determinar incluso
los niveles de dominio de cada una desde su nivel mas bajo, hasta lo que se

considera su nivel mas alto.

Para caracterizar el nivel de dominio de cada invariante funcional en el contexto de
cada unidad estructural, fue preciso determinar los indicadores de cada uno, con el
objetivo de lograr una evaluacion mas precisa del nivel de dominio de cada invariante

funcional y del aspecto ejecutor de cada unidad estructural integralmente.
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Esta via de evaluacion se concreta en una técnica de escala valorativa de tipo
analitica-sintética. Analitica porque permite evaluar cada invariante funcional y
sintética porque permite evaluar el aspecto ejecutor de la unidad estructural como un
todo a partir de la integracion de las invariantes funcionales en su conjunto. Esta
técnica posibilita determinar el nivel de dominio que presentan los docentes en la
habilidad profesional pedagodgica para la ensefianza de la lectura, con la utilizacion

de los indices alto, medio y bajo.

Dimensiéon 1 Diagnéstico y proyeccion del nivel lectural de los estudiantes en
la clase. Indicadores:

-Determinacién y adecuacién sistematica de los aspectos que se diagnosticaran
como parte del proceso de comprension textual, teniendo en cuenta los resultados
grupales e individuales.

-Disefio de instrumentos para determinar necesidades y potencialidades de los
estudiantes en el proceso lector.

-Utilizacion de los elementos relacionados con el proceso lector que aporta la
entrega pedagogica en el disefio de la estrategia de cada estudiante.
-Caracterizacion del nivel lector de los estudiantes.

-Pronéstico del desarrollo lectural de los estudiantes.

-Seguimiento a los resultados del diagnéstico lector como proceso en cada clase.
Dimension 2 Planificacion de la enseianza de la lectura en las clases.
Indicadores:

-Disefio de objetivos integradores que se deriven, determinen y estructuren en
funcion del desarrollo lector de los estudiantes.

-Precisién y tratamiento del contenido lector en funcion de las necesidades
individuales y grupales.

-Utilizacion de métodos variados donde el estudiante construya su conocimiento
mediante el proceso lector y con la aplicacion de estrategias lectoras.

-Utilizacion de formas organizativas que propicien el desarrollo lector del

estudiante.
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-Creatividad en la confeccién y utilizaciéon de medios de ensefanza que posibiliten
el desarrollo lector, mediante la utilizaciéon de textos de diferente naturaleza y
documentales didacticos, encaminados al enriquecimiento cultural de los estudiantes.
-Demostracién en el proceso de evaluacidon de potencialidades para la evaluacion
sistematica del proceso lector de los estudiantes.

Dimension 3 Conduccion de la ensefanza de la lectura en las clases.
Indicadores:

-Orientacion de la ensefianza de la lectura, mediante los componentes
metodoldgicos de la clase.

-Ejecucién de la ensefianza de la lectura, mediante los componentes metodoldgicos
de la clase.

La evaluacion estara presente en los indicadores anteriores. Los indices para la

evaluacion de las dimensiones y los indicadores aparecen en el anexo 14.

3.2 Evaluacion de la calidad de la estrategia metodolégica por el
criterio de expertos.

Para la evaluacion de la calidad de la estrategia metodologica por el criterio de
expertos, se empled el método Delphy con la aplicacién de la metodologia de la
comparacion por pares, mediante la valoraciéon profesional de un grupo de expertos
para obtener un consenso de opiniones sobre la propuesta. Los pasos seguidos en su
utilizacion fueron:

-Determinacién de la estructura interna de la habilidad profesional pedagdgica para la
ensefanza de la lectura, las etapas y acciones de la estrategia metodoldgica para su
desarrollo y las dimensiones e indicadores para evaluar su efectividad, a partir de la
revision bibliografica, el analisis documental y el criterio de especialistas para elaborar
el primer cuestionario.

-Realizacién de un pilotaje para la valoracién del cuestionario elaborado.
-Reelaboracién de algunos indicadores de la dimension dos y de los cuestionarios a
partir de los resultados del pilotaje.

-Seleccion de los expertos. Recopilacion de los criterios de los expertos sobre la

estructura de la habilidad profesional pedagdgica para la ensefianza de la lectura, la
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estrategia metodoldgica para su desarrollo y las dimensiones e indicadores que se
proponen para su evaluacion.

-Procesamiento estadistico de la informacion y analisis de los resultados.

El pilotaje del primer cuestionario elaborado fue aplicado a tres doctores y siete
masters del ISP “Manuel Ascunce Domenech” de Ciego de Avila, lo que permitié
arribar a las siguientes consideraciones:

-Incluir como parte de la estructura interna de la habilidad profesional pedagogica
propuesta, la valoracién no sélo de la accion y sus operaciones, sino también del
proceder para la realizacién.

-Reelaborar la pregunta numero dos sobre la validez de la estrategia que se propone,
porque inicialmente no se solicitd la valoracion de cada elemento de la estrategia, lo
que no permitia la realizacion de una valoracion integral de la propuesta.

- Se incorporaron tres indicadores mas a la dimension dos.

- Se perfecciono la redaccion de algunas dimensiones e indicadores.

Se aplicé un primer cuestionario a treinta y cinco expertos (anexo 15) con el objetivo
de determinar el coeficiente de competencia de cada uno de ellos (anexo 16)
Teniendo en cuenta estos resultados, la disposicion a participar como experto, la
calidad de su actividad profesional y la dispersion geografica se seleccionaron 30
expertos. De estos, 18 son de Ciego de Avilay 12 de otras provincias del pais. De
ellos, 20 son profesores en diferentes Institutos Superiores Pedagdgicos del pais,
dos del Instituto Central de Ciencias Pedagodgicas, dos de las universidades de
Camaguey y Ciego de Avila, respectivamente y seis docentes y cuadros de la
Educacion Preuniversitaria en la provincia. El nivel cientifico y académico que poseen
los expertos es el siguiente: 18 son doctores, 10 masters, 9 profesores titulares, 13
auxiliares, dos asistentes, un instructor adjunto, dos asistentes adjuntos y tres

auxiliares adjuntos. (ver anexo 17)

Posteriormente, se le envio el cuestionario perfeccionado por el pilotaje (anexo 18), a

cada experto seleccionado. Este instrumento se dividié en tres partes esenciales: la
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primera dedicada a recepcionar datos generales sobre el experto, en la segunda
debian analizar la estructura interna de la habilidad, la estrategia metodoldgica para
su desarrollo y en la tercera ofrecieron su valoracion sobre las dimensiones e
indicadores que se proponen para su evaluacion, mediante la aplicacion de las
siguientes categorias: muy adecuada, bastante adecuada, adecuada, poco adecuada

y no adecuada.

Las evaluaciones otorgadas por los expertos se tabularon y procesaron
estadisticamente (anexo 19) siguiendo los pasos establecidos en dicho método. Los
resultados se resumen en las siguientes ideas:

-La estructura interna de la habilidad profesional pedagdgica fue evaluada de muy
adecuada por los expertos, con la sugerencia de incluir en la operacién dos, todos
los componentes personalizados del proceso de ensefanza-aprendizaje. En busca de
las causas se entrevistaron a nueve expertos que expusieron que el docente en
ejercicio para la planificacién de la ensefianza de la lectura en las clases tiene que
trabajar con todos, este criterio fue asumido en su redisefio y aplicacion practica.

-La estrategia metodoldgica para el desarrollo de la habilidad y las dimensiones e
indicadores para la evaluacion de la efectividad de la estrategia fueron evaluados

de muy adecuados por los expertos consultados.

La evaluacion otorgada por los expertos a cada elemento de la propuesta permiten
valorarla como factibles de aplicar en la practica educacional, porque los valores
promedios otorgados en todos los casos son menores que el valor del primer punto

de corte como se muestra en la tabla que se presenta a continuacion:

Tabla: 1
MAYOR  VALOR PROMEDIO | MENOR VALOR DE LOS
OTORGADO PUNTOS DE CORTE
ESTRUCTURA DE LA -0,121 213

HABILIDAD
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ESTRUCTURA DE LA 0,109 2,51
ESTRATEGIA

DIMENSIONES E 0,046 214
INDICADORES

Por tanto no hubo necesidad de ir a otra ronda de evaluacion por los expertos debido
a que ninguno de los items fue evaluado de poco o no adecuado. Lo anterior
significa que la categoria evaluativa correspondiente a cada aspecto, es la de muy

adecuada, lo cual se considera un resultado altamente significativo.

3.3 Resultados de la aplicacion de la estrategia metodolégica para el
desarrollo en los docentes de la Educacion Preuniversitaria de la habilidad

profesional pedagégica para la ensefanza de la lectura.

Con el objetivo de evaluar la efectividad de la estrategia metodoldgica para el
desarrollo de la habilidad profesional pedagdgica para la ensefianza de la lectura se
realizé un pre-experimento de tipo preprueba y postprueba. Para la realizacion del
pre-experimento se comprobd el nivel de desarrollo alcanzado en la habilidad, que
constituye la variable dependiente, a partir de la evaluacion de las dimensiones y los

indicadores determinados.

Los métodos y técnicas empleados en el pre-experimento fueron los siguientes:
Escala valorativa para determinar el nivel alcanzado en el dominio de la habilidad por
los docentes.

Guia para el andlisis de los planes de clases, con el objetivo de evaluar la
planificacion de la ensefianza de la lectura en las clases. (anexo 20)

Observacion a clases para determinar el estado inicial y final en el dominio de la
habilidad y constatar los resultados del analisis de los planes de clases. (anexo 21)
Entrevista individual para profundizar, mediante el criterio de los docentes en los
resultados de los instrumentos anteriores sobre el estado inicial y final de la habilidad

profesional pedagdgica para la ensefianza de la lectura. (anexo 22)

99



La guia de autoevaluacion se utilizé durante todo el pre-experimento con el propésito
de que los docentes pudieran autoevaluar su desempefio al iniciar el pre-
experimento, durante su realizacion y al final. Los resultados fueron objeto de analisis
en las reuniones de balance efectuadas al cierre de cada sistema de trabajo, lo que
contribuy6 a la planificacion acertada de las mismas. (anexo 23)

Las técnicas proyectivas positivo, negativo e interesante, inventario y completamiento
de frases para conocer los problemas, motivacién y disposicion de los docentes

sobre el desarrollo de la investigacion y realizar los ajustes correspondientes.

De la estadistica descriptiva se utilizd el analisis porcentual para el procesamiento
de toda la informacion cuantitativa de la investigacion, con el proposito de determinar

tendencias a partir de la aplicacion de los instrumentos y técnicas.

De la estadistica inferencial se empled la prueba de hipotesis de Wilcoxon que
permitié probar desde el punto de vista estadistico la significacién de los cambios

ocurridos en los docentes, al comparar el estado final con respecto al inicial.

Como poblacion para esta investigacion se tomo a los docentes de la Educacion
Preuniversitaria del municipio Ciego de Avila, para la ejecucion del diagnéstico se
exploraron a los 47 docentes del IPVCP Patricio Sierralta Martinez, asi como el
Director, Jefes de Departamentos, Profesores Generales Integrales, metoddlogos
municipales, miembros del equipo multidisciplinario que atienden estas educaciones
y 30 estudiantes, con el objetivo de estudiar con mayor profundidad la problematica.
La muestra para la realizaciéon del pre-experimento- seleccionada intencionalmente-
se concretd en los 30 docentes que trabajan el grado décimo en el preuniversitario,

donde estan incluidos los 10 Profesores Generales Integrales.

Se escogiod la escuela por cumplir los siguientes requisitos: el claustro de docentes
posee una nivelaciéon académica promedio, en cuanto a la experiencia laboral posee
tres niveles: recién graduados, mas de cinco afos y mas de diez afios, la distribucién

de la docencia responde a diferentes variantes: area del conocimiento, dos o tres
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asignaturas segun la preparaciéon del profesor y la misma asignatura en diferentes
grupos, los docentes poseen alguna experiencia investigativa y es el preuniversitario
para la formacion de maestros y por tanto influye con su accionar en el resto de las

escuelas de esta educacion.

La muestra seleccionada la constituyeron los 30 profesores que imparten docencia
en los 10 grupos del grado décimo del preuniversitario Patricio Sierralta, incluidos los
10 Profesores Generales Integrales. Para la seleccion se tomaron en cuenta los
siguientes criterios: los profesores del grado décimo transitaran dos cursos mas
como colectivos pedagogicos y con los mismos estudiantes, la nivelacién académica
es promedio al integrar los colectivos pedagdgicos docentes con disimiles
experiencias laborales, poseen amplia capacidad de transformaciéon constatada en

los E,M.C y es el grado con mayores dificultades en la comprension textual.

La caracteristica que predomina en los docentes que conforma la muestra -segun lo
constatado en la ficha personal- (anexo24) es la diversidad de su composicion,
debido a las diferentes especialidades profesionales de los miembros que la
conforman. Cuatro de Matematica, tres de Fisica, tres de Informatica, tres de
Biologia, tres de Quimica, tres de Geografia, cuatro de Espanol y Literatura, cinco
de Historia y Cultura Politica y dos de Inglés, incluidos en la muestra los 10
Profesores Generales Integrales. No existe homogeneidad en la cantidad de
asignaturas que imparten, pues este aspecto responde a la preparacion y
experiencia de los docentes para asumir un area del conocimiento, dos asignaturas o
una en varios grupos. Solamente los cuatro profesores de Espafiol y Literatura y uno
de Historia han recibido preparacién sobre el tema tratado. Los maestros en
formacién que trabajan en el grado, bajo la tutoria de los profesores graduados,
aunque participaron en las actividades como parte de la preparacion que deben

adquirir en la microuniversidad no formaron parte de la muestra.

El pre-experimento fue secuencial y la intervencion fue realizada por la autora de la

tesis y los Profesores Generales Integrales, quienes recibieron una preparacién en
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la primera etapa para a partir de la segunda compartir la direccion de las acciones.
Esta estrategia metodoldégica puede ser aplicada en la Educacion Preuniversitaria
bajo la conduccién de los responsables de la asignatura Espafol a nivel de escuela
o el Director del centro como maximo responsable del trabajo metodoldgico, a partir

de la preparacion previa que reciban.

El pre-experimento se realizé atendiendo a las siguientes etapas:

" Constatacioén inicial, introduccion de la propuesta y constatacién final.

La realizacién de la constatacion inicial se efectué después de la primera reunién
del claustrillo de grado (septiembre 2003) y consistié en el analisis de los planes de
clases, para evaluar el nivel de desarrollo que tenian los docentes para trabajar con
la habilidad en la clase (anexo 20). Con posterioridad se observaron 15 clases para
apreciar como conducian la ensefianza de la lectura (anexo 21). Los resultados
individuales y colectivos de cada instrumento en la etapa de pretest aparecen en los

anexos 25y 26.

A continuacion se presentan y analizan los resultados de la integracion de los
instrumentos en la etapa de pretest, donde se utilizé el calculo de la media, debido a

que los dos instrumentos presentan el mismo propdésito.

Tabla: 2

Dimension 1: Diagnostico y proyeccion del nivel lectural de los estudiantes

N ]Indicador Indicador Indicador Indicador JIndicador JIndicador
D 1 2 3 4 5 6

A - - - - - -

M |5-16,7% 10-33,3% |7-21,7% 10-33,3% [6-20% 5-16,7%
B ]25-83,3% 20-66,7% |23-78,3% 20-66,7% |24-80% 25-83,3%

Leyenda: N.D: nivel de desarrollo, A: alto, M: medio, y B: bajo.
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Como se aprecia en la tabla 2, en la etapa del pretest la dimensién de diagnéstico y
proyeccion del nivel lectural de los estudiantes presentd dificultades en todos los
indicadores, estando todos evaluados entre los niveles medio y bajo. Estos
resultados demuestran que el trabajo del diagndstico para a partir de él desarrollar
habilidades lectoras en los estudiantes queda a la espontaneidad, al no adecuar
sistematicamente los aspectos que se diagnosticaran y no utilizar todos los
elementos que aporta la entrega pedagodgica para realizar la caracterizacién lectora
de los estudiantes con todos los elementos imprescindibles para trabajar de forma
individual y personalizada con los alumnos. A esto se une la no sistematicidad en la
aplicacion y procesamiento de instrumentos, que no les permite realizar un adecuado
pronodstico lectural de los estudiantes. Estos elementos no posibilitan que los
docentes realicen un seguimiento eficiente al diagndstico lector a partir del plan de
acciones elaborado y ademas por no poseer en su modo de actuacion profesional

procedimientos metodoldgicos para su realizacion.

Tabla: 3

Dimension 2: Planificacion de la ensefianza de la lectura en las clases.

N Indicador |Indicador JIndicador |JIndicador [Indicador JIndicador
D 1 2 3 4 5 6

A - 1-3,3% - 1-3,3 % 1-3,3% -

M 5-16,7% 8-26,7% [|4-13,3% [5-16,7% 7-23,3% 5-16,7%
B 25-83,3% |21-70% ]26-86,7% |24-80% 22-73,3% |25-83,3%

Leyenda: N.D: nivel de desarrollo, A: alto, M: medio, y B: bajo.

La tabla 3 muestra los resultados de los indicadores de la dimensién 2 en la etapa
de pretest. Las dificultades estuvieron reflejadas en la concepcién de los
componentes metodologicos de la siguiente forma: en el indicador 1 el disefio del
objetivo presenta las siguientes insuficiencias: no se deriva, determina y estructura
correctamente en su caracter integrador en funcion del desarrollo lector de los
estudiantes. En el indicador 2 la seleccidon, secuenciacion y estructuracion del

contenido lector, no se determina en funcién de las necesidades grupales, las
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actividades que se deben realizar antes, durante y después del proceso lector como
estrategias para potenciar el desarrollo lectural no se desarrollan en forma de
sistema o0 no aparecen dentro de su contenido por lo que la ensefanza de la lectura,
se planifica con una metodologia tradicionalista donde predomina la exposicion oral
de los docentes en detrimento del debate y la discusion a partir del procesamiento de

la informacion.

En cuanto al indicador 3 la utilizacién de los métodos no permite que el estudiante
construya su conocimiento mediante el proceso lector, no se tienen en cuenta las
etapas de asimilacion del contenido como base para la planificacion de las tareas
docentes, y no se utilizan tipologias de lecturas variadas como procedimientos para
desarrollar la comprension textual. El indicador 4 permitid comprobar que la
utilizacion de formas organizativas no es variada y en funcion de la construccion
activa del conocimiento lector, por carecer de métodos en su modo de actuacién para
su realizacion, ademas existen carencias en la creatividad, confeccion y utilizaciéon de
medios de ensefianza que no posibilitan la creacion del conocimiento por parte de los
alumnos, pues no se emplean como nexos de apoyo y continuidad al proceso lector,
a causa de carencias en el conocimiento de los mismos para su aplicaciéon. La
concepcidon evaluativa no posibilita que el estudiante evalue su propio proceso de
aprendizaje, este sigue siendo patrimonio del maestro que la realiza de forma
unilateral y donde el alumno no llega a interiorizar sus problemas para trazarse
nuevas metas.

Tabla: 4

Dimension 3: Conduccion de la ensefianza de la lectura en las clases.

Nivel de desarrollo Indicador Indicador

1 2
Alto - -
Medio 5-16,7% 8-26,7%
Bajo 25-83,3% 22-73,3%
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El resultado que muestra la tabla 4 revela que la conduccion de la ensefianza de la
lectura presentd dificultades pues los dos indicadores fueron evaluados entre medio
y bajo. En la orientacion de los componentes metodolégicos de la clase las
insuficiencias estuvieron en que no se precisa de forma eficaz el objetivo y el método
a utilizar, lo que no garantiza que la aplicacion de estrategias lectoras sea consciente
y por lo tanto efectiva. Existen imprecisiones en la utilizacion de los medios de
ensefianza para potenciar el desarrollo lectural de los estudiantes, lo que no posibilita
el cumplimiento del objetivo propuesto. La evaluacidn no se convenia con los

estudiantes, lo que provoca unilateralidad en su realizacion.

En cuanto al indicador 2, -evaluados entre medio y bajo- la ejecucion de la
ensefianza de la lectura en la clase, se apreciaron dificultades en el tratamiento que
se le da al objetivo al no orientar sistematicamente su cumplimiento en la clase, la
seleccion del contenido que se utiliza, no incluye estrategias de lectura para
potenciar el desarrollo de los estudiantes, a causa de que los docentes carecen de
procedimientos para su aplicacion, los métodos, formas organizativas y medios de
ensefianza no son seleccionados teniendo en cuenta las caracteristicas individuales
y colectivas de los estudiantes para que puedan apropiarse de forma activa y
consciente su conocimiento. La evaluacion no constituye un medidor de las
limitaciones y carencias que presentan los estudiantes como proceso y resultado,
prevalece la evaluacion del profesor y no se estimula el caracter autoevaluativo. La
que debe realizar el docente de su intervencion pedagogica no es sistematica y
carece de la objetividad necesaria para transformar cotidianamente el proceso de

ensefianza de la lectura que dirige.

Cuando se tuvieron estos resultados, se aplicé una entrevista individual al 60% de la
muestra, con el objetivo de profundizar y tener mayores elementos en la etapa de
pretest. Los docentes alegaron que presentan dificultades porque en su formacion
profesional no recibieron preparacion sobre la habilidad profesional pedagdgica para
la ensenanza de la lectura y tampoco ha sido una problematica que ha formado parte

del trabajo metodologico de la escuela. Las principales insuficiencias declaradas
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estan en que existen limitaciones en el conocimiento de los fundamentos tedricos y
adolecen de métodos y procedimientos metodoldgicos para aplicarlos en las clases,
lo que no permite un modo de actuacion eficiente al trabajar la ensefianza de la

lectura.

Con estas dificultades en los docentes que imparten el grado décimo del IPVCP
Patricio Sierralta, en el trabajo con la habilidad profesional pedagdgica para la

ensefanza de la lectura en las clases se realiza la introduccién de la propuesta.

Para la introduccion de la propuesta se prepararon las condiciones previas, mediante
el disefo de precisiones metodologicas (septiembre 2003) para la realizacion de
talleres con el objetivo de preparar a los docentes en el contenido de la habilidad
profesional pedagdgica para la ensefianza de la lectura y garantizar de esta forma la
adquisicion consciente del conocimiento y de los modos de actuar, para lograr un
proceso de ejercitacion suficiente y variado que potencie el desarrollo de la habilidad.
Ademas se elabord un material complementario (octubre-noviembre2003) para el
estudio individual de los docentes donde se abordaron los fundamentos teéricos

esenciales para el trabajo con la habilidad en las clases.

La primera actividad realizada con los docentes que participaron en el pre-
experimento se efectudé con caracter de reunién metodoldgica (noviembre 2003)
donde se analizaron los problemas que presenta la ensefianza de la lectura en las
clases, sus causas y posibles soluciones. Desde este primer encuentro se desarroll
entre todos los participantes un ambiente de colaboracion basado en la relacion
cognitiva- afectiva en la que diferentes técnicas de relajacion (ver fundamentaciéon en
el anexo 11) propiciaron un acercamiento personal y profesional entre los
participantes. Un aspecto muy positivo en esa sesion de trabajo fue la valoracién de
trabajos de los estudiantes donde se apreciaban los graves problemas que
presentaban en la comprension de los textos. La observacion y debate del
documental didactico Dinamica de amor, perteneciente a la coleccion Educacion y

familia, ademas del andlisis realizado, posibilité una concientizacion de todos los
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profesores sobre la problematica y la necesaria unidad de criterio y de accion para
solucionarla. Al finalizar la sesién de trabajo se procedi6 a discutir con los docentes
la guia de autoevaluacion que les permitiria conocer el nivel de dominio que tenian
en ese momento de la habilidad profesional pedagdgica para la ensefanza de la
lectura y los proximos niveles que podian alcanzar con la aplicacion de la propuesta.
La autoevaluacion inicial reveld que dos docentes se ubican en la categoria de alto,
11 de medio y 17 de bajo (anexo 30), resultados bastante coincidentes con los que

arrojaron los instrumentos aplicados.

En los meses de noviembre y diciembre del 2003 se diagnostico el nivel de lectura
que tenian los docentes, -como premisa esencial para desarrollar la habilidad- y se
determiné que siete docentes debian pasar el plan correctivo. Este se realizd
satisfactoriamente mediante la realizacion de la propuesta de actividades sugeridas
por la autora de la tesis y la atencidn individualizada, lo que les permitié a los

profesores ir evaluando sistematicamente-junto a la aplicadora- el nivel alcanzado.

La preparacion a los Profesores Generales integrales (enero-febrero 2004) fue un
elemento de suma importancia para la aplicacion de la estrategia metodoldgica,
debido a la implicacion que estos tenian, donde compartirian con la autora de la tesis
la direccion de acciones, fundamentalmente las encaminadas al desarrollo de la
habilidad mediante una sistematizacion interactiva y creadora en el colectivo
pedagdgico, érgano metodologico que estos dirigen. Para cumplir este propdsito se
dirigio la atencién no solo al conocimiento de la estructura interna de la habilidad,
sino también para que pudieran ser capaces de observar clases y realizar analisis
eficientes que les permitieran dirigir el colectivo de docentes en funcion de desarrollar
la habilidad profesional pedagdgica propuesta. Estas primeras acciones posibilitaron
motivar y preparar a los profesores para que se enfrentaran en la implementaciéon a

los tres momentos para el desarrollo de la habilidad.

La implementacion de la estrategia metodoldgica permitio la realizacion de los cinco

talleres, (marzo-abril 2004) en los que primo un espiritu colectivo y solidario, pero
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donde se instd al caracter autoevaluativo para proyectar, a partir de las
insuficiencias, nuevas metas. Estos talleres posibilitaron que los docentes transitaran
de adquisicién del conocimiento a la de asimilacion-comprension de las formas de
actuar con los fundamentos sobre la habilidad profesional pedagogica para la
ensefianza de la lectura, al apropiarse de la dinamica para obrar con el diagndstico,
la planificacion y la imparticion de su intervencidén pedagdgica. La discusion y debate
a partir de los fundamentos expuestos en el material complementario que sirvié como
apoyo a la realizacion de los talleres, permitid que los docentes se identificaran con
los problemas que presentaban al comenzar a trabajar de forma individual y colectiva
con la accion y las operaciones de la habilidad en la clase.

Como parte de las dos primeros momentos para desarrollar la habilidad, se procedio
a efectuar el analisis y proyeccion metodoldgica a nivel de colectivo pedagdgico
(abril 2004), pues la labor de este érgano metodoldgico se realiza en un marco mas
estrecho y posibilita que el trabajo con cada docente adquiera un caracter mas
personalizado. Se impuso después del analisis particular de todos los miembros del
colectivo, analizar también cdmo ha repercutido en los estudiantes, para reelaborar el
plan de trabajo metodoldgico del colectivo pedagdgico en funcion de solucionar esta

problematica.

Estas actividades produjeron en los docentes la necesidad de organizar
contextualizadamente los componentes metodoldgicos de la clase (abril 2004) en los
sistemas y planes de clases en correspondencia con la estructura interna de la
habilidad y crearon las condiciones para comenzar la ejercitacion interactiva (mayo

2004-2005) entre todos los miembros del colectivo pedagdgico.

Esta accidn conllevé a los docentes a pasar a un momento superior en el desarrollo
de la habilidad, porque una vez adquiridos los modos de actuar se inicio el proceso
de ejercitacion, de modo que fue haciéndose mas facil en cada ejecucion eliminar
los errores. El sistema de trabajo metodologico proyectado por el colectivo

pedagogico, posibilitd el perfeccionamiento de la planificacién cotidiana de las clases
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al comenzar a ser analizadas en el colectivo pedagodgico y evaluadas no solamente
de forma individual sino colectiva, mediante las visitas a clases realizadas por la
autora de la tesis, el Profesor General Integral y las visitas a clases para el

intercambio profesional.

Se realizaron 10 sistemas de trabajo docente metodolégico, donde se impartio, en
los 10 grupos de décimo grado un total de 1020 clases, para un promedio por
docentes de 34 clases en cada mes y un total durante el periodo de realizacion del
pre-experimento de 340 clases. La distribucion de la carga, a partir de las
transformaciones del preuniversitario, mantiene una proporcionalidad en todos los
docentes, a partir del hecho de que los profesores imparten mas de una asignatura y
se busca un equilibrio para el trabajo técnico-metodolégico, con el objetivo de

perfeccionar la calidad de la clase.

Al culminar cada etapa de trabajo se efectud la reunion de analisis de cada colectivo
pedagdgico, lo que posibilitd que se determinaran los avances particulares de cada
docente y del colectivo pedagogico de forma general para trazarse nuevas
proyecciones de trabajo a partir de las dificultades determinadas para la préxima
etapa. La aplicacion de técnicas como el inventario, P.N.l y completamiento de
frases, propiciaron que el aplicador conociera los problemas de los profesores, su
disposicidon y motivacion para realizar los ajustes necesarios. Los principales
problemas a los que se le fueron dando solucion fueron: comprension de la
necesidad de desarrollar la habilidad, integracion en los colectivos pedagdgicos,
preparacion tedrica y practica sobre la ensefianza de la lectura en las tres invariantes

funcionales de la habilidad y aplicacion de la evaluacion. (anexo 27)

Para la constatacion final se aplicaron nuevamente la guia de analisis de planes de
clases y las observaciones a clases con un total de 30. Los resultados individuales y
colectivos de los instrumentos aparecen en los anexos 28 y 29. La integracion de

estos resultados y su valoracién en la etapa postest se describen a continuacién.
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Tabla: 5

Dimension 1: Diagnostico y proyeccion del nivel lectural de los estudiantes en la clase

N ]Indicador Indicador }Indicador JIndicador [indicador JIndicador
D 1 2 3 4 5 6

A 22-73,3% 25-83,3% ]21-70% 23-76,6% |24-80% 23-76,7%
M |8-26,7% 5-16,7% |8-26,7% 6-20% 5-16,7% 7-23,3%
B - - 1-3,3% 1-3,3% 2-3,3% -

Leyenda: N.D: nivel de desarrollo, A: alto, M: medio, y B: bajo.

La tabla 5 refleja que con la aplicacion de la propuesta, los indicadores de la
dimension 1 en la etapa de postest revelan un notable cambio, apreciandose
elevacion en todos los indicadores respecto a la etapa de pretest. El indicador 1
donde el docente debe determinar y adecuar sistematicamente los aspectos lectores
que se diagnosticaran, teniendo en cuenta los aspectos grupales e individuales pasoé
a formar parte activa del accionar de los maestros por constituir el punto de partida
del trabajo sistematico que se realiza con el diagndstico. Como parte del indicador 2
se enriquecié el diagnostico al no partir del desconocimiento y la improvisacion para
la proyeccion de la ensefanza de la lectura en sus clases. El contenido del indicador
3 le permiti6 a los docentes el disefio de instrumentos para su aplicacién y
procesamiento sistematico con el objetivo de ir adecuando y perfeccionando su
proceder metodoldgico en la clase en el trabajo con la ensefianza de la lectura, tanto

de forma individual como colectiva.

La caracterizacion en lo referente al tema que se trata alcanzoé la calidad requerida al
permitir su actualizacion sistematica y por tanto el contenido del indicador 5 fue mas
efectivo al pronosticarse acertadamente el desarrollo lectural que podian alcanzar los
estudiantes. Los aspectos anteriores tratados con el nivel y rigor cientifico requerido
permitieron que el seguimiento al diagndstico en el caso particular de la lectura se

realizara eficazmente desde la imparticion del contenido de la clase y con la
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utilizacion del plan de acciones elaborado. Estos resultados se alcanzaron porque los
docentes se apropiaron de procedimientos metodolégicos en su modo de actuacién

que le permitieron trabajar la ensefianza de la lectura en la clase con mayor calidad.

Tabla: 6
I Dimension 2: Planificacion de la ensefianza de la lectura en la clase l
N Indicador JIndicador ]indicador }Indicador |Indicador jIndicador
D 1 2 3 4 5 6
A 19-63,3% [19-63,3% |21-70% 22-73,3% |25-83,3% |22-73,3%
M 10-33,3% |11-36,7% |8-26,7% 8-26,7% 5-18,3% 6-20%
B 1-3,3% - 1-3,3% - - 2-6,7%

Leyenda: N.D: nivel de desarrollo, A: alto, M: medio, y B: bajo.

La tabla 6 revela que en la dimension 2, la planificacion de la ensefanza de la
lectura, con la utilizacion de los componentes metodolégicos con una funcién
desarrolladora presentd avances significativos. El indicador 1 utilizacion del objetivo
integrador posibilitd la consecuente derivacion, determinacion y estructuracion
(aspecto en el que mayores dificultades se presentaban), en correspondencia con las
necesidades grupales e individuales para el trabajo con la ensefianza de la lectura.
El indicador 2 fue el que mas avanz6 dentro de la dimension, pues los maestros
supieron seleccionar y adecuar el contenido lector de acuerdo con las necesidades y

potencialidades de los estudiantes.

El indicador 3 avanzd considerablemente, al apropiarse los docentes de métodos
activos en su trabajo que favorecian la construccion activa del conocimiento por parte
de los estudiantes con la vinculacion de tareas docentes suficientes, variadas y
diferenciadas, con la utilizacion las estrategias antes, durante y después del proceso
lector, asi como la utilizacién de variados tipos de lectura, posibilitaron la creacién de

los maestros y el tratamiento al contenido desde una posicion desarrolladora.

111



El indicador 4 formas organizativas posibilitd6 la combinaciéon de clases
especializadas y otros tipos de actividades- segun el diagnéstico individual y grupal-
mediante un proceso de ensefanza-aprendizaje que integrara, problematizara y
donde se proyectaran soluciones a las dificultades que se presentaron con la
ensefanza de la lectura. El indicador 5 demostroé la apropiacion efectiva por parte de
los maestros de la relacion interdisciplinaria con fuentes de contenido comunes a
diferentes asignaturas para su trabajo en la clase y las grandes potencialidades
educativas del uso de medios audiovisuales (cine, television, software y video), que
al utilizarlos convenientemente, sirven como nexos de apoyo y continuidad al
proceso lector. El indicador 6 evaluacion del proceso lector en la clase fue el que
mas avanzo, al trabajar con este componente de forma sistematica, como proceso y
propiciando la autoevaluacion de los estudiantes, a través de diferentes métodos y
teniendo en cuenta los resultados individuales y grupales del diagnéstico. Aspectos
esenciales fueron el reconocimiento por parte de los alumnos de sus progresos y
limitaciones y la comprension de por qué le correspondia la realizacion de

determinada tarea.

Tabla: 7
Dimension 3: Conduccion de la enseinanza de la lectura en las clases
Nivel de desarrollo Indicador Indicador
1 2
Alto 23-76,7% 25-83,3%
Medio 6-20% 5-16,7%
Bajo 1-3,3% -

La tabla 7 muestra el avance en esta dimension del nivel bajo a medio y alto. El
indicador 1 orientacidén de la ensefanza de la lectura, a través de los componentes
metodoldgicos de la clase posibilitd que el docente en cuanto al objetivo ganara
precision y claridad en su orientacion, este aspecto garantizé que este componente
estuviera activo durante la clase para alcanzar el propdsito. En cuanto al tratamiento

al contenido lector se precisa con mayor profundidad qué se va trabajar, qué
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estrategias lectoras se van a utilizar, la claridad del método posibilita que las tareas
docentes y los medios de ensefianza que se usaran en la clase contribuyan al logro
del objetivo. La evaluacién posibilitd que se obtuvieran mejores resultados en la clase

al conocer el estudiante qué y como se le va a evaluar.

En el indicador 2 ejecucion de la ensefianza de la lectura, el resultado del trabajo
con los componentes metodoldgicos de la clase, estuvo signado por cambios
notables al orientar constantemente el objetivo en cada actividad realizada,
seleccionar y dosificar adecuadamente el contenido lector atendiendo a las
dificultades individuales y colectivas del grupo de estudiantes, el método
seleccionado contribuye a la creacion activa y consciente del conocimiento por parte
de los estudiantes, siendo los protagonistas de la clase, a través de formas
organizativas variadas que les permita alcanzar el nivel de asimilacion creacion. En
cuanto a los medios de ensefianza como apoyo y continuidad al proceso lector los
docentes demostraron que pueden seleccionarlos y utilizarlos correctamente, de
acuerdo con el objetivo planteado. En cuanto a la evaluacion este componente paso
a formar parte activa de maestros y estudiantes durante toda la clase, como proceso
sistematico y como resultado, lo que permitié la concientizacion mediante el proceso
autovalorativo de los problemas que presentaban para su solucidén. En el caso
particular de los docentes no sélo abarcé la intervencion pedagodgica sino que pasé a
formar parte de todas las operaciones que realizd el maestro al trabajar con la
ensefanza de la lectura, lo que le permitid avanzar notablemente en el desarrollo de

habilidad, al trazarse nuevas metas a partir de las insuficiencias que iba presentando.

Con posterioridad se le realizé una entrevista individual al 60% de la muestra, con el
objetivo de profundizar en los resultados alcanzados en el pre-experimento y se pudo
constatar mediante las respuestas de los docentes que su preparacion profesional
es superior al dominar la habilidad profesional pedagdgica para la ensefanza de la
lectura, basada en la accion y las operaciones que constituyen su estructura técnica.
En cuanto al diagndstico reconocen el valor de su seguimiento en la ensefiaza de la

lectura por lo que aporta al aprendizaje de los estudiantes. En la planificacion de la
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ensefanza de la lectura, teniendo como sustento los componentes metodoldgicos de
la clase reconocen que es el punto de partida, para que la direccion de la ensefianza
de la lectura en la clase cumpla su objetivo. Los componentes que mayores
dificultades presentaron en todo el proceso reconocen que fueron el objetivo y el

método.

La autoevaluacion final realizada por los docentes quedd conformada de la siguiente
forma: 22 en la categoria de alto, 7 de medio y uno de bajo. (anexo 30). Estos

resultados son coincidentes con lo que muestran los instrumentos aplicados.

La comparacion general de las dos etapas del pre-experimento, teniendo en cuenta

sus dimensiones e indicadores quedo conformada como muestra la tabla 8:

Tabla: 8
DIMENSION| NIVEL DE
1 DESARROLLO PRETEST POSTEST
ALTO - 23-76,7%
MEDIO 7-23,3% 6- 20%
BAJO 23-76,7% 1-3,3%
DIMENSION|ALTO 1-3,3% 21-70%
2
MEDIO 5-16,7% 8- 26,7%
BAJO 24- 80% 1- 3,3%
DIMENSION|ALTO - 24- 80%
3
MEDIO 7-23,3% 5-16,7%
BAJO 23-76,7% 1-3,3%

Estos resultados pueden verse graficados en los anexos 31, 32y 33.
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El analisis de estos resultados permite arribar a las siguientes consideraciones,
teniendo en cuenta que estas dimensiones e indicadores constituyen las invariantes
funcionales de la habilidad:

En la dimensién 1 los docentes avanzaron notablemente. De 23 que se encontraban
en el nivel bajo, qued6 solamente uno evaluado con esa condicion. El salto
fundamental se produjo en el nivel alto, pues no se encontraba ningun docente y 23
lograron alcanzarlo.

La dimension 2, también mostré avances. De 24 docentes que se encontraban en
el nivel bajo en la etapa de pretest, 21 terminaron con nivel alto en la de postest. En
el nivel medio se avanzé solamente de 5 a 8 docentes, pues la mayoria de los
maestros alcanzé el nivel alto. Solamente un docente terminé con nivel bajo.

La dimension 3 también fue objeto de cambios significativos, aportando un
incuestionable avance en sus niveles de desarrollo, fundamentalmente en el bajo
donde se encontraban evaluados 23 docentes en la constatacion inicial y en la final
solamente quedo uno, que coincide en todas las dimensiones. En el nivel medio se
encontraban 7 docentes y en la etapa de postest terminaron 5. El salto al nivel alto
fue trascendente al arribar 24 docentes a él, sin estar ninguno en la constatacion

inicial.

Los resultados generales del pre-experimento, teniendo en cuenta la integracion de

las dimensiones en las etapas de pretest y postest fueron los siguientes:
Tabla: 9

Pretest: | Alto: 3,3% Medio: 23,3% | Bajo: 73,3%

Postest: | Alto: 76,7% | Medio: 20% Bajo: 3,3%

115



El anexo 34 muestra una grafica de los resultados generales del pre-experimento.
Con el objetivo de confirmar los resultados obtenidos se aplicd a las evaluaciones
alcanzadas por cada una de las dimensiones para el desarrollo de la habilidad, la
prueba de hipétesis de Wilcoxon con un nivel de significacion de 0,005 para

determinar si los cambios que se produjeron son significativos o no. (anexo 35)

Para la comparacion de los datos se plantearon las siguientes hipétesis:

Ho- No existen diferencias significativas en la muestra pretest y postest con respecto
a las dimensiones e indicadores seleccionados.

H1- Existen diferencias significativas en la muestra, teniendo en cuenta la

constatacion del estado inicial con respecto al final.

Esta prueba permiti6 comprobar la significatividad de la diferencia entre las dos
etapas del pre-experimento, al ser la suma de rangos positivos muy diferente de la
suma de rangos negativos, se pudo deducir que el manejo estratégico tuvo una
adecuada efectividad, puesto que la hipétesis de nulidad de que no existian
diferencias entre los resultados obtenidos en la muestra en la etapa pretest y postest

fue rechazada.

El desarrollo del pre-experimento permitio:

. El desarrollo de la habilidad profesional pedagogica para la ensefianza de la
lectura en los docentes de la Educacién Preuniversitaria, mediante la apropiacién de
métodos y procedimientos metodolégicos en su modo de actuacion que le permitié
trabajar eficientemente la habilidad.

. El desarrollo de la motivacion por el autoperfeccionamiento profesional.

. La contribucién a la concientizacidén de los docentes sobre la importancia de la
ensefanza de la lectura para el desarrollo integral de los estudiantes y la necesidad
de la unidad de los colectivos pedagdégicos para su efectividad.

o La determinacion de las potencialidades del sistema de trabajo metodolégico

para el desarrollo de la habilidad.
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o El diagndstico y proyeccion del nivel lectural de los estudiantes pasé a formar
parte activa del accionar de los docentes, por constituir el punto de partida del trabajo
sistematico que realiza el docente en sus clases.

o En la planificacion de la ensefianza de la lectura en las clases se atendio al
desarrollo de esta habilidad comunicativa, desde todos los componentes
metodoldgicos de la clase con una funcién desarrolladora.

. En la conduccion de la ensefianza de la lectura la regularidad esencial estuvo
dada en el equilibrio logrado en la orientacion, ejecucién y evaluacion de los
componentes metodologicos de la clase.

. La extension de los efectos de la estrategia fue mayor que lo previsto, se
prepararon actividades extradocentes como: Circulos de Interés Pedagogicos y

actividades de la biblioteca del centro.

Conclusiones del Capitulo llI

La evaluacion de los expertos posibilité corroborar la pertinencia de la estrategia
metodoldgica propuesta a partir de la valoracion de sus fases y etapas, dimensiones
e indicadores, asi como de la estructura interna de la habilidad. La realizacion del
pre-experimento pedagoégico, permitio evaluar la efectividad de la de la estrategia
metodoldgica para el desarrollo de la habilidad profesional pedagdgica para la

ensefanza de la lectura, en los docentes participantes.
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La estrategia metodoldgica propuesta se sustenta desde el punto de vista
tedrico en los fundamentos filosdficos, sociolégicos, pedagogicos y
psicolégicos materialistas-dialécticos, en los que la habilidad profesional
pedagdgica para la ensefianza de la lectura se desarrolla mediante diferentes
formas de actividad, de manera integrada: cognoscitiva, practica y valorativa.
Estos fundamentos tedricos fueron detalladamente sistematizados en la
investigacion, desde la determinacidon de las necesidades, que permitieron la

concepcién de la estrategia metodoldgica, la implementacion y la evaluacion.

Las constataciones realizadas al nivel de desarrollo que presentaban los
docentes en el trabajo con la habilidad profesional pedagodgica para la
enseflanza de la lectura en las clases de la Educacion Preuniversitaria,
permitieron aseverar que las dificultades se concentran en los siguientes
aspectos:

- La revision bibliografica y los documentos normativos consultados
permitieron determinar que en cuanto a la lectura, el perfil investigativo sobre
esta tematica ha aportado sus mayores resultados al desarrollo de habilidades
lectoras y no se ha trabajado suficientemente el componente procedimental
desde el punto de vista profesional.

- En la formacion profesional de los maestros que se encuentran en ejercicio
en la Educacion Preuniversitaria, se atendié a la elevacion del nivel de
comprension lectora, y se dejo el desarrollo de la habilidad profesional
pedagdgica para la ensefianza de la lectura a su propia experiencia personal,
lo que redunda en espontaneidades a partir de disimiles influencias.

- Carencias en el dominio de fundamentos tedricos y procedimientos
metodoldgicos en el modo de actuacién para trabajar con el diagnéstico, la

planificacion y conduccién de esta habilidad comunicativa en las clases.
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-El trabajo metodologico no ha logrado la preparacion de los docentes para
que la ensefanza de la lectura se desarrolle en el proceso de ensehanza-

aprendizaje con un enfoque interdisciplinario.

La estructura interna de la habilidad profesional pedagogica para la
ensefanza de la lectura se caracteriza, por el dominio de la accion, utilizando
desde el punto de vista operativo: el diagnostico, la planificacion y la
conduccién en la intervencidn pedagogica, que tienen como sustento el
proceder para la realizacion de cada operacién, a partir de una regulacion
consciente de la actividad, en funcion de un proceso de ensefanza-
aprendizaje desarrollador. Los elementos que la hacen especifica son las
premisas del conocimiento y el componente procedimental.

La estrategia metodolégica para el desarrollo de la habilidad profesional
pedagdgica para la ensefanza de la lectura en la Educacion Preuniversitaria
esta basada en la incorporacion de un modo de actuacion coherente, para la
enseflanza de esta habilidad comunicativa, desde todas las asignaturas,
utilizando el trabajo docente metodoldgico del colectivo pedagdgico, dirigido
por el Profesor General Integral, mediante la necesaria combinacion de lo
cognitivo y lo afectivo y la interactividad entre los miembros, donde se

potencia la autoevaluacion y coevaluacion y el enfoque interdisciplinario.

La estrategia metodoldgica prueba su efectividad en los resultados alcanzados
cuantitativa y cualitativamente superiores al estado inicial en que se
encontraban los docentes, debido a la complejidad, frecuencia vy
sistematicidad con que se ejecutaron las operaciones de la habilidad y la
unidad del trabajo metodolégico de los colectivos pedagdgicos. Tanto los
juicios de los expertos, los resultados del pre-experimento y de la prueba de
hipétesis de Wilcoxon son evidencias que prueban el efecto positivo de su

implementacion.
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-Extender la estrategia metodolégica para el desarrollo de la habilidad profesional
pedagdgica para la ensefanza de la lectura al resto de los centros de la Educacion
Preuniversitaria de la provincia, mediante actividades de entrenamiento metodoldgico
conjunto, actividades metodolégicas de los departamentos docentes y cursos de
superacion de diversa indole para incorporar sus presupuestos basicos a la

estrategia de cada docente.

- Realizar los ajustes correspondientes para que la estrategia metodolégica para el
desarrollo de la habilidad profesional pedagdgica para la ensefanza de la lectura se
implemente con los docentes de las educaciones Secundaria Basica, Técnica y
Profesional y los del Instituto Superior Pedagdgico por las aportaciones que brinda a

la calidad del proceso de ensefanza-aprendizaje en esos subsistemas de educacion.
-Ampliar el arco direccional de la estrategia a todos los profesionales que, dentro de

su radio de accién, tengan como contenido de trabajo la ensefanza de la lectura:

bibliotecarios y especialistas de los centros de documentacion.
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Estrategia metodologica dirigida al desarrollo de la habilidad profesional
pedagogica para la ensefianza de la lectura

< ?

I Fundamentos  Teoricos I
| Fase 1 |
Diagnéostico de problemas vy
necesidades
I Objetivo General I
Fase 2
[ Planificacion e instrumentacion estratégica ]
[ Primera etapa: Preparacién de las condiciones previas ]

1

[ Segunda etapa: Implementacion de la estrategia metodolégica ]

Adquisicion I<—>I Comprensiéon

Ejercitacion I

[ Tercera etapa: Evaluacién de la efectividad de la estrategia ]_




HABILIDAD PROFESIONAL PEDAGOGICA PARA LA ENSENANZA DE LA LECTURA

<

A CCTION

>

LA ENSENANZA DE LA LECTURA EN LAS CLASES DE LA EDUCACION
PREINTVERSITARTA

Diagnostico del
nivel lectural de
los estudiantes

JL

OPERACIONES

Planificacion de la
ensefnanza de la
lectura

Conduccion de la
ensefinanza de la
lectura

J L

J L

PROCEDER PARA LA REALIZACION DE LAS OPERACIONES

il

- Determinacion y adecuacion
sistematica de los aspectos
que se diagnosticaran como
parte del proceso de
comprension textual, teniendo
en cuenta los resultados
grupales e individuales.

- Utilizacién de los elementos
lectores que aporta la entrega
pedagdgica en la proyeccion
de la estrategia de trabajo.

- Diseiio, aplicacion y
procesamiento sistematica de
instrumentos para precisar las
necesidades y potencialidades
lectoras de los estudiantes.

- Caracterizacion del nivel lector
de los estudiantes.

- Pronéstico del desarrollo
lectural de los estudiantes.

- Seguimiento a los resultados
del diagnéstico lector, desde la
imparticion del contenido de la
clase y con la utilizacién del plan
de acciones elaborado.

--Diseno de objetivos

integradores que se deriven,
determinen y estructuren en
funciéon del desarrollo lector de
los estudiantes.

-Precision y tratamiento del
contenido lector en funcién de
las necesidades individuales y
grupales de los estudiantes.
-Utilizacién de métodos
variados donde el estudiante
construya su conocimiento
mediante el proceso lector y
con la aplicacidon de estrategias
lectoras.

-Utilizacién de formas
organizativas que propicien el
desarrollo lector del estudiante.
-Creatividad en la confeccion y
utilizacion de  medios de
ensefanza que posibiliten el
desarrollo lector, mediante la
utilizacién de textos de diferente
naturaleza y documentales
didacticos.

-Demostracién en el proceso de
evaluacion de potencialidades
para la evaluacion sistematica del
proceso lector de los
estudiantes.

-Orientacion de la
ensefanza de la
lectura, mediante los
componentes
metodolégicos de la

clase.

-Ejecucion de la
ensefianza de la
lectura, mediante los
componentes
metodolégicos de la

clase.
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ANEXO 1

DIMENSIONES E INDICADORES PARA EL DIAGNOSTICO DEL ESTADO REAL
DE LA HABILIDAD PROFESIONAL PEDAGOGICA PARA LA ENSENANZA DE
LA LECTURA EN LOS DOCENTES DE LA EDUCACION PREUNIVERSITARIA.

1- Para evaluar el nivel que poseen los docentes para diagnosticar, planificar y
conducir la ensefanza de la lectura en la clase.

Dominio en la realizacion del diagnéstico para trabajar la ensefianza de la
lectura en la Educacion Preuniversitaria.

-Determinacion y adecuacion sistematica de los aspectos que se diagnosticaran
como parte del proceso de comprension textual, teniendo en cuenta los resultados
grupales e individuales.

-Disefio de instrumentos para determinar necesidades y potencialidades de los
estudiantes en el proceso lector.

-Utilizacion de los elementos relacionados con el proceso lector que aporta la
entrega pedagogica en el disefio de la estrategia de cada estudiante.
-Caracterizacion del nivel lector de los estudiantes.

-Pronéstico del desarrollo lectural de los estudiantes.

-Seguimiento a los resultados del diagndstico lector como proceso en cada clase.
Dimensién 2 Planificacion de la enseianza de la lectura en las clases.
Indicadores:

-Disefio de objetivos integradores que se deriven, determinen y estructuren en
funcidén del desarrollo lector de los estudiantes.

-Precision y tratamiento del contenido lector en funcion de las necesidades
individuales y grupales.

-Utilizacion de métodos variados donde el estudiante construya su conocimiento
mediante el proceso lector y con la aplicacion de estrategias lectoras.

-Utilizacion de formas organizativas que propicien el desarrollo lector del

estudiante.



-Creatividad en la confeccion y utilizacion de medios de ensefianza que posibiliten
el desarrollo lector, mediante la utilizacion de textos de diferente naturaleza vy
documentales didacticos, encaminados al enriquecimiento cultural de los estudiantes.
-Demostracion en el proceso de evaluacion de potencialidades para la evaluacion
sistematica del proceso lector de los estudiantes.

Dimensiéon 3 Conduccion de la ensefianza de la lectura en las clases.

Indicadores:

-Orientacion de la ensehanza de la lectura, mediante los componentes
metodologicos de la clase.

-Ejecucién de la ensefianza de la lectura, mediante los componentes metodoldgicos
de la clase.

La evaluacion estara presente en los indicadores anteriores.

2- Para evaluar las orientaciones ofrecidas en los documentos normativos.

» Precisiones sobre la importancia de la ensefianza de la lectura para el
aprendizaje de los estudiantes.

» EXxigencias que se expresan para el trabajo con la ensefianza de la lectura en las
clases de la Educacién Preuniversitaria, en cuanto al diagnéstico, planificacion y
conduccién y evaluacion.

3- Evaluacion de la proyeccion de los planes de trabajo metodoldgico de los

colectivos pedagdgicos en funciéon del desarrollo de la habilidad profesional

pedagogica para la ensefianza de la lectura.

Proyeccion metodoldgica de los colectivos pedagdgicos para el trabajo con la

habilidad profesional pedagdgica para la ensefanza de la lectura, basadas en:

el caracter interdisciplinario.

Sistematicidad.

Efectividad.

Creatividad.



ANEXO 2

GUIA DE ENTREVISTA AL DIRECTOR DEL PREUNIVERSITARIO.

Objetivo: Recopilar informacion sobre el estado actual de la habilidad profesional
pedagodgica para la ensefianza de la lectura en los docentes y el trabajo
metodoldgico que realizan en el centro para su desarrollo.

Aspectos a tratar en la entrevista.

-Introduccién Estimado Director, nos encontramos desarrollando una investigaciéon
sobre la habilidad profesional pedagogica para ensefianza de la lectura en las clases
de la Educacién Preuniversitaria y necesitamos su colaboracion, dando respuesta a

las formulaciones siguientes.

-Importancia que le concede usted y el colectivo de profesores al dominio de la
habilidad profesional pedagdgica para la ensefianza de la lectura.
- Formacion que tuvieron sus maestros para el trabajo con la habilidad en la clase.
-Contribucién del trabajo metodoldgico de la escuela al desarrollo de esta habilidad
en los docentes.
-Concepcion del claustrillo de grado que dirige para el desarrollo de la habilidad.
-Cémo prepara a los P.G.I para el trabajo con la habilidad en los colectivos
pedagdgicos
-Tratamiento que le dan los docentes a las habilidades lectoras de sus estudiantes
desde el diagnostico en la clase. Evaluelo entre Alto, Medio o Bajo.
-Tratamiento que le dan los docentes a las habilidades lectoras de sus estudiantes
desde el diagnéstico, la planificacion — teniendo en cuenta los componentes
metodoldgicos- y en la intervencion pedagdgica. Evaluelo entre Alto, Medio o Bajo.
-Concepcion utilizada para la evaluacién del nivel de desarrollo alcanzado en la
habilidad por los docentes. Evaluelo entre Alto, Medio o Bajo.
-Sugerencias que usted pudiera ofrecer para desarrollar la habilidad en los docentes.
-Conclusiones: Cierre de la entrevista. Intercambiar criterios sobre:

¢,Como se sintio? ; Desea emitir otras consideraciones?

-Agradecer su colaboracion.



ANEXO 3

GUIA DE ENTREVISTA A METODOLOGOS MUNICIPALES E INTEGRANTES DEL
EQUIPO MULTIDISCIPLINARIO A NIVEL PROVINCIAL

Objetivo: Diagnosticar el nivel de desarrollo de la habilidad profesional pedagdgica
para la ensefianza de la lectura que tienen los profesores en ejercicio y el trabajo

metodoldgico que se realiza en funcion de la misma.

Nombre del metoddlogo.

Anos de experiencia.

Area del conocimiento.

Aspectos a tratar en la entrevista.

-Introduccioén: Estimado profesor, nos encontramos desarrollando una investigacion
sobre la habilidad profesional pedagdgica para ensefanza de la lectura en las clases
de la Educacién Preuniversitaria y necesitamos su colaboracion, dando respuesta a

las formulaciones siguientes.

- ¢ Qué formacién profesional recibieron los docentes en sus carreras para el trabajo
con la habilidad?

-, Qué nivel de desarrollo presentan los docentes para el trabajo con la habilidad
profesional para la ensefianza de la lectura?, especifique en los siguientes

momentos y evaluelo entre Alto, Medio o Bajo.

» Diagnostico.
» Planificacion.

» Conduccion y evaluacion.



-¢ Al trabajar la ensefianza de la lectura, se utilizan los componentes metodolégicos

de la clase para potenciar el desarrollo de los alumnos?

-¢,Como esta contemplada esta problematica en los planes metodoldgicos del

municipio y los departamentos docentes?

-Sugerencias que usted pudiera ofrecer para desarrollar la habilidad en los docentes

- Conclusiones: Cierre de la entrevista. Intercambiar criterios sobre:
¢,COmo se sintio?
¢ Desea emitir otras consideraciones?

- Agradecer su colaboracion.



ANEXO 4

GUIA DE ENTREVISTA A JEFES DE DEPARTAMENTOS

Objetivo: Diagnosticar la concepcién de los departamentos docentes para el trabajo

con la habilidad profesional pedagdgica para la ensefianza de la lectura.

Nombre del Jefe del Departamento.

Anos de experiencia.

Area del conocimiento.

Aspectos a tratar en la entrevista.

-Introduccioén: Estimado profesor, nos encontramos desarrollando una investigacion
sobre la habilidad profesional pedagdgica para ensefanza de la lectura en las clases
de la Educacién Preuniversitaria y necesitamos su colaboracion, dando respuesta a

las formulaciones siguientes.

-¢,Consideras que los docentes poseen suficientes conocimientos tedricos y

metodoldgicos sobre la ensefianza de la lectura?

- ¢ Qué preparacion recibieron los maestros en sus carreras para el trabajo con esta

habilidad profesional pedagdgica en las clases?

-¢,Como tiene concebido el Departamento desde el trabajo metodoldgico el desarrollo

de la habilidad profesional para la ensefianza de la lectura en los docentes?

-¢,Como utilizan los docentes los componentes metodologicos de la clase en el

trabajo con la ensefianza de la lectura?

-, Cémo se trabaja la ensefanza de la lectura en la clases a partir de los resultados

del diagndstico? Evaluelo entre Alto, Medio o Bajo.



-¢,Qué dificultades presentan los docentes en la planificacion de la clase al trabajar

con la ensefianza de la lectura? Evaluelo entre Alto, Medio o Bajo.

-¢,Qué dificultades presentan los docentes en la conduccién de la clase al trabajar

con la ensefianza de la lectura? Evaluelo entre Alto, Medio o Bajo.

- ¢,Como se utiliza el proceso de evaluacion de docentes al trabajar la ensefianza de

la lectura? Evaluelo entre Alto, Medio o Bajo.

-Sugerencias que usted pudiera ofrecer para desarrollar la habilidad en los docentes

- Conclusiones: Cierre de la entrevista. Intercambiar criterios sobre:
¢,Como se sinti¢?
¢ Desea emitir otras consideraciones?

- Agradecer su colaboracion.



ANEXO 5

GUIA DE ENTREVISTA A PROFESORES GENERALES INTEGRALES.

Objetivo: Recopilar informacién sobre el trabajo del colectivo pedagdégico para el
desarrollo de la habilidad profesional pedagdgica para la ensefianza de la lectura y

su incidencia en la clase.

Nombre del Profesor General Integral.

Afos de experiencia.

-Introduccién: Estimado profesor, nos encontramos desarrollando una investigacion
sobre la habilidad profesional pedagogica para ensefianza de la lectura en las clases
de la Educacién Preuniversitaria y necesitamos su colaboracion, dando respuesta a
las formulaciones siguientes.

-Determinacion de la preparacion que tuvieron en sus carreras los docentes para el
trabajo con la ensefianza de la lectura en las clases.

-La concepcién metodoldgica del colectivo pedagdgico sobre el trabajo con la

ensefanza de la lectura. Evaluelo entre Alto, Medio o Bajo.

-Sugerencias que usted pudiera ofrecer para desarrollar la habilidad en los docentes.

Conclusiones: Cierre de la entrevista. Intercambiar criterios sobre:
¢,Como se sinti¢?
¢ Desea emitir otras consideraciones?

- Agradecer su colaboracion.



ANEXO 6

CUESTIONARIO A PROFESORES DE LA EDUCACION PREUNIVERSITARIA.

Objetivo: Diagnosticar el conocimiento de los fundamentos tedricos y metodoldgicos
sobre la habilidad profesional pedagdgica para la ensefianza de la lectura y su

aplicacion en las clases de la Educacion Preuniversitaria.

Introduccién: Estimado profesor, nos encontramos desarrollando una investigacion
sobre la habilidad profesional pedagdgica para ensefanza de la lectura en las clases
de la Educacién Preuniversitaria y necesitamos su colaboracion, dando respuesta a

las formulaciones siguientes.

-¢ Utiliza el resultado del diagnodstico de sus estudiantes para el trabajo con la

ensefianza de la lectura en las clases? Marque con una x su criterio.

Si

algunas veces
casi nunca
no

- ¢ Lograr la comprension de los textos por parte de los estudiantes es una parte
importante en tus clases? Marque con una x su criterio.

si

no
en ocasiones

-Escriba por orden de prioridad tres formas de lectura que utiliza en las clases.

-.,Cuando trabaja la ensefanza de la lectura con sus alumnos, utiliza fuentes
variadas? Marque con una x su opinion.



Si
no
algunas veces

- ¢Cuando trabaja la ensefianza de la lectura en las clases tiene en cuenta la
utilizacion de estrategias de lecturabilidad, para desarrollar habilidades lectoras en

los estudiantes? Marque su criterio.

cuando el texto lo propicia.
siempre lo tengo en cuenta.
no utilizo esa via.

-Menciona dos estrategias utilizadas por usted.

Marca por orden de prioridad los tipos de textos que utiliza en clases.

- Informativos.
- Literarios.

- Cientificos.

- Coloquiales
- Oficiales

- Otros

-¢,Coémo utiliza el proceso evaluativo en las clases, al trabajar con la ensefianza de la
lectura?

No evaluo.
- Siempre doy yo la evaluacion.
- Propicié que los estudiantes se evaluen.

- Aplico diferentes formas segun el contenido de la clase.

-¢,Considera que tiene desarrollada la habilidad profesional pedagdgica para la
ensefianza de la lectura para trabajar con ella en las clases? Marque su opinion.
- Si



- No
- Me falta un poco.
- Nunca me autoevaluo.

- No me prepararon para eso.

- ¢Los diferentes érganos técnicos y de direccion contribuyen mediante el trabajo
metodoldgico a superar las limitaciones que presentas en este aspecto? Marque
su opinion.

- No

- Algunas veces.
- Si

Evaliue entre Alto, Medio y Bajo el trabajo con el diagndstico, la planificacion,

direccion y evaluacion de la ensefianza de la lectura en la clase. Explica por qué.

¢ Esta dispuesto a transformar su modo de actuacion para trabajar la ensefianza
de la lectura?
- No

- en algunos aspectos.

- Si

-Otra opinion



ANEXO 7
CUESTIONARIO PARA ESTUDIANTES

Objetivo: Determinar mediante las respuestas de los estudiantes el estado actual de

la habilidad profesional pedagdgica para la ensefianza de la lectura.

Introduccién: Estimado estudiante, nos encontramos desarrollando una
investigacion sobre la habilidad profesional pedagdgica para la ensefianza de la
lectura y necesitamos tu colaboracién, accediendo a responder las siguientes

preguntas.

1-¢, Tus profesores utilizan diversas formas de lectura en el proceso de comprension
que realizas en las clases? Marca con una x
___Enocasiones.
_____Siempre lo hace igual.
___Utiliza formas variadas.
2- ;lLas tareas docentes que realizas en la clase permiten que puedas emitir tu
opinion?
_____Ninguno lo posibilita
_____Algunos profesores lo posibilitan
______Todas lo posibilitan
3-¢La ensefanza de la lectura es trabajada con el mismo rigor por todos los
profesores que te imparten clases? Marca con una x tu opinién.
_Si
_______Algunos
___No
5-¢ Tus profesores trabajan la ensefanza de la lectura teniendo en cuenta las
potencialidades y dificultades que presentan los estudiantes. Marca con una x tu
opinién.
____ Siempre se hace.
Se trabaja igual para todos los estudiantes.

A veces se tienen en cuenta esos aspectos.



6-¢, Tus profesores permiten en las clases que puedas autoevaluar tu desempefio en

cuanto al proceso lector? Marca con una x tu opinion.

A veces
Nunca lo hacen
Siempre se puede realizar

7- ¢ Tus profesores realizan un seguimiento sistematico a las dificultades a través de

la ensefianza de la lectura? Marca con una x tu opinion.

Si
En ocasiones
No



ANEXO 8

GUIA PARA LA OBSERVACION DE CLASES

Objetivo: Observar el nivel de desarrollo de los docentes en el trabajo con la
habilidad profesional pedagodgica para la ensefianza de la lectura en las clases de la

Educacion Preuniversitaria.

Dimensioén 1

v' Utilizacion del diagndstico de forma integral, en funcion de potenciar la

competencia lectora de los estudiantes.

1- Para evaluar el nivel que poseen los docentes para diagnosticar, planificar y
conducir la enseianza de la lectura en la clase.

Dominio en la realizacion del diagnéstico para trabajar la ensefanza de la
lectura en la Educacion Preuniversitaria.

-Determinacion y adecuacion sistematica de los aspectos que se diagnosticaran
como parte del proceso de comprension textual, teniendo en cuenta los resultados
grupales e individuales.

-Disefio de instrumentos para determinar necesidades y potencialidades de los
estudiantes en el proceso lector.

-Utilizacion de los elementos relacionados con el proceso lector que aporta la
entrega pedagogica en el disefio de la estrategia de cada estudiante.
-Caracterizacion del nivel lector de los estudiantes.

-Pronéstico del desarrollo lectural de los estudiantes.

-Seguimiento a los resultados del diagndstico lector como proceso en cada clase.
Dimensién 2 Planificacion de la enseianza de la lectura en las clases.
Indicadores:

-Disefio de objetivos integradores que se deriven, determinen y estructuren en

funcién del desarrollo lector de los estudiantes.



-Precision y tratamiento del contenido lector en funcion de las necesidades
individuales y grupales.

-Utilizacion de métodos variados donde el estudiante construya su conocimiento
mediante el proceso lector y con la aplicacion de estrategias lectoras.

-Utilizacion de formas organizativas que propicien el desarrollo lector del
estudiante.

-Creatividad en la confeccion y utilizacion de medios de ensefianza que posibiliten
el desarrollo lector, mediante la utilizacion de textos de diferente naturaleza y
documentales didacticos, encaminados al enriquecimiento cultural de los estudiantes.
-Demostracion en el proceso de evaluacion de potencialidades para la evaluacion

sistematica del proceso lector de los estudiantes.

Dimension 3 Conduccion de la enseinanza de la lectura en las clases.

Indicadores:

-Orientacion de la ensefnanza de la lectura, mediante los componentes
metodologicos de la clase.

-Ejecucién de la ensefianza de la lectura, mediante los componentes metodologicos
de la clase.

La evaluacion estara presente en los indicadores anteriores.

Formas de recoger la informacién: Escala valorativa establecida a partir de los

aspectos referidos anteriormente. (Alto, Medio o Bajo).

Para ser evaluado como alto dominio de la habilidad profesional pedagdgica para la

ensefianza de la lectura es necesario que:

-Demuestre que posee un diagndstico preciso del desarrollo lectural de sus
estudiantes de forma personalizada y colectiva, que le permita trabajar sobre la base

de las carencias y fortalezas de cada uno, a través de las actividades de la clase.



-Al planificar las clases sea capaz de derivar, determinar y estructurar el objetivo de
la clase de forma integradora y de acuerdo con las necesidades lectoras de los
estudiantes, al precisar el contenido tenga en cuenta su adecuacién y utilice
estrategias lectoras que contribuyan al desarrollo lectural de los alumnos, aplique
métodos, procedimientos y formas organizativas variadas que permitan Ia
construcciéon activa del conocimiento, seleccione y use eficientemente medios de
ensefianza como apoyo al proceso de comprension textual y logre una concepcion

evaluativa sistematica que contribuya a la autoevaluacion de los estudiantes.

-Al conducir el proceso de lectura en la clase demuestra tanto en la orientacion como
en la ejecuciéon, excelente dominio para trabajar los componentes metodologicos de
la clase (referidos en la planificacion) y si es capaz de autoevaluar su intervencién

pedagdgica para perfeccionarla sistematicamente.

Para ser evaluado como dominio medio de la habilidad profesional pedagdgica para

la ensefianza de la lectura es necesario que:

-Demuestra poseer una caracterizacion individual y colectiva de las potencialidades y
carencias del desarrollo lectural de los estudiantes, pero en el disefio y aplicacion
de las actividades lo hace de forma general y no tiene en cuenta todas las

individualidades.

-Al planificar las clases utiliza adecuadamente sus componentes metodoldgicos, en
funcién del desarrollo lectural de los estudiantes, pero le falta precision en alguno de
ellos, como por ejemplo: el objetivo disefiado no tiene en cuenta todas las
necesidades de los estudiantes, las estrategias lectoras en algunos casos no son
efectivas, al utilizar los diferentes tipos de lectura como procedimientos, debe ganar
precision en alguno de ellos, la forma organizativa que escoge para desarrollar la
clase es efectiva pero necesita profundizar en su modo de realizacién, los medios de

ensefianza estan bien escogidos pero deben explotarse mas para alcanzar el



objetivo y la evaluacion esta concebida en toda la clase pero debe estimular mas la

autoevaluacion de los estudiantes.

-En la orientacién y ejecucién de la clase trabaja la ensefanza de la lectura a través
de los componentes metodoldgicos, de forma adecuada (referidos en la planificacion)
y si es capaz de autoevaluar su intervencion pedagdgica para perfeccionarla

sistematicamente.

Para ser evaluado de bajo dominio de la habilidad profesional pedagdgica para la

ensefianza de la lectura es necesario que:

-Posea una caracterizacion general del desarrollo lectural de los estudiantes y en la

concepcién de las actividades docentes no las tiene en cuenta.

-Planifica la clase sin determinar acertadamente el objetivo y la gradacién del
contenido lector, los métodos y formas organizativas que utiliza no contribuyen a la
construccién del conocimiento por parte de los estudiantes, los medios de ensefianza
seleccionados no constituyen un medio de apoyo al proceso lector y la evaluacion

no se planifica para su desarrollo sistematico como proceso y resultado.

Al conducir la ensefianza de la lectura en la clase no demuestra en la orientacién y
ejecucion dominio de los componentes metodologicos de la clase y no demuestra

precision para evaluar su intervencion pedagogica.

Forma de evaluar cada dimension

Dimension 1
Alto: Si no presenta dificultades con ningun indicador o solamente con uno.
Medio: Si solamente presenta dificultades con dos o tres indicadores.

Bajo: Si presenta dificultades en el dominio de cuatro, cinco o seis indicadores.



Dimension 2

Alto: Si no presenta dificultades con ningun indicador o solamente con uno.
Medio: Si solamente presenta dificultades con dos o tres indicadores.

Bajo: Si presenta dificultades en el dominio de cuatro, cinco o seis indicadores.
.Dimensién 3

Alto: Si no presenta dificultades en ningun indicador.

Medio: Si presenta dificultades con un indicador.

Bajo: Si presenta dificultades en los dos indicadores.

Determinacion de la evaluacién general

Alto: Si esta evaluado de alto en las tres dimensiones o dos de alto y una de medio.
Medio: Si esta evaluado de alto en una dimension y medio en las dos restantes, o
tres de medio, o dos de medio y una bajo o una evaluacion correspondiente a cada
dimension.

Bajo: Si esta evaluado de bajo en dos o tres dimensiones.



ANEXO 9

GUIA PARA LA REVISION DE DOCUMENTOS NORMATIVOS

Objetivo: Analizar las orientaciones ofrecidas por los documentos normativos sobre

la habilidad profesional pedagdgica para la ensefianza de la lectura.

Direcciones en las que se profundizara:

- Anadlisis de los planes de estudio A, B, C y el actual para la formacién del

profesional de la Educacion Preuniversitaria.

- Proyeccidn interdisciplinaria de los programas y las orientaciones metodolégicas
de las diferentes asignaturas para el trabajo con la ensefianza de la lectura en la
Educacion Preuniversitaria.

- Proyeccion estratégica de los planes metodologicos de los colectivos
pedagogicos sobre el trabajo con la habilidad profesional pedagogica para la
ensefanza de la lectura, a partir del nivel de complejidad, sistematizacion,

asequibilidad, proyecciéon pedagdgica y contextualizada.

- Concepcion metodoldgica de las preparaciones de asignaturas para el trabajo con

la ensenanza de la lectura.

Escala para procesar la informacién.

Presentes No presentes

Adecuados No adecuados



ANEXO 10

GUIA PARA LA REVISION BIBLIOGRAFICA
Objetivo: Analizar las valoraciones ofrecidas en los textos consultados sobre la

habilidad profesional pedagdgica para la ensefanza de la lectura.

Aspectos a tener en cuenta:

1- Antecedentes histéricos de la habilidad profesional pedagdgica para la
ensefanza de la lectura.

- Surgimiento, evolucién y tratamiento dado desde el punto de vista de la formacion y
desarrollo profesoral.

2- Consideraciones psicolégicas y pedagdgicas generales sobre las habilidades
profesionales pedagogicas.

- Diversidad de criterio sobre la concepcion, formacion y desarrollo de las habilidades
profesionales.

3- Consideraciones generales sobre la ensefanza de la lectura en el
preuniversitario.

- Tratamiento a la ensefianza de la lectura desde los componentes metodoldgicos

de la clase.

Diferentes modelos para el trabajo con la comprension lectora.

Conceptualizaciones sobre el acto de lectura.

Tipologia lectora.

Tipos de textos.

Aplicacién de estrategias de lecturabilidad.

4- Concepciones sobre el trabajo de los colectivos pedagdgicos.

- Importancia del trabajo metodolégico de los colectivos pedagdgicos.
- Funcién de estos 6rganos metodoldgicos.

- Esencia del EMC dentro del trabajo metodoldgico de los colectivos pedagdégicos.



ANEXO 11

PRECISIONES METODOLOGICAS PARA LA REALIZACION DE LOS TALLERES
DIRIGIDOS AL DESARROLLO DE LA HABILIDAD PROFESIONAL PEDAGOGICA
PARA LA ENSENANZA DE LA LECTURA EN LOS DOCENTES DE LA
EDUCACION PREUNIVERSITARIA.

Autora: Ms.C Anisia Ruiz Gutiérrez
I-Fundamentacion.

Tradicionalmente, se ha atribuido el encargo social de la ensefianza de la lengua
materna a los profesores de Espafol, y si bien es cierto que esta asignatura tiene
como fin la ensefanza de la misma, ella también constituye el medio a través del
cual se ensefian las demas materias; ;como, entonces, no ensefarla también desde

las otras ciencias?

El Ministerio de Educacion, en todas sus instancias, ha trabajado arduamente para
que se aplique el Programa Director de Lengua Materna. Desde el curso 1995-96 se
implementa la primera versidén de este programa para el nivel medio; en él se
explicita, claramente, que se debe tomar en consideracion el caracter instrumental de
la lengua materna, como medio de comunicacién y como via de apropiacién del
conocimiento; patentiza, ademas, que todos los docentes — con independencia de las
asignaturas que impartan — tienen que ocuparse de que sus alumnos lean, escuchen,

hablen y escriban con sentido y correccion.

En el curso 2000-2001, se publicé el Programa Director de Lengua Materna para la
Educacion General Media. En el mismo se puntualizan los aspectos comunes a
trabajar por todas las asignaturas de acuerdo con los programas actuales y se
propone la practica intensiva de la lectura y apoyada en técnicas como el debate, la
mesa redonda, el panel y diferentes tipos de seminarios, en los que los alumnos
deben exponer, argumentar, valorar y comentar ideas y opiniones diversas, asi como

tomar notas y redactar informes cientificos.



Sin embargo la ensefianza de la lectura no ha logrado este accionar interdisciplinario
debido a insuficiencias en el dominio de esta habilidad por parte de los docentes,
estos recibieron una formacion especializada y esto en cierta medida ha limitado la
formacion de un profesional competente, es decir, que sea capaz de dominar una
metodologia, que le permita desde su ciencia desarrollar en sus estudiantes las
habilidades para la lectura, lo que provoca que este componente no constituya en la
clase un potente instrumento de aprendizaje, basico para todos los niveles y areas

del conocimiento.

Las insuficiencias sefialadas anteriormente, hacen patente la necesidad de
realizacion de talleres que contribuyan a la preparacion de los docentes en la
estructura interna de la habilidad. Por este motivo se conciben estas precisiones

metodologicas, que contribuyen a la correcta realizacion de los cuatro talleres.

Problema que resuelve: Preparacién tedrico y metodoldgica de los docentes de la
Educacion Preuniversitaria, en la estructura interna de la habilidad profesional

pedagdgica para la ensefianza de la lectura.

ll- Objetivo general:

Preparar a los docentes de la Educacion Preuniversitaria en la estructura interna de
la habilidad profesional pedagodgica para la ensefianza de la lectura, utilizando un
proceso de ensefianza interactivo y comunicativo, dialégico que contribuya a la
elaboracion de propuestas de perfeccionamiento desde las asignaturas de esta

educacion.

Dosificacion del contenido

Taller 1
Tema: Consideraciones tedricas y practicas esenciales de la habilidad profesional

pedagdgica para la ensefanza de la lectura.



Objetivo: Analizar las consideraciones teoricas y practicas de la ensefianza de la

lectura.

Taller 2
Tema: Diagnéstico y proyeccion del nivel lectural de los estudiantes en la clase.

Objetivo: Debatir desde posiciones autovalorativas el trabajo que se debe realizar
con los resultados del diagndstico de la lectura de los estudiantes en la clase de la
Educacion Preuniversitaria. Aplicacion.

Taller 3
Tema: La planificacion de la ensefanza lectura en las clases de la Educacion

Preuniversitaria. Aplicacion.

Objetivo: Debatir desde posiciones autovalorativas el trabajo que se debe realizar
para la planificacion de la ensefanza de la lectura en las clases de la Educacion
Preuniversitaria.

Taller 4

Tema: La conduccién de la ensefianza de la lectura en las clases de la Educacion
Preuniversitaria. Aplicacion.

Objetivo: Debatir desde posiciones autovalorativas la imparticion de la ensefianza de
la lectura en las clases de la Educacion Preuniversitaria.

Taller 5 Generalizacién sobre el trabajo con la habilidad profesional pedagdgica
para la ensefianza de la lectura en las clases de la Educacién Preuniversitaria.
Objetivo: Valorar el modo de actuacion de los docentes al trabajar con la habilidad

en las clases.

Precisiones metodolégicas

El propésito fundamental de estos talleres, es provocar la existencia de nuevas
relaciones pedagdgicas, a partir de situaciones problémicas que generen desarrollo,
teniendo en cuenta la vinculacion de la teoria con la practica y basados en el trabajo
cooperativo y participativo. Los talleres tendran como apoyo el material
complementario para la consulta y profundizacién del tema que se trabajara en cada

taller.



Los talleres cumpliran diferentes funciones como: la cognoscitiva que permitira la
actualizacién y sistematizacion de los conocimientos tedricos sobre el contenido de
la habilidad y que permitiran la familiarizacién, integracion y la generalizacion de los

mismos.

La funcion metodolégica permitira a partir del trabajo de autopreparacion y de
investigacion que se realice, el debate cientifico para apropiarse de vias y modos
para trabajar el proceso de comprension textual en las clases; a partir del diagndstico
y desarrollando actividades tales como: la realizacion de esquemas logicos , mapas
conceptuales, utilizacion de diferentes fuentes y medios técnicos, asi como las
diversas acciones que se deben realizar antes, durante y después del proceso lector,

basadas en la interdisciplinariedad y la intertextualidad.

La presencia de la funcion de caracter interdisciplinar matizara cada actividad,
donde los docentes que imparten todas las asignaturas del grado, intercambiaran
ideas y valoraciones sobre la necesaria planificacion y direccién sobre la ensefianza

de la lectura, como premisa esencial para llegar al conocimiento.

La funcién de control estara presente en todos los talleres con el objetivo de que el
profesor, pueda determinar sus insuficiencias y progresos en el dominio del
contenido de la habilidad, o sea pueda ejercer el autocontrol de sus conocimientos,

con un objetivo desarrollador.

Los talleres se utilizaran como forma organizativa fundamental para la preparacion
cientifico tedrica y metodoldgica de los docentes, con una duracién de 40 horas
presenciales, interpresenciales y de consulta, donde debera prevaler un clima
afectivo favorable, que potencie el trabajo colectivo, en el campo conceptual y

procedimental, a partir de la actividad independiente.

En la realizacion de los talleres debera primar un clima abierto y franco, donde se

propicie el intercambio en la actividad grupal, al aportar cada miembro



conocimientos, valoraciones y experiencias, como grupo formal y de pertinencia, y
que aspira a llegar a ser de referencia. Es importante que el aplicador tenga en
cuenta la dinamica de grupo, porque le permite valorar qué situaciones va

presentando en su interaccion.

La utilizacion de técnicas propuestas por la doctora R. Bermudez (2002) como: de
relajacion, para trabajar contenidos tematicos y las de cierre, posibilitan la mejor
organizacién del trabajo en grupo para lograr eficiencia en las metas propuestas. De

estas técnicas se proponen algunas por su relacion con el tema que se trata.

De relajacién: Al permitir que los miembros del grupo liberen tensiones y puedan
relajarse en pocos minutos, debido a los profundos cambios educativos que enfrenta
esta educacion y en la que el docente necesita desarrollar con mayor profundidad su

intelecto. La creatividad del docente es esencial para lograr este objetivo.

Para trabajar contenido tematico: Palabras claves, la reja, lectura eficiente, afiche, la

liga del saber, puro cuento, discusién de gabinete, lluvia de ideas y las islas.

Técnicas de cierre: El poema colectivo, el espacio catartico y el PNI.

Cada taller trabajara un problema rector, relacionado con el desarrollo de la habilidad
propuesta, en el que se partira de los analisis y las reflexiones entre los participantes
sobre el estudio independiente de las fuentes bibliograficas orientadas y su
aplicacion en el proceso de ensefanza-aprendizaje. Es fundamental que cada taller
permita arribar a generalizaciones, basadas en el intercambio colectivo, como via

para la preparacién y desarrollo de los docentes.

Taller 1: Se dedicara a trabajar las consideraciones teoricas y practicas esenciales
de la ensefianza de la lectura, entre ellas la metdologia de los significados y niveles

de comprension de texto en la clase, los diferentes tipos de lectura y la comprension



de los diferentes tipos de textos, la aplicacion de estrategias de lecturabilidad, La

seleccion de los textos.

Taller 2: Se dedicara al trabajo con la operacidon de diagndstico y proyeccion del
nivel lectural de los estudiantes en la clase, es imprescindible que el docente
comience a trabajar con el proceder necesario para el dominio de esta operacion

como:

-Determinacion y adecuacion sistematica de los aspectos que se diagnosticaran
como parte del proceso de comprension textual, teniendo en cuenta los resultados
grupales e individuales.

-Utilizacion de los elementos relacionados con el proceso lector que aporta la entrega
pedagdgica en la proyeccion de la estrategia de trabajo.

-Disefo, aplicacion y procesamiento sistematica de instrumentos para precisar las
necesidades y potencialidades lectoras de los estudiantes.

-Caracterizaciondel nivel lector de los estudiantes.

-Prondstico del desarrollo lectural de los estudiantes.

-Seguimiento a los resultados del diagnodstico, desde la imparticion del contenido de

la clase y con la utilizacidn del plan de acciones elaborado.

Se trabajara con diferentes momentos dentro del taller, los que permitiran avanzar
desde el conocimiento y precision de elementos tedricos hasta la aplicacion de los

mismos a la clase de la Educaciéon Preuniversitaria.

En primer lugar se realizara un debate sobre el contenido de esta operacion y su
aplicacion a la clase, a partir de lo estudiado en el material complementario, lo que

permitira el esclarecimiento de dudas y la asuncion del contenido teorico.

Posteriormente se trabajara en forma de equipo y con caracter interpresencial, donde

los docentes seleccionaran determinados estudiantes para trabajar el contenido de



esta operacién, ademas se podra utilizar la variante de consulta si los participantes

presentaran dificultades para su realizacion.

Taller 3: Esta operacion de la habilidad permitira la planificacion de la clase de la
Educacion Preuniversitaria, teniendo en cuenta los componentes metodoldgicos de
la clase y el diagnostico grupal e individual que se tenga de los estudiantes. El
debate sobre el contenido tedrico de esta operacion permitira que los docentes
valoren la importancia de la correcta utilizacion de los mismos en la planificacion de
las clases. Es importante conducir el debate sobre el analisis de los problemas que
presentan con cada componente y como debe ser su concepcion para planificar la

ensefanza de la lectura.

El aplicador debe conducir el analisis para lograr que los profesores concienticen que
el objetivo debe ser integrador en la actividad docente, la utilizacion de métodos
variados donde el estudiante construya su conocimiento mediante el proceso lector,
precision del contenido lector en funcion de las necesidades individuales y grupales,
mediante la utilizacion de los diferentes tipos de lectura y con la aplicacion de
estrategias lectoras, utilizacion de formas organizativas que permitan el
protagonismo del estudiante en la construccion de sus conocimientos, creatividad en
la confeccidn y utilizacion de medios de ensefianza que posibiliten la creacién del
conocimiento por parte de los estudiantes, mediante la utilizacion de textos de
diferente naturaleza y documentales didacticos, encaminados al enriquecimiento
cultural de los estudiantes, demostracion en el proceso de evaluacion
potencialidades para la autoevaluacion de su intervencidn pedagdgica y la de los
estudiantes.

Posteriormente se trabajara en forma de equipo y con caracter interpresencial, donde
los docentes seleccionaran clases para realizar la planificacidn, a partir del contenido
de esta operacion, ademas se podra utilizar la variante de consulta si los

participantes presentaran dificultades para su realizacion.



El taller cerrara con la exposicion y debate de los trabajos, donde se podran arribar a
generalizaciones sobre el trabajo con esta operacion de la habilidad profesional

pedagdgica para la ensefianza de la lectura.

Taller 4: El taller dedicado al tratamiento del contenido de la operacion se proyectara
mediante la observacion de una clase por cada equipo de trabajo, donde se le
prestara especial atencion a la orientacion, ejecucion y evaluacién realizada por el
docente para el trabajo con la ensefanza de la lectura, mediante los componentes
metodolégicos de la clase. El debate sobre el contenido de la operacion debe
propiciar el intercambio de criterios, a partir de lo estudiado en el material
complementario, donde el docente sea capaz de concientizar la necesidad de
utilizar, tanto en la orientacion, como en la ejecucién y en la evaluacion los
componentes metodologicos de la clase con una funcion desarrolladora. Esta
actividad dara la posibilidad de que los docentes evaluen el trabajo realizado por su
compafiero, -teniendo en cuenta la autoevaluacién de su desempefo- y debe

contribuir ademas, al perfeccionamiento de su intervencion pedagadgica.

Taller 5: Este ultimo taller posibilitara que el docente arribe a una etapa superior en
el desarrollo de la habilidad mediante la comprensién de las forma de actuar y con el
conocimiento de los fundamentos tedricos de la misma, que propician la direccion
eficiente de la ensefianza de la lectura en las clases de la Educacion

Preuniversitaria.

Se realizara una exposiciéon por parte de la autora de la tesis de diferentes momentos
del trabajo con la habilidad en las clases de esta educacion (diagnéstico,
planificacion y direccidén), podran ser ejemplos positivos y negativos para que los
docentes puedan aprobar o refutar su aplicacion. Esta toma de posiciones debera ser
fundamentada teniendo en cuenta los conocimientos adquiridos en los talleres
anteriores y demostrara la necesidad de realizar adecuaciones en las clases que se
imparten en esta educacién. La concepcion de los talleres posibilitara que el docente

transite -mediante la ejecucion de los mismos- del primer momento para el



desarrollo de la habiflidad (conocimiento) al de (comprension- asimilacion) de las

formas de actuar.

Evaluacion

En cada taller la autoevaluacion sistematica de su modo de actuacion le permitira a
los docentes valorar su rol profesional en el trabajo con esta habilidad, con el objetivo

de incorporar a su accionar pedagogico los fundamentos tedricos trabajados.



ANEXO 12

MATERIAL COMPLEMENTARIO PARA LA CONSULTA Y PROFUNDIZACION DE
LOS DOCENTES.

LA HABILIDAD PROFESIONAL PEDAGOGICA PARA LA
ENSENANZA DE LA LECTURA EN LA EDUCACION
PREUNIVERSITARIA




ensaje a los docentes

Cuando comiences a leer este material
complementario, que estd encaminado a tu preparacion en los
fundamentos tedricos y prdcticos de la habilidad profesional
pedagdgica para la ensefianza de la lectura, te percatards de que
solo lograras el éxito si tus estudiantes son capaces de
comprender textos eficientemente. Para alcanzar este gran
propdsito de todo educador, se necesita ademds de tu
preparacion, la de tus colegas, esos que comparten contigo, el
colectivo pedagdgico, para lograr unidad de criterio y de accion en
el trabajo que se desarrolla con los alumnos.

Te invito entonces, a comenzar este camino, recordandote que la
integracion, segin Ezequiel Ander-Egg es "Un estado mental que
requiere de cada persona una actitud de apertura, de curiosidad,
una voluntad de didlogo, y finalmente una capacidad para la
asimilacion y la sintesis”.

Por estas razones y por ser maestros nosotros también, aqui te
ofrecemos nuestra modesta contribucion pedagdgica, no para que
la utilices como Unica alternativa, sino para que a partir de ella

reflexiones, perfecciones y crees también, ipuedes lograrlo!



Contenido del material complementario:

e Consideraciones teéricas y prdcticas sobre las habilidades de
forma general y de las habilidades profesionales pedagégicas
en particular.

e La fundamentacion estructural de la habilidad profesional
pedagdgica para la ensefianza de la lectura.

e Consideraciones tedricas y practicas de la ensefianza de la
lectura como:

-Reflexiones sobre el modelo interactivo de comprension
lectora.

-Los significados y niveles de comprension del texto.

-Los diferentes tipos de lectura y sugerencias para su
aplicacion.

-Los diferentes tipos de textos y aspectos a tener en cuenta
para la realizacion de la comprension en cada uno de ellos.

-Conjunto de estrategias de lecturabilidad que pueden
utilizarse antes, durante y después del proceso lector.

-Actividades de las tres dreas del conocimiento donde se
aplican estas estrategias para que te sirvan de ejemplo, y
hagas tu propia creacion.

e Acciones que realizardn los colectivos pedagégicos para
desarrollar la habilidad profesional pedagdgica para la
ensefianza de la lectura.



Introduccion

El desarrollo de la habilidad profesional pedagdgica para la ensefianza de la lectura
constituye una necesidad social, toda vez que se revertiria en una mayor eficacia del
proceso pedagodgico, y por tanto, de la calidad de la educacién que reciben los
miembros de la sociedad. Entre la educacion y los objetos sociales se establece un
nexo para que la personalidad se forme y desarrolle, no sélo de acciones dirigidas
hacia una finalidad del sistema educacional, sino en un amplio contexto social. Para
ello hay que introducir cambios en la escuela y esos cambios deberan ser asimilados
de manera clara por cada docente, o que implica el desarrollo de la habilidad
profesional pedagdgica para la ensefianza de la lectura permitiendo una relacién

coherente entre los objetivos sociales de la escuela y el aprendizaje de los alumnos.

La lectura constituye un conjunto de habilidades y a la vez un proceso complejo y
variable, no puede quedar relegada a un segundo plano. Esta posibilita el incremento
de capacidades intelectuales y despierta el gusto por lo bello y provechoso. A partir
del interés que seamos capaces de crear por la lectura los estudiantes podran
utilizarla como medio para informarse sobre lo que sucede a su alrededor, para

ampliar sus horizontes culturales.

La comprension de estas consideraciones es esencial por los profesores de esta
educacion, porque todos influyen en la formaciéon del estudiante y solamente con
unidad de criterio y de accion la ensefanza de la lectura podra realmente cumplir su

objetivo: desarrollar eficientemente una cultura general integral en los estudiantes.

Para cumplir este importante empefno es necesario transitar por diferentes aspectos
de esta habilidad profesional pedagdgica, que permitiran el conocimiento y
profundizacion de los fundamentos de la habilidad; con ese objetivo se ha

confeccionado este material complementario.



Fundamentacion
1- ¢En qué consiste la habilidad profesional pedagdgica para la

ensefianza de la lectura y cudl es su estructura interna?

Para comenzar con las consideraciones esenciales del tema que se trata es
imprescindible acudir a N. A. Leontiev quien define la actividad “como el
proceso de interaccion sujeto-objeto, dirigido a la satisfaccion de las
necesidades del sujeto, como resultado del cual se produce una

transformacion del objeto y del propio sujeto” (1981:82).

Desde un contexto psicologico mas actualizado se ha definido como “(...)
aquellos procesos mediante los cuales el individuo, respondiendo a sus
necesidades, se relaciona con la realidad, adoptando determinada actitud

hacia la misma”. (V. Gonzalez, 2001:91)

Para que una actividad pueda realizarse necesita de las dos formas funcionales
de regulacién: inductora y ejecutora; de esta manera la actividad se realiza a
través de acciones y operaciones que constituyen los componentes ejecutores de

la actividad.

H. Fuentes explica la estrecha relacién existente entre estos componentes
ejecutores de la actividad al plantear que “Las acciones y operaciones tienen
distinto origen, distinta dinamica y distinta funcién a realizar; no obstante,
para la accion, como hemos visto, la operacion constituye algo intrinseco;
sin operaciones no hay accién, como tampoco existe actividad sin accién”.
(1999: 32)



A. N. Leontiev certeramente fundamenta la relacion y determina las funciones
que desarrollan cada una en la actividad cuando plantea que “la accion es el
proceso que se supedita a la representacion sobre el resultado que debe
ser alcanzado, es decir, que se supedita a los fines conscientes. (1979:21).
En cuanto a las operaciones plantea que es: “La forma de realizacion de las
acciones”. (1982: 87). La ejecucion de las acciones y operaciones en la
actividad, permiten al individuo asimilar un conjunto de modos de actuacién que

son interiorizados y regulan la realizacion de la actividad.

Estas reflexiones permiten establecer la articulacion vertical de los tres
conceptos:

La autora sin soslayar las premisas psicoldgicas propias del proceso de formacion
y desarrollo de las habilidades, se adscribe al concepto que desde un plano
didactico y metodologico, ofrece N. Montes de Oca Recio al concebir la habilidad
como “el nivel de dominio de la acciéon en funcién del grado de
sistematizacion alcanzado por el sistema de operaciones correspondientes;
en otras palabras, para reconocer la presencia de una habilidad es
necesario que en la ejecucién de la acciéon se haya logrado un grado de
sistematizacion tal que conduzca al dominio del sistema de operaciones
esenciales, necesarias e imprescindibles para su realizacién. (...) desde la

Didactica se asume que la habilidad es aquel componente del contenido que



caracteriza las acciones que el estudiante realiza al interactuar con el objeto

de estudio (conocimiento)’. (2001: 5)

Las habilidades pedagogico profesionales, segun el criterio de M. Torres se
definen como “el conjunto de acciones intelectuales, practicas y heuristicas
correctamente realizadas desde el punto de vista operativo por el sujeto de la
educacion, al resolver tareas pedagogicas, donde demuestre el dominio de las
acciones de la direccion socio-pedagdgica que garantiza el logro de los

resultados de la ensefanza y la educacion”. (2000: 3)

Con el propdsito de contribuir al modo de actuacion del profesional de la
Educacion Preuniversitaria, se estructuro la habilidad profesional pedagodgica para
la ensefianza de la lectura, a la que se arribé a partir del estudio profundo de la
bibliografia, teniendo en cuenta aspectos tedricos y metodolégicos mediante un
proceso de analisis y sintesis, ademas la experiencia profesional en la educacion,
mediante los E.M.C, visitas especializadas e inspecciones que permitieron a partir
de la observacién determinar las regularidades, el trabajo sistematico de la
Comision Provincial de la asignatura Espaiol, el analisis de los resultados de las
evaluaciones profesorales y los métodos analitico-sintético que permitié estudiar
el comportamiento de cada una de las partes y la union para descubrir relaciones
y caracteristicas generales que integran la habilidad, la modelacion, que posibilitd
la estructuracion de la habilidad profesional pedagdgica para la ensefianza de la
lectura vy el sistémico que fue utilizado al concebir los elementos que componen
la estructura de la habilidad en su interrelacion, dependencia, jerarquizacion y

estructuracion.

La habilidad profesional pedagdgica para la ensefanza de la lectura, condicién
indispensable para todo educador por la relacién directa que posee con el
aprendizaje de los estudiantes es el nivel de dominio de la accion que le permite

al docente, una actuacién pedagdgica eficiente en la ensefianza de la lectura,



utilizando desde el punto de vista operativo el diagnéstico, la planificaciéon y la
conduccioén, a partir de una regulacion consciente de su actividad, en funcién de

un proceso de ensefanza-aprendizaje desarrollador.

Dentro de las competencias a alcanzar por el profesional de la educacion la
habilidad profesional pedagdgica para la ensefianza de la lectura, se concreta
en la competencia comunicativa orientadora que plantea entre sus habilidades:
saber orientar, controlar, evaluar y crear las condiciones necesarias para que el
alumno desarrolle un aprendizaje activo y creativo, a través de métodos, fuentes y
formas apropiadas a cada momento y necesidad, saber conducir el aprendizaje
aprovechando los contextos individuales y grupales, saber conducir el proceso de
asimilacion de los alumnos, creando espacios para la lectura, dominio,
sistematizacion y autoevaluacion, orientar y motivar al alumno hacia el
cumplimiento de objetivos formativos en su educacion y por el aprendizaje de

elementos cada vez mas profundos.

Esta competencia define la idoneidad del maestro para establecer todas sus
interrelaciones en el proceso de educacion de los alumnos, a través de las
acciones de orientacidon, organizacion, control y evaluacion de todas sus
dimensiones y de su propia actividad pedagdgica. Es la principal a partir de la
cual, establece el docente el sistema de relaciones con sus alumnos y demas
sujetos para desarrollar su labor formativa. Aqui materializa en la practica el
saber, el saber hacer, el ser y el sentir. Para alcanzar este propdsito es necesaria
la interrelacion entre esta competencia y la cognoscitiva, la de disefo, la de

interaccion social y la investigativa.

A continuacion se presenta la estructura interna de la habilidad profesional
pedagdgica para la ensefanza de la lectura, que tiene como sustento un proceso
de ensefanza-aprendizaje desarrollador, concebido como “un todo integrado,

en el cual se pone de relieve el papel protagénico del alumno, mediante la



integracion de lo cognitivo y lo afectivo y de lo instructivo y lo educativo

como requisitos esenciales”. (Rico, 2002: 69)

ACCION

La ensefanza de la lectura en las clases de la Educacion Preuniversitaria.

La accion de esta habilidad profesional pedagogica, se fundamenta en el dominio
eficiente para la ensefanza de la lectura, que debe poseer el docente de la
Educacion Preuniversitaria, en el proceso de ensefianza- aprendizaje, mediante
la aplicacion de las operaciones. Por esta razon es imprescindible determinar el
contenido de la habilidad profesional pedagdgica para la ensefianza, atendiendo
a sus premisas y al componente procedimental, que constituyen aspectos que la

hacen especifica de esta habilidad.

Las premisas del conocimiento que el docente debe poseer para desarrollar la
habilidad son las siguientes: dominio de los fundamentos teéricos y practicos de
la ensefanza de la lectura en la clase, entre ellos: los significados y niveles de
comprension textual en la clase, seleccion de los textos, ya sea para la clase o
como lectura complementaria, dominio de los diferentes tipos de lectura y de
textos, y actividades de lecturabilidad para trabajar antes, durante y después del
proceso de lectura, que contribuyan a la eficiencia del aprendizaje de los
estudiantes. Entre los psicopedagdgicos es imprescindible el conocimiento de la
teoria del diagndstico para crear las condiciones favorables que permitan que los
estudiantes puedan transitar hacia niveles superiores, a partir de un ambiente
afectivo que propicie motivacion por el tema que se trata, potenciando en la

evaluacién, la autoevaluacidon como premisa esencial para lograr el desarrollo.

El componente procedimental donde el docente debe demostrar al trabajar la
ensefanza de la lectura que sabe hacer, partiendo del trabajo con el diagnéstico
y proyeccion del nivel lectural de los estudiantes en la clase, teniendo en cuenta

la determinacion y adecuacion sistematica de los aspectos que se diagnosticaran



como parte del proceso de comprension textual, a partir de los resultados
grupales e individuales, utilizacidon de los elementos relacionados con el proceso
lector que aporta la entrega pedagogica en la proyeccion de la estrategia de
trabajo, disefio, aplicacion y procesamiento sistematico de instrumentos para
precisar las necesidades y potencialidades lectoras de los estudiantes,
caracterizacion, prondstico lectural y seguimiento a los resultados del diagndstico
y planificar y conducir la ensefianza de la lectura, a través de la utilizacién de los
componentes metodolégicos del proceso de ensefianza —aprendizaje, en funcion
desarrolladora y potenciar rasgos de la actividad creadora (R. B. Gutiérrez, 2002)
en su actuacioén profesional y revertirlo en los estudiantes, mediante la realizacion
de lecturas y ejercicios que le posibiliten al alumno la creacién de su propio
conocimiento. Cada actividad realizada debera tener un caracter autoevaluativo

que le permita al docente su perfeccionamiento sistematico.

Operacion 1: Diagnodstico y proyeccion del nivel lectural de los estudiantes
en la clase. El diagndstico pedagogico integral, entendido como un “proceso que
permite conocer la realidad educativa, con el objetivo primordial de
pronosticar y potenciar el cambio educativo a través de un accionar que
abarque, como un todo, diferentes aristas del objeto a modificar” (Gonzalez
Soca, 2002: 74), es el criterio que se asume para fundamentar mediante sus
postulados el trabajo con la ensefianza de la lectura, en las clases de la

Educacién Preuniversitaria.

Preparar al docente para que desde su accionar en el proceso de ensefianza
aprendizaje utilice el diagndstico de la lectura eficientemente, garantiza calidad en
la actividad que desarrolla porque el diagnéstico es el punto de partida en el
desarrollo del curriculo y no puede ser solamente una funcion de la evaluacion.
La accién de diagnosticar implica la determinacion del estado real y potencial del
proceso pedagogico en un momento dado de su desarrollo. El diagnostico debe

ser integral de los procesos de desarrollo del alumno, incluyendo las esferas



cognitiva, valorativa- afectiva y comunicativa, asi como las caracteristicas y
potencialidades de los componentes metodoldgicos y las influencias de los
contextos en el proceso de ensefanza- aprendizaje. Es una actividad permanente
del colectivo pedagdgico, al cual tributa cada asignatura, para alcanzar una
caracterizacion unica e integradora del nivel de educacién y desarrollo de los
alumnos, sus limitaciones, insuficiencias y potencialidades, y a partir de estos
resultados trazar la estrategia docente educativa para el colectivo e

individualmente.

El diagnéstico sistematico que se aplica en el “micronivel o sea en el plano
individual, en el contexto de la personalidad” (Gonzalez Soca, 2002: 75),
posibilita un conocimiento profundo de la personalidad del alumno, a partir de
determinar y caracterizar sus dificultades y potencialidades en las diferentes
areas, para transformarlas y conducirlas a niveles superiores de desarrollo.
Dentro del diagndstico pedagogico integral un momento importante lo constituyen
las asignaturas del curriculo, en las que la ensefianza de la lectura es un

elemento del conocimiento esencial para el aprendizaje de los estudiantes.

El diagndstico del nivel de competencia lectora es un proceso complejo, dialéctico
y dindmico, con multiples relaciones, interdisciplinario para que oriente y estimule
al sujeto lector en los limites de su zona de desarrollo préximo, para que

promueva y potencie el progreso.

Proceder para la realizacion:

-Determinacion y adecuacidon sistematica de Ilos aspectos que se
diagnosticaran como parte del proceso de comprension textual, teniendo en
cuenta los resultados grupales e individuales: El trabajo sistematico que el
docente debe realizar con el diagndstico, incluye los diferentes elementos del
conocimiento de una asignatura determinada, estos resultados no hacen mas que

tributar al diagndstico integral del estudiante teniendo en cuenta para esto, el



estrecho vinculo entre los factores cognitivos, afectivos, motivacionales vy

volitivos.

Es importante que el profesor, atendiendo al caracter procesal del diagnéstico,
sepa determinar los aspectos que tendra en cuenta para la realizacién del mismo,
pues este es el punto de partida para que se logre el objetivo propuesto. La
autora defiende el criterio de que por ser la ensefianza de la lectura un aspecto
esencial en el aprendizaje de todas las asignaturas, y en la que tienen que tributar
todos los profesores, debe ser tenida en cuenta como elemento del conocimiento
de cada una de ellas, que contribuyen al diagnostico integral del alumno, pues no
se podran proyectar acciones eficientes y suficientes, solamente si la asignatura

Espanol y Literatura es la que diagnostica el nivel lector del estudiante.

Los aspectos del proceso lector que se deben diagnosticar varian en
dependencia de los grupos, de las individualidades y de los logros que se vayan
alcanzando, teniendo como base los elementos aportados por la entrega
pedagdgica. Es importante tener en cuenta: discurso oral y escrito, con imagenes
de acuerdo a las necesidades culturales del estudiante, intereses lectores,
diversidad textual, qué prefieren y leen mejor, y temas que mas los motivan,
entonacion, pronunciacion, articulacion, la emision de la voz, la respiracion, la
puntuacién y comprobacién de lo leido. Es esencial, ademas los niveles de
comprension textual: nivel en que se encuentra el alumno: reproduccion,
interpretacion y extrapolacion, captacion de los distintos significados, integracion
de lo leido, reaccion posterior del lector y estrategias que propicien el desarrollo

lectural de cada alumno.

-Utilizacion de los elementos relacionados con el proceso lector que aporta
la entrega pedagdgica en la proyeccion de la estrategia de trabajo: La
realizacion de un buen diagnodstico parte de la calidad de la entrega pedagogica,
donde se caracterice de forma integral al estudiante, en su desempefio en todos

los contextos de actuacién (grupo, escuela, familia, comunidad). La entrega



pedagdgica tiene que ser un estudio minucioso y detallado de las necesidades y
potencialidades que tuvo el estudiante en el desarrollo integral de su
personalidad; principales recomendaciones y aspectos puntuales que necesitan la
atencion individual y grupal, con el objetivo de transformar y fortalecer las

limitaciones senaladas.

Trabajar con los elementos que aporta la entrega pedagodgica, es poseer datos
que permitan iniciar su labor e incrementarlas a partir de su capacidad creativa.
Acciones como el intercambio con los padres y con profesores que precedieron,
posibilita obtener mayor informacion para la determinacion de acciones conjuntas
en el colectivo pedagdgico para el seguimiento del diagnostico y su rediseno. Es
imprescindible que el docente obtenga informacion sobre los siguientes aspectos:
los niveles de comprension textual: nivel en que se encuentra el alumno:
reproduccion, interpretacion y extrapolacion, captacion de los distintos
significados, integracion de lo leido, temas que prefieren y los motivan,
entonacién, pronunciacion, articulaciéon, la emision de la voz, la respiracion, la
puntuacion.

-Diseno, aplicacion y procesamiento sistematico de instrumentos para
precisar las necesidades y potencialidades lectoras de los estudiantes: Los
instrumentos disefiados para el diagnéstico deben integrar todos los procesos de
desarrollo de los alumnos, incluyendo las esferas cognitiva, valorativa, afectiva y
comunicativa, asi como las influencias de los contextos en el proceso de
ensefianza -aprendizaje. La accién de diagnosticar implica la determinacion del
estado real del proceso pedagdgico en un momento dado de su desarrollo y sus

resultados permiten, el disefo, ejecucion y evaluacion de forma objetiva.

Aunque el método principal para realizar el diagnéstico es la observacion, en todo
el acontecer escolar y familiar, las entrevistas individuales, conversaciones
grupales, con familiares, y realizacion de tareas diferenciadoras permiten también
obtener informacion valiosa. Cada instrumento disefiado por el docente debe

permitir el diagndstico de diferentes procesos y no aplicar uno para cada aspecto.



Los instrumentos deben ser integradores de los procesos de educacion y

desarrollo de los alumnos.

Algunos procedimientos para diagnosticar el aprendizaje propuestos por los
profesores Zilberstein Toruncha y Silvestre Oramas, son el control y la valoracion
de la participacion oral o escrita, que permite el registro de las respuestas. Para la
aplicacion de este procedimiento el docente tiene que ser creativo y muy
profesional al determinar previamente a qué estudiantes se le aplicara y en que
periodo determinado, la valoracion de las actividades de los alumnos en los
cuadernos o libretas, dentro de ellos la correcta revision de libretas, tan
portadoras de significados que rodean al estudiante y que permiten que se
determine si en el estudio de un texto se comprendié el mensaje, pero también,
su punto de vista personal, su actitud hacia un tema determinado, qué influencias
tiene que lo hacen pensar asi, por qué posee ese estado de animo, entre otros
aspectos y el procedimiento para valorar los instrumentos de evaluacion escritos,
no solamente el que se aplica con intencion de diagnosticar, sino que todos lo
constituyen para el maestro, pues permiten el intercambio con los estudiantes
desde posiciones autovalorativas. (J. Zilberstein, 2002: 103). Los instrumentos
que emplee el docente deben medir los factores de la zona de desarrollo préximo

y determinar y el desarrollo potencial en la comprensién de textos.

Estos instrumentos pueden constituir aspectos del trabajo sistematico o
elaboraciones a nivel de colectivo pedagdgico, a partir de las dificultades
colectivas e individuales, deben aplicarse desde todas las asignaturas que
intervienen en la formacion del estudiante.

-Caracterizacion del nivel lector de los estudiantes. Este momento permite
después de procesar la informacion, teniendo en cuenta la interpretacion,
sistematizacion y la integracion de los resultados obtenidos arribar a la
caracterizacion del nivel lector del estudiante. Esta caracterizacion es una por
cada estudiante, deben ser descriptivas y explicativas y es confeccionada por

todos los miembros del colectivo pedagdgico, no puede constituir un documento



acabado, pues este se va enriqueciendo, a partir del trabajo sistematico y de la

l6gica evolucion de los estudiantes.

En este momento el docente y el colectivo pedagogico de forma general debe
caracterizar y explicar cualitativamente el proceso de lectura, el desarrollo de los
procesos motivacionales, afectivos y volitivos con los resultados de la
comprension, el desarrollo actual y potencial de los procesos cognitivos vy
metacognitivos en la interacciéon con el texto, establecer una relacion entre el
estado actual de desarrollo de la personalidad con los resultados de la
comprension del texto y explicar y enumerar los detalles de este proceso en el
sujeto lector, para facilitar la planificacion de estrategias que atiendan las
diferencias individuales.

- Prondéstico del desarrollo lectural de los estudiantes: A partir de la
caracterizacion, el colectivo pedagdgico debe pronosticar el nivel de desarrollo
lector que podran alcanzar sus alumnos, mediante el trabajo cotidiano que
realizan estos con la lectura en cada clase y con la aplicacion del plan de
acciones que se elabore, teniendo como sustento la atencion personalizada que
el nuevo proyecto de esta educacion permite brindar a los estudiantes.
-Seguimiento a los resultados del diagndstico lector, desde la imparticion
del contenido de la clase y con la utilizacion del plan de acciones elaborado:
El diagndstico en su caracter de proceso, indica que este no puede realizarse al
inicio del curso y constituir un documento en el que no se perciban los avances o

retrocesos de los estudiantes.

El colectivo pedagdgico es el responsable de determinar el estado actual y
potencial del diagnostico. A partir de estos elementos se debera disenar la
estrategia de cada alumno en particular, y del grupo de forma general que permita
la transformacion y la elevacién a un nivel superior del estado inicial; ademas el
colectivo pedagogico debera contemplar el analisis sistematico de su efectividad y
la posibilidad del reajuste diagnodstico si los resultados obtenidos no se

corresponden con la actividad practica. Determinar acciones para llevar a un



estudiante de un nivel de lectura reproductivo a uno creativo, donde desarrolle el
espiritu critico y sea capaz de valorar sus insuficiencias y avances debe ser el
objetivo esencial del seguimiento al diagnéstico en el caso particular de la
ensefanza de la lectura. Para darle seguimiento al diagndstico es preciso que el
docente en su clase y en actividades complementarias, recurra y ensefie a sus
estudiantes a utilizar estrategias de lecturabilidad que faciliten el avance lector,
como: activacion del conocimiento previo, reconocimiento del vocabulario clave,
determinacion de ideas esenciales, realizacion de apuntes y resumenes, relectura
de los textos, elaboracion de esquemas légicos, comentarios de textos, relaciones
intertextuales y seleccidén de textos para la clase y como lectura complementaria
que motiven la lectura consciente de los textos.

Operacién 2 Planificacion de la enseianza de la lectura en las clases de la

Educacion Preuniversitaria.

Los componentes metodologicos del proceso de ensefianza-aprendizaje, tanto
en clases frontales como en videoclases y teleclases deben disefiarse teniendo
en cuenta el seguimiento de las necesidades y potencialidades de los grupos y
las individualidades, con métodos activos y variados que contribuyan al

protagonismo del estudiante durante el proceso lector.

Es imprescindible que desde la determinacion del objetivo y en el trabajo con
todos los componentes metodoldgicos se tenga en cuenta la necesaria
motivacion que hay que lograr en el alumno durante toda la clase por la lectura,
concibiendo actividades que generen desarrollo y no presentar a los estudiantes
‘cosas acabadas” que no requieren actividad ni motivacion.

Proceder para la realizacion:

Objetivo: Se asume la tesis de los objetivos formativos (R. B. Gutiérrez, 2002),
aspiracion integradora de lo instructivo, lo educativo y lo desarrollador en el ser
humano como una totalidad dialéctica no dividida en la realidad objetiva, que solo

es separada para una comprension didactica del hecho formativo, al tener en



cuenta que el hombre es un ser natural, pero primeramente es un ser social; su

esencia es el conjunto de relaciones sociales.

El objetivo en su caracter integrador debe abarcar todas las posibilidades de
desarrollo integral del estudiante, mediante la utilizacion del contenido de los
textos. Es importante determinar, de acuerdo con las caracteristicas del grupo,
qué conocimiento lector necesita el alumno, qué habilidad va a desarrollar, qué
orientaciones valorativas se van a enfatizar, qué fuentes procesar de acuerdo con
las exigencias del colectivo pedagoégico y qué nivel de asimilacion e
independencia alcanzar. El objetivo debe ser asumido conscientemente por el
alumno, porque orienta su accionar y determina qué le falta y qué acciones debe
emprender. Para la ensefianza de la lectura el docente con una logica
comunicacion con el alumno debe determinar el objetivo de la lectura y precisar
para qué se va leer: para aprender, para demostrar que se ha comprendido, para
presentar una ponencia, para obtener informacion precisa, para revisar un escrito,

por placer, entre otras posibilidades.

El docente al trabajar con el objetivo debe atender en el proceso de
determinacion a la precision de qué es lo que se necesita lograr con los
estudiantes, atendiendo al diagndstico lector del grupo para que la formulacion
sea precisa y no dé lugar a varias interpretaciones, y permita que la conduccién
de la ensefanza de la lectura propicie el desarrollo integral de los estudiantes.
Ademas es necesaria la derivacion gradual para dar respuesta sistematica a las
necesidades lectoras, teniendo en cuenta que este componente tiene una
proyeccion futura, pues no todos se alcanzan en una sola clase o asignatura,
pero si hay que planificar sus acciones desde cada clase y grupo de clases con
una concatenacion légica, teniendo presente que en su estructura interna se
expresen el conocimiento, la habilidad, las acciones valorativas y el nivel de
asimilacion para llevar el conocimiento lector desde niveles mas simples a niveles

con mayor exigencia y complejidad. Otro aspecto esencial es el valor



motivacional, cognoscitivo y regulador que tiene la orientacion hacia el objetivo,
pues de €l depende los resultados del aprendizaje.

Contenido: Al tener en cuenta que el contenido es aquella parte de la cultura que
debe ser objeto de apropiacion por parte de los estudiantes para alcanzar los
objetivos propuestos, y que se estructura en sistemas de conocimientos,
habilidades, valores y rasgos de la actividad creadora, el docente debe utilizar la
lectura, no sdlo para que el estudiante reciba conocimientos, sino para formar
valores morales, mediante la utilizacion de los textos. El contenido debe
seleccionarse teniendo en cuenta la integracion cultural del medio donde se
desarrolla el estudiante para que este pueda realmente asimilar las nociones, los
conceptos, las leyes, las teorias de las ciencias, las habilidades generales

especificas, y los valores a formar en el hombre.

Al trabajar el contenido debe propiciase la integracion de los fundamentos
tedricos y practicos de la ensefanza de la lectura como: los niveles y significados
de los textos, utilizacion de textos de diferentes estilos funcionales con el objetivo
de ampliar el universo cultural de los estudiantes, la aplicacion de diferentes tipos
de lectura que posibilite la solidez de los conocimientos, actividades de
lecturabilidad para alcanzar el significado de los textos como: determinacion de la
estructura, planteamiento de situaciones problémicas que generen interés,
activacion del conocimiento previo, reconocimiento del vocabulario clave,
determinacion de ideas esenciales, inferencias y utilizacién de conceptos durante
el analisis, realizacion de apuntes y resumenes, mediante la elaboracion de las
ideas claves del texto a través de esquemas légicos y mapas conceptuales,
vinculaciones intertextuales y orientacion de la lectura complementaria como via

de profundizacion.

Para precisar el contenido lector el docente debera tener en cuenta qué es lo que
debe aprender el alumno, a qué aspecto lector dedicara la clase y qué exigencias
tendra en cuenta para estimular el desarrollo de los alumnos, mediante tareas de

aprendizaje cada vez mas complejas con una adecuada relacion entre los



componentes que lo integran. En cada lectura realizada el docente tiene que
formar una buena disposicién de los alumnos, despertar intereses y motivos por
aprender lo nuevo, a través de un proceso mental activo.

Método: Los métodos constituyen una categoria fundamental del proceso de
ensefanza-aprendizaje porque proporcionan el cémo lograr la asimilaciéon de
conocimientos y la formaciéon de habilidades a través de la realizacion de
diferentes procedimientos, contribuyendo a alcanzar los objetivos. La correcta
seleccion de los mismos propicia un aprendizaje productivo, motivado y afectivo
que estimula a los estudiantes a incorporarse a su propio aprendizaje, pues este

componente posibilita la bilateralidad de este proceso.

Es imprescindible su integracion y al trabajar el proceso lector el docente
conducird —segun diagnostico- los procesos ldgicos del pensamiento del alumno,
(analisis, sintesis, comparacién, generalizacion, abstraccion). El sistema de
métodos empleados debe situar al alumno como constructor de sus
conocimientos, reflexivo, participativo, con capacidad para cuestionar y con
espiritu investigativo. La utilizacion de métodos problémicos como: la exposicidon
problémica, la busqueda parcial, la conversacion heuristica y el método

investigativo dan esta posibilidad.

En la tarea docente como célula basica del aprendizaje es donde se concreta la
relacién dinamica entre los componentes metodoldgicos, de manera tal que esta
posibilite obtener los conocimientos, las habilidades, y los valores sin
fragmentacion, al transitar, de forma consciente por los sistemas de acciones y
operaciones especificas e integradoras de los contenidos curriculares, para que el
estudiante se transforme. Toda tarea lleva implicita una tipologia de lectura
diferente o estrategia de comprension, de acuerdo con la actividad y con el
diagnéstico grupal e individual; es necesario determinarla acertadamente para no
afectar la l6gica de la direccidn del aprendizaje en la clase, ademas de los niveles
de asimilacién y comprension lectora. Vincular tareas docentes suficientes,

diferenciadas y variadas provoca la reflexion y conlleva a nuevas exigencias en



su actividad intelectual, independiente y creativa, para lograr un aprendizaje
desarrollador apoyado en las relaciones interdisciplinarias y su contextualizacion.
Al trabajar la ensefianza de la lectura el docente tiene que convertir los métodos
en herramientas en manos de los alumnos, observando, analizando, realizando
experimentos, actividades demostrativas, investigando, solucionando vy
planteando suposiciones, orientarse en la busqueda de lo esencial, elaborando
conclusiones y enjuiciando lo que aprenden, entre otras acciones creadas y
conducidas por el maestro que intensifiquen la actividad cognoscitiva, practica-

valorativa y creativa en el estudio de los diferentes tipos de textos.

Medios de ensefanza: Son todos aquellos elementos que sirven de soporte
material a los métodos para posibilitar el logro de los objetivos planteados. Este
componente, en su caracter integrador, debe proporcionar la unidad de lo
instructivo, lo educativo, y lo desarrollador, pues no sélo influye en la asimilacion
de los conocimientos y el desarrollo de habitos y habilidades, sino que estimula la
formacion de convicciones politicas, ideoldgicas, morales y normas de conducta y
debera cumplir la funcién de orientar y motivar, favorecer la actividad
cognoscitiva, relacionar la teoria con la practica, activar la ensefianza, educar y
contribuir al caracter cientifico y partidista de los estudiantes. Los videos y
documentales educativos, pueden utilizarse como nexos de continuidad con el
proceso de lectura, para propiciar intereses lectores y posibilitar por parte del
estudiante la busqueda de textos que respondan a sus inquietudes lectoras,
ademas la creacién de imagenes mentales contribuye a la comprension de los

textos.

Las fuentes del conocimiento al trabajar la ensefianza de la lectura deben ser
variadas, asequibles por su contenido, forma y enfoque, y poseer potencialidades
educativas e instructivas. Para lograr la comprension eficaz del texto, es
necesario utilizar diferentes fuentes de informacion, que contribuyan a ampliar el
conocimiento del tema tratado. Es efectiva la relacion interdisciplinaria con

fuentes de contenido comunes a diferentes asignaturas, asi como la utilizacién de



la escuela, la familia, la comunidad y los ejes transversales. Una fuente que
posee grandes potencialidades educativas es el uso de medios audiovisuales
(cine, television y video), que utilizandolos convenientemente, sirven como nexos

de apoyo y continuidad al proceso lector.

El docente al utilizar los medios de ensehanza para la ensefianza de la lectura
debe lograr que estos se articulen conformando un sistema junto a los otros
componentes metodolégicos, utilizarlos para garantizar una asimilacién
consciente de los textos objeto de estudio, incluirlos en la base orientadora de la
actividad y potenciar no sélo los procesos instructivos sino los educativos desde
su contenido.

Formas organizativas: Es un componente del proceso de ensefianza-
aprendizaje, y constituye la organizacion que adopta el proceso en las relaciones
que se establecen entre el profesor y los alumnos, alumno-alumno, y alumno-
grupo, en los que se desarrollan los métodos de ensehanza aprendizaje, los
estudiantes se apropian del contenido y del alcance del objetivo, a lo cual se le

denomina organizacion espacial del proceso.

La formas organizativas de la Educacién Preuniversitaria, deben propiciar la
participacién activa de los estudiantes, que conduzcan al razonamiento, a la
indagacion, y la ensefianza de la lectura puede utilizarse para potenciar, a partir
de estos presupuestos, la independencia cognoscitiva de los estudiantes, dandde
la posibilidad de crear su propio conocimiento, recurriendo a talleres, mesas
debates, investigaciones educativas sobre el tema que se abordara, trabajos
referativos, a partir de documentales didacticos que permitan emitir juicios y
criterios personales. Es importante que el maestro utilice diferentes formas de
trabajo como: frontal, colectivas que propicien el intercambio y la cooperacion
entre los estudiantes e individual, atendiendo al nivel de desarrollo real y

potencial del alumno.



Las formas organizativas de la escuela media, entendidas como: las actividades
docentes, extradocentes y extraescolares, constituyen las formas que tiene el
maestro para desarrollar integralmente la personalidad de los estudiantes;
utilizarlas adecuadamente garantiza los propdsitos que tiene la educacion cubana
en esta educacion. La actividad docente, como forma fundamental, con clases
especializadas, ya sean introductorias, de tratamiento del nuevo contenido, de
profundizacion y consolidacion, de ejercitacion y aplicacion, de comprobacion y
evaluacién, y las comprendidas como otros tipos de actividad docente: mixta o
combinada, seminario, clase laboratorio, talleres, clases por television (videoclase
y teleclase) y consultas, constituyen un sistema flexible dinamico que se puede
disefar en correspondencia con situaciones concretas del contexto educativo
donde se desarrolla. Su utilizaciéon debe ser combinada- segun el diagndstico
individual y grupal- para lograr un proceso de ensefianza-aprendizaje que integre,
problematice y donde se proyecten soluciones a los problemas que se presentan

en la practica diaria.

En la actualidad en la Educacién Preuniversitaria aunque se imparten clases
frontales, que responden a una dosificacion, el docente tiene que saber trabajar la
enseflanza de la lectura también con las videoclases y teleclases. Es
imprescindible que estas no constituyan algo acabado, sino que el profesor pueda
desarrollar habilidades lectoras a los estudiantes también utilizando estas formas

organizativas.

Dentro de las acciones previas a la proyeccion es imprescindible determinar el
objetivo de la lectura, motivarlos mediante la activacién del conocimiento previo,
estableciendo los nexos entre lo que conoce y lo que le aportara lo que estudiara,
planteando situaciones problémicas que generen interés, precisa aspectos que se
trabajaran en la lectura y procedimientos que pueden utilizar, segun el diagnéstico
individual y colectivo. Estos aspectos deben ser trabajados en un clima socio
psicologico que favorezca una adecuada percepcion del material de estudio para

que se garantice la autovaloracion del proceso.



Durante la proyeccion el docente debe controlar la atencién por el alumno del
material de estudio en dependencia de las posibilidades y reaccién del alumno,
realiza una correcta atencion individualizada y de grupo, garantiza la ejecucion
del alumno, mediante las reflexiones que propicia la teleclase o videoclase, ya
sean individuales, en parejas o en equipos.

Posterior a la proyeccién es imprescindible la relectura del texto para determinar
en qué aspecto se necesita profundizacién, elaboracion de las ideas claves del
texto mediante esquemas ldgicos y mapas conceptuales, realizacién del
comentario del contenido del texto, utilizando reflexiones sobre el valor
educativo, determinacion de relaciones entre la tematica trabajada y la
informaciéon acumulada sobre la misma, proceso de vinculacién intertextual,
orientacion de la lectura complementaria como via de profundizacién, puede ser
de otros medios como: software educativos, enciclopedias y otros, redaccion de
textos a través de diferentes formas de comunicacién. (pintura, poesia, cuentos,
cartas, composiciones, parrafos) y evaluacion de la actividad mediante variadas
formas de control y autocontrol.

Evaluacién: Como el resto de los componentes, este también debe tener caracter
integrador, porque permite valorar la actividad del docente y el alumno, asi como
la efectividad de los objetivos, métodos y medios empleados de forma sistematica

en el proceso.

La evaluacion debe ser integral, convertirse en un sistema, para que esta pueda
contribuir al desarrollo de la personalidad del estudiante. De esta forma se podra
determinar con exhaustividad qué aspectos se van a evaluar, no obviando los
tradicionales, sino incorporando los nuevos criterios, que permitan evaluar no
solamente si el estudiante tuvo retroceso en la lectura u omitié una silaba, o si
solamente pudo reproducir el texto leido; es imprescindible conocer su forma de
pensar, de actuar, sus aspiraciones, inconformidades, inquietudes, para que sea
creativa, ademas de cuantitativa. La evaluacién de la lectura debe ser realizada
por todos los docentes que influyen en la formacion del estudiante, con el mismo

objetivo declarado en el colectivo pedagdgico. La integracion de la evaluacion,



coevaluacion y autoevaluacion en la clase, permite el avance sistematico de los

alumnos.

Los resultados de la evaluacién sistematica constituyen aspectos que contribuyen
al mejoramiento de la practica pedagdgica y permiten tomar decisiones en el
perfeccionamiento del proceso de ensefanza -aprendizaje. Las vias pueden ser
observacion y comprobacion en diferentes niveles de aplicacion. Las formas
pueden ser orales, escritas, practicas, combinadas. Las técnicas pueden ser:
desarrollo de ejercicios integradores, ejercicios de autoevaluacion y coevaluacion,
exposiciones orales, fundamentacion de actitudes asumidas en la valoracion de
problemas, tareas docentes, entre otras. Las funciones pueden ser: instructiva,
educativa, desarrolladora, diagndstica y de control. Los estudiantes deben tener
dominio de los indicadores por los que seran evaluados, para potenciar su nivel

de desarrollo y que les permitan autorregularse y llegar a la metacognicion.

Este momento es fundamental porque le permite al docente trabajar de forma
gradada y dirigida con sus estudiantes: la heteroevaluacion, coevaluacion y
autoevaluacion, procesos a los que debe conducirlos para actualizar
sistematicamente el diagndstico y para proyectar las estrategias preventivas y
personalizadas. El docente debe establecer indicadores de evaluacion -segun
diagnostico- que deberan ser convenidos con los estudiantes y que respondan al
desarrollo de sus conocimientos, habitos y habilidades. Es importante que a partir
de la concientizacién de sus propios problemas, el alumno se pregunte con cada
actividad qué avanzé, qué dificultad no ha superado, como lograrlo y qué metas
debe trazarse para ello, que pudieran ser a corto plazo para que puedan ser
evaluadas con relativa inmediatez. La evaluacion sistematica que realice el
estudiante debe potenciar su propio proceso de aprendizaje, a partir de la
concientizacion de su realidad y donde prime la independencia, la reflexion, las
relaciones interpersonales, basadas en la unidad entre lo afectivo- motivacional y

lo cognitivo- instrumental.



Ensenar al alumno para que en su autoevaluacion, determine si fue capaz de
utilizar estrategias metacognitivas que contengan acciones como: seleccionar el
tipo de lectura segun los propésitos, releer cuando sea necesario, elaborar
esquemas, leer con la velocidad requerida, segun el objetivo, autocuestionarse y
determinar a qué estrategias cognitivas acudir para cada situacion. Las
estrategias de lectura mas utilizadas por los estudiantes son: identificar palabras

clave, resumir, determinar las ideas principales, anticipar y hacer inferencias.

Operacion 3 Conduccion de la enseihanza de la lectura en la intervenciéon
pedagodgica. Esta operacion es esencial porque le permite al docente aplicar en
la intervencion pedagdgica, los aspectos tenidos en cuenta en el diagnostico y la
planificacion sobre los componentes metodologicos de la clase y ademas
autovalorar su proceder, para a partir de estos resultados trazarse nuevas metas

y superar las dificultades que presente.

Proceder para la realizacion:

Orientacion de la ensenanza de la lectura, mediante los componentes
metodologicos de la clase: La aplicacion de este proceder posibilita que el
docente, cuando conduzca la clase, desde la etapa de orientacion logre preparar
las condiciones previas, teniendo como base el diagnodstico de los estudiantes.
Para esto es necesario precisar el objetivo que se quiere alcanzar en la actividad
(para qué se va a leer) y el rol que le corresponde desempenar a cada estudiante.
Es importante que sea asumido de forma consciente. Precision del contenido
lector que se trabajara y de las fuentes a utilizar, explicacion del método que se
seguira y de las tareas docentes que van a enfrentar, teniendo en cuenta los tipos
de lecturas y actividades lectoras que se emplearan. Determinacion de la forma
organizativa y sus ventajas para la correcta lectura en la clase, asi como de los
medios de ensefianza y su relacion con el objetivo a alcanzar. La concepcion
evaluativa debe ser convenida en esta etapa con los estudiantes, para que

conozcan qué evaluar y como hacerlo.



Ejecuciéon de la ensenanza de la lectura, mediante los componentes
metodologicos de la clase: Este momento le posibilita al docente trabajar la
ensefianza de la lectura, a través de la correcta utilizacién de los componentes
metodoldgicos de la clase. Para alcanzar este propdsito es necesario mantener
activado el objetivo durante el desarrollo de las actividades para su cumplimiento.
Utilizar de forma logica y gradada el contenido lector para el logro del objetivo.
Emplear métodos, medios y formas organizativas que potencien el desarrollo
lector y la apropiacion consciente del conocimiento por parte de los estudiantes.
En cuanto a la concepcidén evaluativa debera lograr que esté presente durante
toda la actividad y propiciar la autoevaluacion y coevaluacion entre los alumnos.
Dentro de esta etapa de ejecucién se incluye la evaluacion de la efectividad de la
metodologia utilizada en la intervencion pedagogica para la ensefianza de la
lectura por los docentes, para su perfeccionamiento sistematico. A partir de la
autoevaluacion de su modo de actuacién -teniendo en cuenta los indicadores
propuestos en la guia de autoevaluacion- donde interactuan los procesos
metacognitivos, debe producirse el analisis y la toma de conciencia de sus
dificultades, al determinar qué problemas le quedan por resolver, por qué sus
estudiantes no avanzan, cédmo puede redisefiar una estrategia personalizada
porque la anterior no cumplié los objetivos propuestos y como puede aportar al
colectivo pedagogico donde pertenece, para la proyeccién del trabajo con la

ensenanza de la lectura.

2- Consideraciones esenciales de la ensefianza de la lectura.



Leer textos es uno de los objetivos prioritarios de los diferentes subsistemas de
educacion, por ello, todos los profesores deben ocuparse de alcanzarlo en sus
clases, no importa la materia que imparta, ya que no es un tema que compete

solo a la clase de lengua.

Leer es comprender. Frente al texto escrito el principal objetivo es descubrir la
idea que encierra ese mensaje, conocer a través de las palabras el verdadero

sentido que en ellas puso el que las escribio.

Muchas veces el alumno realiza una lectura mecanica correcta, pero ignora el
verdadero proposito de la lectura inteligente y lee sin poner en el texto el interés
que se espera. Ante esa actitud frente a la informacion actualizada o a bellas
paginas literarias, los docentes experimentan cierta impaciencia, unida a una
‘molestia” inexplicable. Estas sensaciones surgen, por un lado, porque no se
concibe una lectura sin razonamiento, un ejercicio lector sin tratar de introducirse
en el pensamiento mismo del que lo escribid, para poder luego explicarlo
claramente, y por otro, porque se siente que eso sucede a raiz de que se ha

dado pocos instrumentos al alumno para que pueda leer comprensivamente.

Mientras el alumno no acepte que leer es llegar a la mente del que emiti6 el
mensaje, compenetrarse de su intencion, no podra iniciarse en una compleja
metodologia que le sera util, en tanto y en cuanto responda a una motivacion
profunda, a una necesidad de querer leer. Se puede afirmar que el alumno no
comprende lo que lee porque no tiene conciencia sobre el objetivo basico de la
lectura: su comprension. Leer profundamente un texto es penetrar en él, para
descubrir la belleza, aciertos, errores, falacias. La lectura acompafa aqui al

espiritu critico.

La lectura sera, gracias a la intervencion inteligente del docente, una actividad
satisfactoria y util para el alumno, quien utilizara la metodologia que incluye
comprension de textos, afirmando que leer es comprender y comprender es una

actitud en el hombre, que implica lograr una penetracion intelectual, una vision



intima y clara de lo leido, dando un sentido correcto a las palabras y valorandolas

plenamente.

Comprension de textos no es una nueva disciplina, un campo inexplorado, un
conjunto de técnicas dificiles y complicadas. Es, si, una forma moderna de
lectura, un camino sistematico y progresivo que lleva a través de diferentes
niveles hacia la produccidén creativa mas alta si el docente es capaz de brindar
al estudiante actividades de lecturabilidad que le posibiliten gradualmente llegar a
ese camino. Ese es el propdsito de este material complementario que aporta
desde el punto de vista de la autora disimiles actividades de lecturabilidad para

aplicarlas antes, durante y después de la lectura en las clases.

En la ensefanza de la lectura pueden observarse distintas posturas, desde
considerar la lectura como un acto de decodificacion, es decir, llevar signos
graficos a signos orales, hasta las concepciones fundamentadas en la
psicolinguistica, que sostienen que es un proceso de construccion de

significados.

Lo cierto es que el avance cientifico-técnico genera una gran cantidad de
informacion a la que se tiene acceso fundamentalmente mediante este
componente; por lo tanto, desarrollar actividades lectoras es una necesidad
insoslayable por su importancia en la actividad cognoscitiva del hombre como

sujeto de la historia.

La ensefianza de la lectura debe renovarse atendiendo a las tendencias
psicopedagogicas actuales, las cuales enfocan su atencién hacia el alumno como
centro del proceso de construccidn del conocimiento y de apropiacion de la

experiencia histérico-cultural.

Debido a la complejidad del proceso lector, por su doble caracter psiquico-fisico,

el tener en cuenta uno de estos aspectos ha originado a través del tiempo



diversos criterios, y por consiguiente, métodos y técnicas para la ensefianza de la
lectura, que a su vez han sido modificados por las condiciones socio-culturales

por las que ha transitado Cuba.

Diversos han sido los criterios en cuanto a la aplicacion de métodos para lograr
resultados positivos en la ensefianza de la lectura y su perfeccionamiento.
Métodos analiticos, sintéticos, ascendentes, descendentes, entre otros, en la
Educacion Primaria y Secundaria. Este aspecto no es necesario explicitarlo pues
se ha abordado con mucha suficiencia en otros trabajos. Interesa, sin embargo, el
analisis de las concepciones metodoldgicas que, en cuanto a la ensefianza de la

lectura, se aplican en la Educacion Preuniversitaria.

La lectura debe trabajarse como proceso de interaccion comunicativa que
propicie una implicacion personal de los estudiantes, y una participacion mas
dinamica en el acto de la lectura, para lograr un aprendizaje desarrollador que,
partiendo de sus posibilidades, estimule el desarrollo de la personalidad de los
estudiantes. En el desarrollo del proceso de ensehanza-aprendizaje la lectura
constituye un conjunto de habilidades y no puede ser relegada a un segundo

plano, pues ella permite que los estudiantes amplien su horizonte cultural.

Errobneamente se afirma que esta labor de acercamiento a la letra impresa es
privativa de los maestros que imparten las asignaturas de humanidades y, en
muchos casos, solo de los profesores de Espafiol y Literatura, sin considerar que
informaciones de cualquier tipo llegan a los estudiantes por esa via; el
perfeccionamiento de habilidades lectoras posibilita el acceso a la comprension

de los textos.

E.G.Alzola (1987:37) senald: “Durante los ainos de Secundaria Basica, todos
los profesores cuyas disciplinas se aprenden mediante la palabra escrita

son profesores de lectura como lo son también de lenguaje”. Este juicio, con



el cual se coincide plenamente, refleja la necesidad de la participacion de todos

los docentes en la formacién y desarrollo de habilidades lectoras.

Paulo Freire ha fundamentado lo que constituye el acto de leer, criterio este
asumido por la autora “Leer es una opcion inteligente, dificil, exigente, pero
gratificante. Leer es procurar o buscar la comprension de lo leido, de ahi la
importancia de su ensenanza. Ensenar a leer es comprometerse con una
experiencia creativa alrededor de la comprensiéon.” ((Citado por Bronstein,
Ethen, 1999: 9)

Otros estudiosos del tema también han ofrecidos sus criterios como (D.Cassany,
1994:201), al definirlo de la siguiente forma “Leer es comprender” y crear
habilidades superiores de lectura requiere de una labor didactica encaminada a
formar lectores competentes, capaces de integrar, relacionar, comparar,

determinar ideas esenciales y aplicarlas en su contexto de actuacion pedagogica.

Al respecto, K. Goodman (1998:72) se refiere a la lectura como “toda lectura es
interpretacion y lo que el lector es capaz de comprender y aprender a través
de la lectura”. Coincidencia de sentido se aprecia en estas valoraciones donde

esta presente que si no se comprende el texto no se ha realizado la lectura.

La comprension se define como “un proceso pedagégico complejo dialéctico e
interdisciplinario, que ocurre cuando el sujeto lector interioriza los
significados cognitivos, metacognitivos, volitivos, motivacionales vy
afectivos a partir de la interaccion con el texto, bajo las influencias del

contexto histérico social” (M. Leodn Avila, 2004)

El modelo interactivo de comprension lectora presentado por D. Cassany (1994)
sostiene que la comprensién del texto se alcanza a partir de la interrelacion entre

lo que el lector lee y lo que ya sabe sobre el tema. Para el autor, el proceso de



lectura se desarrolla antes de empezar a percibir el texto, cuando plantea sus

expectativas sobre lo que va leer.

La profesora A Romeu (1998:32), propone la aplicacion del enfoque comunicativo
en la escuela media, criterio generalizado y que ha transformado el proceso de

compresion de textos en todos los niveles de ensefianza.

Segun esta autora “el objetivo fundamental del enfoque comunicativo es
contribuir al desarrollo de la competencia comunicativa del alumno,
entendida esta como: competencia lingiiistica (habilidad para emplear los
medios o recursos lingiiisticos); competencia sociolingiistica (habilidad
para adecuar los medios o recursos lingliisticos a las caracteristicas de la
comunicacion y el contexto); competencia discursiva (habilidad para
relacionar coherentemente las partes del discurso con este, como un todo);
competencia estratégica (habilidad para iniciar, desarrollar y concluir la
comunicacion)”.

Como parte de esta propuesta, es indispensable el dominio de los tres niveles de

comprension del texto:

- “Nivel de traduccién: El receptor capta su significado y lo traduce a su
cédigo. Expresa con sus palabras lo que el texto significa, tanto de
manera explicita como implicita, de acuerdo con su universo del saber.

- Nivel de interpretacion: El receptor emite sus juicios y valoraciones
sobre lo que el texto dice, asume una posicion ante él, opera, actia
como lector critico.

- Nivel de extrapolacién: El receptor aprovecha el contenido del texto, lo
usa, lo aplica en otros contextos; reacciona ante lo leido y modifica su
conducta, trata de resolver problemas. Asume una actitud
independiente y creadora”.

Entre los modelos de estos estudiosos del tema pueden encontrarse rasgos
comunes; en primer lugar, la participacion del lector; este pasé de ser un receptor

de informacion, de acuerdo con la concepcion tradicional, a ser un sujeto activo,



que actua con el texto y construye su significado, de forma tal, que el significado

no es unico, depende del lector.

En segundo lugar, se presenta la nocion de significado. Desde el punto de vista
de los autores, el texto no tiene significado hasta que no entra en relacién con el
lector. De hecho, cualquier significacién lograda, el sentido que se le dé,

dependera de los conocimientos previos del lector.

En tercer lugar la importancia que tiene la seleccion de los textos con los que se
trabajen en la clase, cuando no sean los textos basicos de las diferentes
asignaturas, pues si estos no se adecuan a los intereses, motivaciones y

capacidad cognitiva de los estudiantes, no podran ser comprendidos por ellos.

Estos modelos poseen gran alcance en cuanto a lo que se pretende lograr con el
proceso de comprension textual en las clases, sin embargo la autora considera
que al mismo debe afiadirsele la metalectura que es uno de los componentes de
la metacognicién para posibilitar la autoevaluacion de lo que se ha logrado y lo
que falta por alcanzar, mediante la interaccion de un estudiante mas experto con
otro con menor nivel de competencia lectora o a través de la ayuda del profesor

para potenciar su desarrollo intelectual.

La aplicacion de la esencia de estos modelos es indispensable en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, sin embargo, generalmente los docentes no la utilizan

con efectividad y en muchos casos no los conocen.

Estas causas provocan que la ensefianza de la lectura no se realice como
construccién activa de conocimientos, que le permita al estudiante interrogarse
sobre las razones que generaron un problema, relacionar las respuestas,
contrastandolas con lo que él piensa, identificar semejanzas y diferencias, tomar

decisiones, establecer relaciones, tanto culturales como personales entre lo que



conocen y lo que desean conocer, para inferir el significado del contenido del

aprendizaje.

Estas acciones hacen que el contenido se construya mediante un proceso de
elaboracion personal, que cada estudiante realiza de acuerdo con sus intereses,
utilizando sus conocimientos y estrategias de aprendizaje, fundamentadas en el
descubrimiento, la formulacion de hipétesis, la elaboracion de inferencias, la

construcciéon de aprendizajes significativos, la cooperacion y la reflexion.

Todas estas operaciones permiten al lector comprender, atribuir significado al
texto escrito, porque esta en capacidad de establecer relaciones significativas,
entre lo que ya sabe, lo que conoce porque lo ha experimentado y toda la

informacion que el texto le aporta.

La determinacion del objetivo en el proceso de lectura (D.Cassany, 1994),
garantiza el cumplimiento de las metas propuestas; cuando el estudiante percibe
que esta cubre una necesidad, cuando siente que tiene recurso, o que puede
recibir la ayuda necesaria, es cuando puede afrontar el reto que es leer,

comprender y aprender.

De esa forma la lectura podra realmente ser un proceso activo, productivo y
creativo, donde el lector pueda crear los significados y elevar su competencia
lectora, al lograr la idoneidad en el desarrollo de esta actividad pedagdgica. Para
lograr este empeno es necesario preocuparse por lograr en el alumno un buen
nivel de comprension; tratar de alejarlos de la memoria irreflexiva y de llevarlos
con actividades interesantes, a incursionar en el pensamiento de los autores
cuyas obras leen; a captar las ideas basicas, a valorar, a comparar y a

decodificar.

En la Educacion Preuniversitaria, existen estudiantes que no han rebasado

habilidades primarias de lectura, debido en muchos casos, al exacerbado interés



por la maestria de la lectura oral y el olvido del significado de la misma. Estos
necesitan una atencidén diferenciada, ¢pero estan los docentes debidamente
preparados par asumir este reto?, ¢cuales son las principales dificultades que

presentan al trabajar la ensefianza de la lectura?

El desarrollo de la habilidad profesional pedagdgica para la ensefianza de la
lectura en los docentes de esta educacion, requiere de la integracion de la teoria
con la practica, de la capacitacion de contenidos teéricos y de su dominio
practico, asi como del trabajo metodologico de las disciplinas y colectivos
pedagdgicos, porque este aspecto aparece como regularidad en todas las visitas
realizadas a la Educacién Preuniversitaria en la provincia Ciego de Avila, al
determinarse que los estudiantes no comprenden con suficiencia lo que leen, en
muchos casos ni siguiera la orden de la actividad orientada o ocurre una
comprension fragmentada de la informacién que se brinda en los textos. Las
visitas a clases y otros instrumentos aplicados, han demostrado que los docentes
no tienen desarrollada la habilidad profesional pedagdgica para la ensefianza de
la lectura, fundamentalmente aquellos que pertenecen a las areas que no son de
lenguaje, esto se demuestra al no trabajar con suficiencia los niveles de
comprension de los textos en las clases, al no llevar al estudiante a crear a partir
de la lectura, al no establecer vinculacion con los diferentes tipos de textos,
carencias en la necesaria relacion con los tipos de lectura, (segun diagnostico) y

la ausencia de estrategias que faciliten el desarrollo de los estudiantes.

Estas deficiencias se resumen en el esquema que se presenta a continuacion.



INSUFICIENCIAS EN

INSUFUCIENTE LA PLANIFICACION
TRATAMIENTO DE LA ENSENANZA
AL DE LA LECTURA

DIAGNOSTICO

/

REGULARIDADES ENEL TRABAJO
CON LA HABILIDAD PROFESIONAL

INSUFICIENCIAS EN LA ]
CONDUCCION DE LA EVALUACION
ENSENANZA DE LA LECTURA UNIDIRECCIONAL

Una de las causas de esta problematica en la Educacion Preuniversitaria y de la que
no quedan exentas otras educaciones es la necesaria vinculacion de los tipos de
lectura en la clase- segun diagndstico- como procedimientos que contribuyen a la
solidez de los conocimientos. Este aspecto ha sido estudiado por investigadores
donde cada uno aporta diferentes tipos de lectura, en ocasiones coincidentes; sin
embargo los profesores ante estas disquisiciones tedricas se cuestionan cual y como
utilizarlas en sus clases. La autora realizé un estudio bibliografico y comprobd que
en la actualidad la literatura cientifica maneja 16 tipos de lectura, sin embargo seria
necesario cuestionarse si todos deberian utilizarse en la Educacion Preuniversitaria.

Como respuesta a esta interrogante se proponen siete tipos de lectura para la
clase de esta educacion, teniendo en cuenta los profesores que tiene la provincia y

los diferentes niveles de preparacién que poseen.



SILENCIOSA

MODELO ORAI
A
TIPOS
DE EXPRESIVA
COMENTADA < LECTURA >

CRITICO- CREADORA COMPLEMENTARIA

La lectura modelo: Es indispensable en las clases de la Educacion
Preuniversitaria, porque posibilita crear un ambiente de interés y motivacion,
captacion positiva del primer enfrentamiento que tiene el estudiante con el texto.
Debe ser siempre efectiva y emocionante, en cualquier asignatura a la que se
enfrente el docente. Se realiza con el fin de que los alumnos perciban y capten la
forma correcta de hacerla. Puede ser ejecutada por un alumno debidamente
preparado 0 una grabacion hecha por un buen lector. Debera ser una lectura
clara y expresiva, en relacion con la légica del lenguaje, del sentido y la
naturaleza de lo que se lee, ademas debe estar presente la reproduccion del
sentimiento del contenido de la obra y cumplir con aspectos técnicos elementales
como: articulacion, pronunciacion, modulacién de la voz, entonacion y pausas.
Este tipo de lectura debe realizarse al comienzo de la clase con el objetivo de
preparar las condiciones previas para la comprension textual, no importa el

contenido que se vaya a impartir, pues existe tendencia a utilizar este tipo de



lectura solo en textos literarios. Es importante que el primer enfrentamiento del
alumno al texto sea positivo, para que pueda llegar a aplicar los conocimientos

que adquiera.

Lectura oral: Tiene como finalidad, transmitir un mensaje escrito a un auditorio
con la participacion de un lector o intermediario, que traduce la escritura al plano
fénico, haciendo llegar el mensaje a quienes lo escuchan. De las habilidades y
calidad del lector dependera en gran medida la captacion integra y cabal del
texto. Todo maestro tiene que saber leer bien, con su ejemplo contribuye a
fomentar habitos linglisticos correctos en sus alumnos, que les permitan utilizar
una entonacion y expresividad correcta, saber relacionar experiencias propias
con el tema de la lectura y comunicar al auditorio los valores del texto. Esta
lectura tiene no solamente el propdsito de la asimilacion creadora del texto, sino
la transmision de lo leido, o sea dos aspectos: el mecanico: tener en cuenta la
pronunciacion, articulacion, emision de la voz, entonacion, respiracion y la
puntuacién vy el intelectual que tiene en cuenta la comprension, interpretacion, la
integracién de lo leido y la reaccion posterior del lector. Este tipo de lectura puede
ser ejecutada por el profesor y por los alumnos, en cualquier momento de la clase
que el contenido lo posibilite. Es muy productiva cuando se realiza una lectura
comentada.

Lectura silenciosa: Este tipo de lectura se utiliza cuando se leen periodicos,
carteles en la calle, a la hora de estudiar, cuando se consultan libros o revistas.
Es fundamental conocer el propdsito de su realizacion, debe ser debidamente
orientada. Es mas rapida que la oral y se utiliza cuando se necesita una segunda
lectura para entrar en el analisis. En la clase esta lectura es el punto de partida
para lograr una comprensioén integral del texto; permite el desarrollo de procesos
mentales como andlisis- sintesis, generalizacion, comparacion, induccion-
deduccion. Como placer, constituye el tipo de lectura mas utilizada. El éxito de
este tipo de lectura es su orientacion, pues es necesario que el alumno sepa

hacia donde tiene que dirigir su proceso de comprension. Se puede utilizar en



cualquier momento de la clase y en todas las tipologias, siempre que su uso se
considere necesario.

Lectura comentada: Es una lectura que permite captar de forma profunda el
contenido de lo que se lee. El comentario puede realizarse a modo de
comprobacion de la lectura extraclase orientada o como parte del analisis en la
clase. El comentario es personal y a él se incorporan elementos de la propia
experiencia del alumno y de sus conocimientos complementarios acerca del
tema. Para su utilizacidn se debe tener en cuenta el nivel de conocimientos de los
alumnos. El docente, con anterioridad, debe realizar un analisis del texto que le
permita determinar las partes en que se dividira el comentario y los aspectos mas
importantes a los que se debera hacer referencia en su estudio. En este tipo de
lectura se realiza un intercambio entre el maestro y el alumno, siempre dandole la
posibilidad a este ultimo para que sea el protagonista de la clase. Se puede
utilizar en diferentes tipos de clases, pero es muy valida para las clases de nuevo
contenido, pues contribuyen a crear una posicion activa de los estudiantes en la
construccion de su conocimiento. Otra via es la de trabajo independiente, siempre
con la debida orientacion.

Critico-- creadora: Esta lectura permite desarrollar en los alumnos un
pensamiento critico profundo que les posibilite actuar con independencia y
creatividad. Al utilizarla en actividades docentes, estas deben caracterizarse por
la solucién de problemas y las respuestas a preguntas que estimulen el analisis,
la reflexion, la discusion y el intercambio, para que el estudiante explique,
interprete, argumente y valore lo que lee, propiciando el cuestionamiento; ello
demuestra que ha habido un razonamiento. En este tipo de actividad el profesor
es so6lo un facilitador, el estudiante es sujeto activo del proceso de ensenanza
aprendizaje. La organizacion del grupo en parejas, pequeios grupos u otras
formas propicia la interaccion de los participantes, la actitud de cooperacion que
asumira el profesor sera fomentar el analisis critico y el razonamiento, no de
imponer su criterio, ni participar mas que los estudiantes. La utilizacion de este

tipo de lectura tiene que estar ajustada al diagnostico individual y grupal de los



estudiantes para que realmente cumpla su encargo. Su aplicacion se puede
realizar en clases tanto de nuevo contenido como de profundizacién.

Lectura expresiva: Solo puede utilizarse si hay un dominio exhaustivo del texto.
Esta contribuye a la perfeccion del aspecto mecanico (entonacion, pronunciacion,
expresividad, emotividad y riqueza imaginativa). La lectura expresiva no es
patrimonio de los textos literarios; cuando el texto es comprendido en su totalidad,
sobresalen sentimientos, emociones, entonaciones, en dependencia de los
puntos de vista. La expresividad se alcanza tanto cuando se lee un texto literario,
como cuando se comprende la importancia de un hecho histérico o el valor de un
descubrimiento cientifico. Las técnicas coral y dramatizada, constituyen formas de
este tipo de lectura. Puede ser ejecutada en un primer momento por el maestro y
por estudiantes que hayan alcanzado la comprension integra del texto con un alto
nivel que le permita transmitir sus sentimientos. Con posterioridad es transferible
a otros estudiantes. Su realizacion debe ser al final de las actividades docentes
cuando se haya adquirido dominio de la tematica que se leera.

Lectura complementaria: Este tipo de lectura puede realizarse dentro o fuera del
aula, con el objetivo de ampliar conocimientos adquiridos en el proceso docente.
Permite la informacion o consulta de temas o datos de interés. Para que esta
lectura cumpla su objetivo el docente, desde la clase, debe estimular el interés y
despertar motivaciones, para de esta forma profundizar en conocimientos
esenciales que les permitira a los estudiantes ir apropiandose de una cultura

general integral.

La autora coincide con la propuesta que hace el Colectivo de Autores de los
Programas de la asignatura Espafol y Literatura, confeccionados para
implementarlos a partir del curso 2004-2005, al sefialar la necesaria vinculacion
de los textos, atendiendo a su estilo comunicativo en : coloquiales, publicistas
cientificos, oficiales y artisticos, que se debe utilizar en las clases y que
contribuyen al desarrollo de habilidades lectoras y a la ampliacion del universo

cultural de los estudiantes de esta educacion.



Textos coloquiales: Son aquellos que se emplean en la conversacion. Por su
codigo son fundamentalmente orales, aunque también pueden ser escritos.
Pertenecen a este grupo la conversacion, la entrevista, la carta familiar y otros.
Ademas es el tipo de texto que posibilita el intercambio entre los estudiantes y
sus maestros, donde abordan temas propios de la vida personal.
El docente al trabajar la comprension en este tipo de texto debe atender a los
siguientes aspectos:

- Contexto en que se realiza el coloquio.

- Vocabulario.

- Estructuras linguisticas.

- Referentes.

- Tipos de lectura apropiada para el texto.

Textos publicistas: Pertenecen a este grupo los textos periodisticos, los anuncios, los
carteles. Su funcidon es persuadir y convencer mediante el mensaje que transmiten.
Son orales, escritos o iconicos. El estudiante se enfrenta con sistematicidad a este
tipo de texto, pues lo utiliza con la lectura de revistas y periddicos, donde persigue la
funcién de informarse sobre diferentes tematicas. Dentro de esta clasificacion
aparecen las noticias, entrevistas, reportajes, articulos, crénicas. Es el tipo de texto
que mas se utiliza y su lectura es rapida, con el objetivo de informarse sobre lo que
se dice. Para lograr este propdsito, el docente debe apoyarse en recursos que le
facilitan al estudiante el desarrollo de habilidades. (Determinar ideas esenciales,
confeccionar preguntas, comentar una parte de la informacion para que se busque la
restante, ofrecer algunos datos sobre el tema para motivar su lectura, elaborar
esquemas y mapas conceptuales sobre el contenido del texto, entre otros). Los
textos publicitarios pueden utilizarse en la clase o como lectura complementaria, que
les permita a los estudiantes profundizar en el tema tratado en la actividad docente.

El docente al trabajar la comprension en este tipo de texto debe atender a los

siguientes aspectos:

-Caracter de la publicacion.

-Tipo de texto verbal o no verbal.



-Veracidad del texto.
-Uso de la economia del lenguaje.

-Tipos de lectura apropiada para el texto.

Textos cientificos: Este tipo de textos, aparecen en revistas y periédicos, para
ampliar el conocimiento sobre determinada informacién, lo que conduce a la
busqueda de una comprension global. Cuando se utiliza como parte de la
actividad académica, debe propiciarse una orientacion del docente que permita el
reconocimiento, las relaciones, generalizaciones, determinacion de ideas
centrales, para poder incorporar el significado a su contexto de actuacion. Las
lecturas silenciosa, comentada, critico- creadora y complementaria, permiten la
utilizacion de estos textos de forma variada, en el proceso de ensefanza-
aprendizaje. Comprenden los textos cientificos propiamente dicho como:

manuales, informes, tratados, articulos, ponencias, tesis y otros.

El docente al trabajar la comprension en este tipo de texto debe atender a los
siguientes aspectos:

-Nivel en que se aborda la ciencia. (desde lo cientificoentre profesionales y desde
lo cientifico hacia lo popular)

-Vocabulario.

-El uso de la tercera persona en la construccion linguistica.

-El texto en funcion argumentativo.

-Tipos de lectura apropiada para el texto.

Textos oficiales: Se incluyen en este estilo los textos juridicos, los administrativos.
Entre los textos juridicos se encuentran las leyes, los codigos, los estatutos; los
administrativos comprenden las ordenes, cartas de solicitud, certificados y
circulares. Este tipo de texto también se utiliza cuando el estudiante expone
trabajos como: ponencias, participacion en mesas redondas donde debaten
temas, o simplemente su estilo cambia al participar de forma interactiva en el

proceso de ensefianza -aprendizaje.



El docente al trabajar la comprension en este tipo de texto debe atender a los
siguientes aspectos:

- Estructura del texto (por cuantos, capitulos, articulos y actas e informes)

- Vocabulario.

- Particularidades de las estructuras linguisticas.

- Nivel de oficialidad del texto.

- Tipos de lectura apropiada para el texto.

Textos artisticos: La lectura del texto artistico es individual. En la practica escolar
persigue una relacion entre lo individual y la lectura de muchos, se emplea el
lenguaje como medio de creacién, con una intencién artistica, al ofrecer la
realidad recreada artisticamente. Es una actividad compartida, donde se ofrecen
nuevos textos a partir de lo leido. Esta lectura posibilita la experimentacion de
emociones y sentimientos, ademas del acto creador. Pretende lograr que los
estudiantes perciban la belleza del lenguaje y despertar mediante la comprensién
los sentimientos. Esta es una tarea esencial del maestro, al trabajar con estos
textos, que pueden ser utilizados, en todas las asignaturas que recibe el
estudiante. Son textos artisticos los poemas, los cuentos, las novelas, las obras
teatrales, entre otros. Para aplicar eficientemente estos requerimientos es
imprescindible dominar la estructura interna de la habilidad.

El docente al trabajar la comprension en este tipo de texto debe atender a los
siguientes aspectos:

-Tipo de texto literario.

-Estructura del texto literario.

-Valor de los sonidos.

-Vocabulario usado como arte.

-Ordenamiento de la sintaxis para buscar efectos de valor artistico.

-Actitud del hablante en el texto literario.

-Tipos de lectura apropiada para el texto.



Otro aspecto importante es la utilizacion de actividades de lecturabilidad y ensefar a
los estudiantes a trabajar con ellas es positivo debido a las deficiencias de los
alumnos por ejemplo en las asignaturas priorizadas de esta educacion, donde se
declara en Espafnol como dificultad esencial, las tendencias reproductivas en el
trabajo con los textos, en Historia no son capaces de argumentar y valorar ideas,
insuficiencias para la ubicacion temporal y espacial de hechos y procesos e
identificacion de personalidades y documentos. La asignatura Matematica no ha
logrado que se realicen acertadamente la solucién de problemas, habilidades de
calculo aritmético y trabajo con variables. Estas dificultades demuestran que la
lectura y comprension de los textos es una de las principales problematicas de la
Educacion Preuniversitaria, por lo que los resultados del aprendizaje no cumplen

con las aspiraciones de este subsistema de educacion.

Ante esta situacion se impone que la ensefianza de la lectura sea trabajada
eficientemente y donde se le brinde al estudiante la posibilidad de construir su

conocimiento a partir de su propio nivel de aprendizaje.

Por estrategias de lecturabilidad se entiende a una serie de sospechas inteligentes
acerca del camino mas adecuado que se debe tomar para comprender mejor lo que
se lee. Estas estrategias implican la direccion y la autodireccion en el proceso de
lectura y son, en sintesis, procedimientos que permiten plantearse objetivos,

planificar acciones y evaluar el resultado obtenido. Por tanto es necesario:
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Las estrategias de lecturabilidad que se fundamentan a continuacién aunque

aparezcan en un orden establecido, no responden a un dogma, pues ellas se

interrelacionan en el proceso de comprensién textual.
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Proyeccion eficiente en la clase de estrategias previas a la
lectura para activar el conocimiento previo, formular hipotesis y

hacer predicciones.

Determinacion del objetivo de la lectura: Es necesario determinar el objetivo de
la lectura, pues el estudiante debe estar orientado, para que las acciones que

emprenda cumplan su cometido.

¢ Para qué voy a leer?

Para aprender.

Para demostrar que he comprendido.

Para presentar una ponencia.

Para practicar la lectura en voz alta.

Para obtener informacioén precisa.

Para seguir instrucciones.

Para revisar un escrito.

Por placer.

Localizacion del texto: Localizar un texto consiste en situarlo adecuadamente en
su entorno cultural y en su momento histérico, sea literario o no estd siempre
condicionado por la época en que aparece. Es necesario aclarar si se trata de un
fragmento o de un texto integro. Si se trata de un fragmento hay que velar porque
el mismo tenga cierta autonomia y se pueda explicar por si mismo. Sea texto
completo o fragmentario, la informaciéon que se puede reunir se convertira en una
ayuda muy valiosa; mas que acumular informacion conviene saber utilizar la que se
tiene como: referencias biograficas y bibliograficas determinantes para la
comprension.

Determinacion de su estructura: Todos los textos, incluso los mas pequefios
poseen una estructura precisa, que se relaciona entre si. Es importante distinguir
epigrafes, capitulos o simplemente partes logicas de un texto. Ensefar a los
estudiantes que cada palabra dentro de un texto nos expresa algo como:

encabezamientos, conclusiones vy titulo.



Planteamiento de situaciones problémicas que generen interés: Esta accién
presupone en primer lugar, situar a los estudiantes ante una problematica que
podra resolverse, utilizando los medios que tienen a su disposicidon, entendidos
como precedentes y elementos del nuevo contenido. Cada situacion problémica,
ademas debe llevar en si misma el conjunto de las acciones fundamentales que
debera desarrollar el estudiante para arribar a la valoracion de sus juicios, criterios
y valoraciones.

Activacion del conocimiento previo: Realizar predicciones, para establecer
hipétesis sobre lo que van a encontrarse en el texto. La informacion nueva se
aprende y se recuerda mejor cuando se integra con el conocimiento relevante
previamente adquirido o con los esquemas existentes. La lectura es un proceso en
el que constantemente se formulan hipotesis y luego se confirma si la prediccion
que se ha hecho es correcta o no. Hacer predicciones es una de las estrategias
mas importantes y complejas. Es mediante su comprobacion que construimos la
comprension, crear predicciones consiste en establecer hipdtesis ajustadas y
razonables sobre lo que va a encontrarse en el texto, apoyandose en la
interpretacion que se va construyendo del mismo. La utilizaciéon de los elementos
paratextuales (todo aquello que esta relacionado con el texto, digase: ilustraciones.
rasgos tipograficos que destacan una determinada intencién, el autor, el titulo, entre
otros, o sea elementos que da determinada informacion sobre la lectura en

cuestion.

Predecir consiste en formular preguntas; la comprensién en responder a esas
preguntas. En la medida en que se responden esas interrogantes, se esta
comprendiendo. Cuando se lee un texto, los elementos textuales (del texto) y los
contextuales (del lector) activan los esquemas de conocimiento y se anticipan
aspectos de su contenido. Se formulan hipétesis y se hacen predicciones sobre el
texto (¢, Como sera?; ;Cémo continuara?; ¢Cual sera el final?) Las respuestas a
estas preguntas se encuentran a medida que se vaya leyendo. Es importante no

pasar por alto que hacer predicciones motiva a los estudiantes a leer y a releer.



ﬁ Proyeccion eficiente en la clase de estrategias durante la

lectura, para confirmar o rechazar hipotesis mediante el

andlisis.

Realizacion de diferentes tipos de lectura que permitan el analisis y la
construccion de textos: La utilizacion de variados tipos de lectura, en la clase,
teniendo en cuenta las posibilidades de los alumnos y el contenido que se
impartira, facilita el proceso de comprension al permitirle a los estudiantes ir
apropiandose de los diferentes significados del texto.

Reconocimiento del vocabulario clave para la realizacién del analisis: Partir
del reconocimiento de esas palabras, posibilita que el estudiante se vaya
familiarizando con la tematica que se trabajara, infiiendo su significado y
estableciendo relaciones con el resto del texto, porque esas palabras clave recogen
lo esencial.

Determinacion de ideas esenciales: Esta accion posibilita un acercamiento de los
estudiantes al contenido del texto y los prepara para entrar al analisis con algun
elemento que los ayude en el proceso de comprensién del texto. Aprender a
determinar lo esencial, implica contribuir a elevar el nivel de desarrollo intelectual
de los estudiantes; usar métodos productivos en la direccion de la ensefanza,
posibilita la participacién activa del educando en el proceso de busqueda de la
informacion y de la asimilacion del contenido. Es importante ensenar a estudiar
con profundidad el contenido de cada parrafo, de la estructura externa e interna de
su contenido, de buscar las relaciones que se dan entre lo principal y lo secundario

y entre las distintas ideas centrales.



Inferencia y utilizacién de conceptos y significados durante el analisis: Las
inferencias son el alma del proceso de comprension, es la habilidad de comprender
algun aspecto determinado del texto a partir del significado del resto. Consiste en
superar lagunas que por causas diversas aparecen en el proceso de construccion
de la comprensién. Esto ocurre por diversas razones: porque el lector desconoce el
significado de una palabra, porque el autor no lo presenta explicitamente. Los
lectores competentes aprovechan las pistas contextuales, la comprension lograda y
su conocimiento general para atribuir un significado coherente con el texto a la
parte que desconoce. Por ejemplo, si desconoce el significado de una palabra,
leera cuidadosamente y tratara de inferir el significado de la misma en el contexto,
esto le permitira a los estudiantes desarrollar habilidades en el manejo con la

significacion de las palabras en los textos.

Elaboraciéon de preguntas (profesor y alumno) durante el analisis: Es muy
importante estimular a los estudiantes a formular preguntas sobre el texto. Un lector
competente es aquel que asume responsabilidad por su proceso de lectura y no se
limita a contestar preguntas, sino también pregunta y se pregunta. Esta dinamica
ayuda a los estudiantes a alcanzar una mayor y mas profunda comprensiéon del
texto. Por eso es necesario formular preguntas que trasciendan lo literal y que
lleven a los estudiantes a los niveles superiores del pensamiento. Estas preguntas
son las que requieren que los estudiantes vayan mas alla de simplemente recordar

lo leido.

Al utilizar preguntas que estimulan los niveles mas altos del pensamiento
promueven el aprendizaje, ya que requieren que el estudiante aplique, analice,
sintetice y evalue la informacion en vez de recordar hechos. Las preguntas que
pueden sugerirse sobre un texto guardan relacién con las hipotesis que pueden
generarse sobre éste y viceversa. Puede ser util hacer las preguntas a partir de las
predicciones (e incluso al margen de ellas). Es sumamente importante establecer

una relacion entre las preguntas que se generan y el objetivo o propdsito de la



lectura. La propia estructura de los textos y su organizacion nos ofrecen pistas para

formular y ensefiar a los estudiantes a formular preguntas sobre el texto.

= Realizacion de apuntes y resumenes: La elaboracién de resumenes durante
el proceso de comprensidon de un texto, posibilita la sintesis de ideas y
pensamientos fundamentales a que puede reducirse un escrito, estas se
jerarquizan, facilitando asi la fijacidbn de los conceptos esenciales. ElI resumen
ayuda al comprender el material de estudio y permite expresar en pocas palabras el
contenido esencial del mismo. Pueden utilizarse diferentes formas para realizar un

resumen como: parrafos, sumario, esquema y cuadro sinoptico.

Propiciar la creacion de imagenes mentales que contribuyan a la
comprension del texto: El proceso de ensefianza aprendizaje en la actualidad
cuenta con disimiles medios, que posibilitan adentrar a los estudiantes en el
contenido del texto que se vaya a trabajar. Aunque la palabra del maestro puede
llevar a los estudiantes a crear y recrear el conocimiento, este puede ser ayudado
por documentales didacticos, ilustraciones, laminas y textos de apoyo que
permitan que el alumno se identifique con la tematica trabajada y estimule su
imaginacion y creacion.

Participacion activa del estudiante desde su situaciéon cognitivo-afectiva
actual y potencial: El docente tiene que propiciar un ambiente encaminado a la
busqueda constante del conocimiento, mediante la utilizacion de textos de
diferente naturaleza, y con la utilizacién de las formas de lectura extensiva e
intensiva, en la que el estudiante pueda apreciar la necesidad y utilidad de la
misma, donde sea un sujeto activo del proceso de aprendizaje, en la medida en
que sea capaz de asimilar, crear y participar vivencialmente en la compresion de

los textos estudiados, llegando a la reflexion y siendo el protagonista del proceso.



Proyeccion eficiente en la clase de estrategias para
utilizarlas después de la lectura con el propésito de evaluar

la comprension obtenida del texto.

Relectura del texto para determinar en qué aspecto se necesita
profundizacion: Ensefiar al estudiante a volver al texto cuantas veces lo
necesite, para aclarar o profundizar aspectos de la lectura, que no hayan
quedado claros. Esta accion permite la reflexion y constatacion de lo aprendido.

Elaboracion de las ideas claves del texto mediante esquemas légicos y
mapas conceptuales: Los esquemas lbégicos constituyen representaciones
graficas de la estructura, de hechos, procesos y fendmenos, de sus elementos de
interconexion que simbolizan lo esencial. La funcién de dichos esquemas es que
el alumno, llegue a alcanzar los elementos esenciales de un contenido especifico,

es decir propiciar su asequibilidad de manera cientifica.

Esta accion contribuye a ensefiar a los alumnos las estructuras basicas del objeto
de estudio, de esta forma el estudiante no memoriza elementos aislados y puede
relacionar y establecer una estructura logica para explicar lo que estudia. Al
poder representarse graficamente los contenidos y sus nexos, se favorece la

comprension de lo que se estudia.

Los mapas conceptuales son representaciones graficas de proporciones de
conocimiento y debidamente orientados y controlados por el profesor, sirven para
controlar si se han identificado correctamente las ideas principales, en el proceso
de comprension lectora y por supuesto si se ha podido identificar los conceptos
esenciales y las relaciones que se establecen en un texto; ademas miden el
progreso cognitivo del estudiante. Este procedimiento sirve para que el alumno
pueda autoevaluarse, analizar en que medida ha sido capaz de comprender, y de

organizar jerarquicamente el contenido semantico.



Realizaciéon del comentario del contenido del texto: Entendido como la
culminacion, el resultado de un esfuerzo de comprension minuciosa. El
comentario no puede inventarse , no puede construirse sobre el vacio, tiene que
ser la suma total de una serie de miradas minuciosas dirigidas al texto desde
diversas perspectivas, a partir de aqui es que enla Educacion General Media, se
puede entonces, pasar a un plano de interpretacion y de conocimiento mas
amplio y conceptual.

Determinacion de relaciones entre la tematica trabajada y la informacién
acumulada sobre la misma: La determinacion de las relaciones entre lo que se
sabia y lo nuevo que se aprendio del tema, posibilita que el estudiante pueda
comprobar los nuevos contenidos y estimula la busqueda de nuevos
conocimientos, que posibiliten su desarrollo cognoscitivo independiente de
manera creadora. Ademas el intercambio entre los miembros del grupo reafirma
lo aprendido y los prepara para la adquisicion de nuevos conocimientos.

Proceso de vinculacion intertextual: Esta accién abre un abanico de
posibilidades, pues este procedimiento conecta textos que poseen perspectivas
semejantes, a partir de identidades y mensajes, donde el alumno a partir de los
conocimientos preestablecidos, es capaz, de utilizar diversas fuentes para arribar
a un conocimiento elaborado por ellos mismos, o sea que este sea adquirido de
forma consciente, donde se pone de manifiesto el poder de sintesis y
razonamiento para la elaboracién del conocimiento y se convierte en un ente
creador y no un simple repetidor de los criterios de un texto sugerido por el
profesor. Pueden incluirse textos de diferentes estilos funcionales.

Orientacion de la lectura complementaria como via de profundizacion: Esta
es una excelente via para que el docente, realice un trabajo personalizado con
sus estudiantes, siendo capaz de distinguir -segun diagnostico- qué tipo de
lectura necesita un grupo y un alumno en particular. Las lecturas escogidas no
pueden quedar a la espontaneidad, tienen que responder a un trabajo de disefio
del profesor, para lograr un equilibrio entre lo que se necesita profundizar y la

desarrollo cultural que se puede crear con su utilizacion.



= Redaccion de los textos a través de diferentes formas de comunicacién.
(pintura, poesia, cuentos, cartas, composiciones, parrafos): El propdsito de
este momento es que el estudiante logre construir de forma escrita, el resultado
de su trabajo. El docente debe ser flexible, para que el alumno pueda
desarrollarse sin ataduras ni convencionalismos. Admitir en una clase diversas
formas de comunicacion, en la redaccion de los textos escritos, propicia la
atencion a la diversidad de intereses de los estudiantes y les permite ampliar su
universo cultural, al proporcionarles espacios para que desarrollen la imaginacion
y el espiritu creativo.

= Evaluacion de la actividad: La evaluacién de la actividad es fundamental porque
le posibilita al estudiante, conocer sus avances y dificultades, lo que le permitira
crearse metas en su aprendizaje. Se propone vincular las diferentes formas de
evaluacién, desde la tradicional evaluacion del profesor, por supuesto con su
caracter integrador, hasta la coevaluacion, con el objetivo de estimular el trabajo
colectivo, y potenciando la metacognicion que le permite al estudiante
autocontrolar su propio proceso de comprensién, o sea, autocuestionarse y

autopreguntarse y elegir estrategias cognitivas apropiadas para su situacion.

Como ejemplos de lo anterior a continuacion se mostraran actividades para

utilizarlas antes, durante y después de la lectura en clases de esta educacion.

Espanol y Literatura, décimo grado. Estudio de “Marti y la lliada de Homero.

Area del conocimiento: Humanidades.

Antes de la lectura:

4 ;En qué lugar aparece publicado el articulo de José Marti, “La lliada de Homero”?
4 Explica qué ha significado para ti la lectura de este libro desde tu infancia y por qué

crees que Marti haya incluido el articulo “La lliada de Homero” en el mismo.



4 Después de haber estudiado cantos de la lliada qué piensas encontrar en las
paginas escritas por el maestro:

- Profundizacion de lo ya conocido.

- Nuevos elementos para comprender la lliada.

- Una narracién del argumento de la lliada.

- El criterio de Marti sobre esta epopeya.

% Respecto a la “cuestiéon homérica” se ha discutido mucho a través de los afios, en
el articulo Marti expresa sus criterios. ¢ Cual crees que sera?

4 En la clase, ¢con qué objetivo se leera el articulo?

- Para aprender mucho mas sobre la lliada.

- Para conocer otra obra escrita por Marti.

- Para realizar una ponencia sobre el tema.

4 Realiza atendiendo a tu consideracién una division de partes logicas para el

estudio del texto.

Durante la lectura:

¢Lectura modelo de fragmentos seleccionados por el interés que puedan tener para
la clase.

# Lectura en silencio segun seleccidén del maestro y necesidades de los alumnos.

4 Lectura comentada de las partes légicas determinadas a seleccién del maestro.

4 Lectura oral de fragmentos significativos que potencien la comprension.

4 A partir de la estructura seleccionada:

-Determinacion de ideas esenciales. (Pueden utilizarse diversas variantes: individual,
por duos, equipos) y utilizar una lluvia de ideas para que el estudiante escoja y
fundamente su seleccién. Por ejemplo: En la primera parte del texto, Marti se refiere
a:

o El motivo de la célera de Aquiles.



e La posicidn del autor sobre la “cuestion homérica”

o La valoracion sobre la mitologia en la obra.

4 Reconocimiento de vocablos que puedan entorpecer la correcta comprension,
mediante la utilizacién del texto, infiriendo, o con la ayuda de diccionarios,
enciclopedias o con la realizacion de ejercicios previamente elaborados como el

siguiente: En el texto el siguiente vocablo expresa:

Pelea
S
fis uta

Celebracion

¢ Elaboraciéon de preguntas por parte de los estudiantes que le permitan
cuestionarse y a partir de ello establecer predicciones en todo momento dentro de la
clase.

4 Realizacion de resumenes, apuntes y cuadros sindpticos en cada parte logica
determinada para ayudar a la comprensién global del texto.

4 Utilizacion de documentales didacticos integros o fragmentos portadores de

imagenes que le permitan a los estudiantes acercarse a un lugar tan lejano de su



momento historico. Es indispensable que el alumno posea una guia que le permita el

seguimiento de las ideas fundamentales para su trabajo posterior, por ejemplo:

o Punto de vista del documental sobre el reflejo de la época, atendiendo a los
siguientes aspectos:

-Clases sociales.

-Costumbres y tradiciones.

-Religion.

También pueden utilizarse laminas y retrotransparencias.

Después de la lectura:

4 Relectura de las partes que necesiten precision.

# Elaboracion de las principales ideas del texto de forma general. El docente puede
conducir al estudiante mediante ejercicios como:

La idea esencial gira sobre:

- Valoracién critica sobre la lliada.

- Descripcion del argumento de la lliada.

- Una fundamentacién sobre la célera de Aquiles.

#Realizacion del comentario del texto de forma oral o escrita, teniendo en cuenta
que este presupone la culminacion del resultado de una comprension minuciosa, la
suma total de un conocimiento mas amplio y conceptual.

% Determinacion de las relaciones de lo que conocian sobre la lliada y el nuevo
conocimiento adquirido.

% Establecimiento de relaciones interdisciplinarias mediante la asignatura Historia
Antigua, recibida en séptimo grado, y con las principales esculturas de la época, por

ejemplo: la reproduccion del busto de Homero, de Zeus, Afrodita o imagenes de El



Partendn, El coliseo, entre otros. (Esta relacion puede realizarse en el momento que
el profesor determine en su clase).

4 Fundamentacion intertextual, mediante la relacion de las ideas del texto y lo que
ya conocen. Pueden ser peliculas como por ejemplo La odisea, en este caso
particular o cuentos, leyendas o simplemente noticias, series de television o
reportajes periodisticos.

4 Redaccion de textos desde posiciones criticas para que el estudiante pueda crear
a partir de lo aprendido, por ejemplo: ;Qué posicion referente a la “cuestion
homérica” adoptas tu? Fundaméntala. El estudiante puede redactar desde posiciones
diferentes como: parrafos, composiciones, cartas, poesias, entre otras donde pueda
desarrollar su creatividad.

4 Realizacién de la lectura expresiva de fragmentos determinados por el profesor o
mediante la eleccion de los estudiantes.

4 Orientacion de la lectura complementaria como via de profundizacion de la
estudiado. En este aspecto el profesor puede atender a las diferencias individuales
de su grupo, desde relectura del texto, con orientaciones precisas para los
estudiantes que presenten limitaciones, hasta el enriquecimiento intelectual de los
mas aventajados con la lectura de fragmentos del texto “Mitos y leyendas de la
antigua Grecia de Anisia Miranda”.

4 La evaluacion de la comprension se va realizando durante la clase, sin embargo es
importante que al cierre de la actividad cada estudiante sepa como terminé para
trazarse nuevos empefios. Pueden utilizarse diversas vias evaluativas como:
coevaluacion, autoevaluacion, observacion y comprobacion en diferentes niveles de

aplicacion. Las formas pueden ser orales, escritas, practicas y combinadas.

Matematica. Décimo grado. Sistema de ecuaciones lineales. Area del

conocimiento: Ciencias Exactas.

En un triangulo el mayor de los angulos es igual al duplo del menor y el mediano

excede en 20° al menor ;qué amplitud tienen cada uno de los angulos?



Antes de la lectura:

#Es importante que el estudiante conozca que va realizar la lectura de un problema
para que sepa hacia donde dirigir su atencién durante el proceso de lectura. Por
ejemplo: ¢qué elementos se deberan tener en cuenta?, ¢;cual es el objetivo final a
alcanzar?, entre otros.

#Dentro de la localizacion del texto el docente debe precisar con sus estudiantes qué
contenido precede a este y qué aspectos de los ya conocidos podran ser aportadores
a la resolucion del problema, por ejemplo en este caso particular el teorema de la
suma de los angulos interiores de un triangulo, el lenguaje algebraico y las
ecuaciones lineales.

4 La creacién de situaciones problémicas que generen interés en el caso particular
que nos ocupa pudiera ser la exposicion de diferentes soluciones para que los
estudiantes comiencen a predecir, segun los conocimientos que poseen. Por

ejemplo: la amplitud de los angulos es:

1- 0= 65°  p=45° ©=80°
2-q=40° B=60° ©=80°
3-a=40° p=65° ©=30°

Durante la lectura:

# Realizacion de la lectura modelo por parte del profesor o de un alumno preparado

con anterioridad.



# Lectura en silencio segun seleccion del maestro y necesidades de los alumnos.

% Reconocimiento del vocabulario clave entre ellos fundamentalmente en este caso:
duplo (expresa el doble de una cantidad) y exceder (expresa superioridad, mayoria)
para que la comprension del texto no se vea interferida. Pudieran ofrecerse
diferentes significaciones para que el estudiante escoja el adecuado y vaya
familiarizandose con el contenido del texto. Por ejemplo: el vocablo duplo, expresa: el
doble de una cantidad, dos partes de una cosa o la mitad de un numero.

4 Determinacion las ideas esenciales del texto a estudiar: § Qué me pide el texto?,
¢ qué problema tengo que solucionar? , entre otros.

% Realizacién de inferencias y utilizacion de conceptos y significados a través de la
representacion grafica de la situacion y la realizacion de asignaciones, mediante la
utilizacion de la lectura comentada.

o= angulo menor B= angulo mediano go=angulo mayor

4 Elaboracién de preguntas por parte de los estudiantes que le permitan
cuestionarse y a partir de ellos establecer predicciones en todo momento dentro de la
clase.

# Realizacion de apuntes que contribuyan a la solucion del problema.

v Establecer relaciones entre las variables.

=20



B=0+20°
o+p+8=180°

v Planteamiento de la ecuacion.

a+0+20° +20=180°

v" Resolver la ecuacion.
40+20°=180°
40=180°_ 20°
40=160°
a=160°
4
o=40°

v' Determinar las amplitudes de los angulos.
B=0+20° =40° +20°=60°
=2.0=2.40°=80°

Después de la lectura:

% Relectura del texto para precisar aspectos, antes de arribar a los resultados.
4 Comprobacién de los resultados para determinar la veracidad de lo planteado, por
ejemplo: =80°=2.40°=2. o
B=60° =40°+20°=a+20°
# Realizacién del comentario oral o escrito de todo el proceso desarrollado.
% Elaboracion de la idea global del texto (respuesta). Por ejemplo: la amplitud de los

angulos es a=40° (=60° =80°



¢ Determinacién de las relaciones entre la tematica trabajada y la informacién
precedente que tenian sobre la misma.

¢E| proceso de relacion interdisciplinaria ayuda al proceso de comprension textual
mediante las relaciones que se puedan establecer mediante la proporcionalidad
directa que conduce a una ecuacion lineal, por ejemplo en Geografia para ubicar
puntos cardinales, mapas, distancias entre ciudades o en Fisica para calcular el
espacio, el tiempo y la velocidad, a partir de una variable dada.

# Orientacién de la lectura complementaria como via de profundizacion y estudio,
atendiendo a los diferentes niveles en que se encuentran los estudiantes. Para
trabajar con el ejemplo anterior pueden utilizarse diferentes tipos de problemas,
donde el texto esté redactado de forma intramatematico (para estudiantes con
dificultades) y extramatematico (para aventajados), donde también puede
estimularse la creatividad mediante la elaboracion de problemas.

4 La evaluacion de la comprensién de lo estudiado se va realizando durante la
clase, sin embargo es importante que al cierre de la actividad cada estudiante sepa
como termind para trazarse nuevos empefios. Pueden utilizarse diversas vias
evaluativas como: coevaluacién, autoevaluacion, observacién y comprobacién en
diferentes niveles de aplicacion. Las formas pueden ser orales, escritas, practicas y

combinadas.

Geografia. Décimo grado. Proteccion del medio ambiente. Area del

conocimiento: Ciencias Naturales.

Antes de la lectura:

+Determinacién del objetivo de la lectura, ¢qué se va hacer con el contenido que se

aprenda?, s una ponencia, la redaccion de parrafos o es solamente para aprender?



#Dentro de la localizacion del texto el docente debe precisar con sus estudiantes qué
contenido relacionado con el tema que se trata, ya conocen y que puede ser
aportador a la comprension del mismo. En este caso seran importantes recordar
definiciones como medio ambiente, naturaleza y sociedad.

4 Determinacién de la estructura del texto ;en cuantas partes logicas se puede
dividir para su analisis?

¢E| planteamiento de situaciones problémicas que generen interés constituye una
actividad de suma importancia al motivar al alumno y orientarlo hacia la busqueda de
soluciones sobre lo que va a leer. Por ejemplo: ¢ contribuyes tu al cuidado del medio
ambiente?, ;en tu zona de estudio y residencia se planifican actividades para lograr

este propdsito?, entre otras.

Durante la lectura:

4 Lectura modelo de fragmentos seleccionados por el interés que puedan tener para

la clase.

4 Lectura en silencio segun seleccidén del maestro y necesidades de los alumnos.
4 Lectura comentada de las partes légicas determinadas a seleccién del maestro.
4 Lectura oral de fragmentos significativos que potencien la comprension.
4 A partir de la estructura seleccionada:
-Determinacion de ideas esenciales. Pueden emplearse diversas variantes:
individual, por duos, equipos, con la utilizacidon de tarjetas o con la utilizaciéon de una
lluvia de ideas para que el estudiante escoja y fundamente su seleccion. Por ejemplo:
La primera parte del texto se refiere a:

o Una definicién de proteccion del medio ambiente.

e Una definicion de medio ambiente y lo que constituye su mejoramiento y

conservacion.



o Paises que trabajan para conservar y mejorar el medio ambiente.

4 Reconocimiento de vocablos que puedan entorpecer la correcta comprension,
mediante la utilizacion del texto, infiriendo, o con la ayuda de diccionarios,
enciclopedias o con la realizacion de ejercicios previamente elaborados como el

siguiente: ¢ qué significan proteccion y medio ambiente?, buscales sinbnimos.

Proteccion Medio ambiente

salvaguardia contornos
ayuda entornos

defensa alrededores
amparo habitat

Establece diferencias entre los vocablos mejoramiento y conservacion.
¢ Elaboraciéon de preguntas por parte de los estudiantes que le permitan
cuestionarse y a partir de ellos establecer predicciones en todo momento dentro de la

clase.

4 Realizacién de resumenes, apuntes y cuadros sinOpticos en cada parte logica
determinada, para ayudar a la comprensién global del texto. Pueden utilizarse
diferentes variantes desde la confeccion integra, hasta la posibilidad de que el
estudiante enriquezca uno desarrollado por el profesor para evaluar hasta qué nivel

ha comprendido. Por ejemplo:



Formas de proteccion de la naturaleza y la obra creadora de la sociedad

¢
gD

¢ Qué son? . Oué abarcan?

4 Utilizacion de documentales didacticos integros o fragmentos portadores de
imagenes que les permitan a los estudiantes acercarse a la tematica trabajada. Es
indispensable que el alumno posea una guia que le permita el seguimiento de las
ideas fundamentales, para su trabajo posterior. También pueden utilizarse imagenes
que le posibiliten al alumno mediante la identificacion fundamentar si son positivas o

negativas, en relacion con el tema que se trata.




Después de la lectura:

4 Relectura de las partes que necesiten precision.

# Elaboracién de las principales ideas del texto de forma general.

4 Realizacién del comentario del texto de forma oral o escrita, teniendo en cuenta
que este presupone la culminacion del resultado de una comprension minuciosa, la
suma total de un conocimiento mas amplio y conceptual.

4 Determinacién de las relaciones de lo que conocian sobre el medio ambiente y el
nuevo conocimiento adquirido. Esta actividad posibilita la creacién del estudiante
mediante la localizacion y ubicacion de lugares de Cuba donde se trabaje para
conservar y mejorar el medio ambiente.

# Fundamentacion intertextual, mediante la relacion de las ideas del texto y lo que
ya conocen. Pueden ser peliculas, la prensa escrita, la televisién o libros que
aborden el tema del medio ambiente.

4 Redaccion de textos desde posiciones criticas para que el estudiante pueda crear
a partir de lo aprendido, por ejemplo: cdmo contribuyes tu a la conservacion del
medio ambiente. El estudiante puede redactar desde posiciones diferentes como:
parrafos, composiciones, cartas, poesias, entre otras donde pueda desarrollar su

creatividad.

¢ Orientacion de la lectura complementaria como via de profundizacion de la
estudiado. En este aspecto el profesor puede atender a las diferencias individuales
de su grupo, desde relectura del texto, con orientaciones precisas para los
estudiantes que presenten limitaciones, hasta el enriquecimiento intelectual de los
mas aventajados con una investigacion en su zona de residencia de focos
contaminantes y medidas que se adoptan para disminuir sus efectos.

4 La evaluacién de la comprension se va realizando durante la clase, sin embargo es
importante que al cierre de la actividad cada estudiante conozca como terminé para

trazarse nuevos empefios. Pueden utilizarse diversas vias evaluativas como:



coevaluacion, autoevaluacion, observacién y comprobacion en diferentes niveles de

aplicacion. Las formas pueden ser orales, escritas, practicas y combinadas.

3- Acciones para desarrollar la habilidad profesional pedagdgica para la

ensefianza de la lectura en los docentes de la Educacion Preuniversitaria

Implementacion de la estrategia metodolégica.

Accién 1: Desarrollo de los talleres con caracter presencial, interpresencial y de
consulta.

Objetivo: Valorar la fundamentacion estructural de la habilidad propuesta y su
aplicacion en la Educacion Preuniversitaria, mediante la discusion, el debate
cientifico y el trabajo metodoldgico de los colectivos pedagdgicos, para contribuir al
perfeccionamiento del profesional de este nivel.

Métodos: Trabajo colectivo e independiente, revision bibliografica, analisis
documental, exposicion, debates, talleres, analisis de esquemas logicos de
contenido, analitico-sintético e inductivo-deductivo.

Medios: Fuentes bibliograficas, documentales, libros de textos, mapas
conceptuales, esquemas logicos y resultados del diagndstico de los estudiantes.
Responsable: Investigadora.

Participantes: Profesores Generales Integrales y profesores de los colectivos
pedagdgicos.

Formas de evaluacion: Observacion sistematica del desempeno de los docentes,
aplicacion de diversas técnicas como: entrevistas y cuestionarios, ademas la
evaluacion de la investigadora y los Profesores Generales Integrales, apoyados en la
coevaluacion y autoevaluacion.

Plazos para la realizaciéon: Marzo-abril 2004.

Instrumentacion: En la realizacién de los talleres debera primar un clima abierto y
franco, donde se propicie el intercambio en la actividad grupal, al aportar cada
miembro conocimientos, valoraciones y experiencias, como grupo formal y de
pertinencia, y que aspira a llegar a ser de referencia. Es importante que el aplicador

tenga en cuenta la dinamica de grupo, porque le permite valorar qué situaciones va



presentando en su interaccion. En todos los talleres se debe combinar en su

realizacion, lo cognitivo y lo afectivo.

Cada taller trabajara un problema rector relacionado con el desarrollo de la habilidad
propuesta, en el que se partira de los analisis y las reflexiones entre los participantes
sobre el estudio independiente del contenido del material complementario y otras
fuentes bibliograficas orientadas y su aplicacion en el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Es fundamental que cada taller permita arribar a generalizaciones,
basadas en el intercambio colectivo, como via para la preparaciéon y desarrollo de los

docentes.

Los talleres al tener caracter presencial, interpresencial y de consulta posibilitan que
para el desarrollo de la habilidad que se realiza a largo plazo, los docentes puedan
ademas del intercambio profesoral, ejercitarse y aclarar las dudas que se les puedan
presentar. La realizacién de los talleres permitira que los docentes trabajen en el
primer momento para el desarrollo de la habilidad: adquisicion del conocimiento.
Taller1 Consideraciones tedricas y practicas esenciales de la habilidad
profesional pedagoégica para la ensefnanza de la lectura: Este taller le permitira a
los docentes debatir y apropiarse de aspectos importantes de la ensenanza de la
lectura como: los significados y niveles de comprension textual, los diferentes tipos
de lectura y el trabajo en la clase con los diferentes tipos de textos, su seleccion y la
aplicacion de estrategias de lecturabilidad antes, durante y después del proceso
lector. El material complementario y bibliografia basica sobre la tematica, orientada
con anterioridad, serviran como preparacion previa para los docentes.

Taller 2: Diagndstico y proyeccion del nivel lectural de los estudiantes en la
clase: El taller 2 se dedicara al trabajo con la operacion de diagndstico y proyeccion
del nivel lectural de los estudiantes en la clase, es imprescindible que el docente
comience a trabajar con el proceder necesario para el dominio de esta operacion

como:



-Determinacion y adecuacion sistematica de los aspectos que se diagnosticaran
como parte del proceso de comprension textual, teniendo en cuenta los resultados
grupales e individuales.

-Utilizacion de los elementos que aporta la entrega pedagodgica en la proyeccion de la
estrategia de trabajo.

-Disefio, aplicacién y procesamiento sistematico de instrumentos para precisar las
necesidades y potencialidades lectoras de los estudiantes.

-Caracterizacion psicopedagdgica de los estudiantes.

-Pronéstico del desarrollo lectural de los estudiantes.

-Seguimiento al diagndstico, desde la imparticion del contenido de la clase y con la
utilizacion del plan de acciones elaborado.

Taller 3: Planificacion de la ensenanza de la lectura en la clase: Esta operacion
de la habilidad permitira la planificacion de la ensefanza de la lectura en la clase de
la Educacion Preuniversitaria, teniendo en cuenta los componentes metodoldgicos de
la clase que constituyen el proceder del profesor en esta operacion y el diagndstico
grupal e individual que se tenga de los estudiantes.

Taller 4 Conduccion de la ensefanza de la lectura en la clase: El taller dedicado
al tratamiento del contenido de esta operacion se proyectara mediante la observacion
de una clase por cada equipo de trabajo, donde se le prestara especial atencion a la
orientacion, ejecucion y evaluacion realizada por el docente para el trabajo con la
ensefianza de la lectura, mediante los componentes metodoldgicos de la clase.
Taller 5 Generalizacion sobre el trabajo con Ila habilidad profesional
pedagogica para la ensenanza de la lectura en las clases de la Educacion
Preuniversitaria: Este ultimo taller posibilitara que el docente arribe a un momento
superior en el desarrollo de la habilidad con el dominio de los fundamentos teéricos y
practicos de la misma, que propician la direccion eficiente de la ensefianza de la

lectura en las clases de la Educacion Preuniversitaria.

Accion 2: Analisis y proyeccion metodolégica a nivel de colectivo pedagogico del
trabajo con la habilidad profesional para la ensefianza de la lectura, en las clases de

la Educacion Preuniversitaria.



Objetivo: Analizar las principales dificultades que presentan los profesores de los
colectivos pedagogicos, en el trabajo con la habilidad en las clases y adecuacion
del trabajo metodoldgico para su contribucion.

Métodos: Debates, modelacion, analisis- sintesis y analisis documental.

Medios: Esquemas légicos de contenido, fuentes bibliograficas, mapas conceptuales
y diagndstico de alumnos y profesores.

Responsable: Autora de la tesis y Profesor General Integral.

Participantes: Profesores de los colectivos pedagdgicos.

Formas de evaluacién: Entrevistas individuales y grupales.

Plazos para la realizacion: Abril 2004.

Instrumentacion: El colectivo pedagogico es un marco mas estrecho, lo que
posibilita que las proyecciones de trabajo vayan mas a las especificidades de un
colectivo de profesores y alumnos, lo que permite realizar un trabajo mas

personalizado con cada docente.

Para lograr que los docentes desarrollen la habilidad propuesta es fundamental
trabajar con un estilo coherente, que incluya la unidad de criterios y de accion, y la
unidad del enfoque del trabajo metodolégico. Los métodos de ensefianza y
educacion para el trabajo con la ensefianza de la lectura requieren uniformidad en

las acciones de todos los que con él se relacionan.

Si el proceso de comprension lectora posibilita un nivel de aprendizaje superior,
entonces se impone el trabajo coherente, donde el colectivo pedagdgico disefie las
estrategias que se seguiran, de acuerdo con las necesidades y potencialidades de
los grupos vy las individualidades. La sistematicidad y la ejercitacion con diferentes
niveles de complejidad, posibilitaran el dominio de habilidades lectoras en los

estudiantes y el desarrollo de la habilidad en los docentes.

La direccion acertada del Profesor General Integral en preuniversitario debe
posibilitar un proceso de ensefianza -aprendizaje, desde todas las asignaturas con

un enfoque desarrollador e interdisciplinar, partiendo de la planificacién, organizacion



y control a las tareas de trabajo independiente de los alumnos, con un enfoque
diferenciador, para todas las asignaturas del grado. Ademas debe contribuir al
desarrollo de la profesionalidad pedagogica de los profesores, mediante el
intercambio permanente con ellos y usando vias para facilitar, aconsejar, mediar en
los conflictos, controlar, investigar y evaluar su proceder; contribuyendo a la

integracion tedrico practica de los componentes del proceso formativo.

El colectivo pedagdgico para desarrollar la habilidad profesional pedagdgica para la
ensefianza de la lectura debe:

-Determinar el nivel de desarrollo de la habilidad profesional pedagdgica para la
ensefianza de la lectura en los docentes, utilizando el caracter personalizado que
este 6rgano metodoldgico posibilita.

- Establecer las metas que se propone alcanzar el colectivo pedagogico para el
desarrollo de la habilidad profesional pedagdgica para la ensefianza de la lectura en
cada etapa.

-Disefar actividades metodoldgicas a nivel de colectivo pedagogico que contribuyan
al desarrollo de la habilidad profesional pedagogica para la ensefianza de la lectura,

en dependencia de las dificultades que se presenten en cada etapa.

El trabajo de analisis y proyeccion que se debe realizar en este 6rgano metodoldgico
contribuye a que los docentes profundicen en el segundo momento para el desarrollo

de la habilidad (comprensién-asimilacién de las formas de actuar)

El colectivo pedagdgico en el preuniversitario, bajo la direccion del Profesor General
Integral para lograr un estilo coherente en la ensefianza de la lectura debe en cada
etapa:

-Caracterizar la situacion del grupo en cuanto a la ensefianza de la lectura.

-Analizar las dificultades y avances de cada alumno en relacion con la ensefianza de
la lectura, a partir del diagndstico inicial para determinar qué hacer y como cada

asignatura apoyara este trabajo.



-Estudio y analisis en cada etapa de los programas para lograr la relacion
intermateria, a partir de la utilizacion del contenido de la habilidad propuesta.
-Reelaborar las estrategias de trabajo en correspondencia con la situacion que vayan
presentando los estudiantes.

-Elaborar sistematicamente instrumentos para medir los resultados.

-Realizar trabajos cientifico- metodolégicos en el colectivo pedagdgico, relacionados
con las problematicas del grupo en cuanto a la ensefianza de la lectura.

Accion 3: Organizacion contextualizada de los componentes metodoldgicos de la
clase.

Objetivo: Organizar los componentes metodolégicos de la clase, teniendo como
sustento el contenido de la habilidad propuesta y el diagndstico individual y grupal.
Métodos: Revision bibliografica, analisis documental, consulta a especialistas,
analitico-sintético e inductivo-deductivo.

Medios: Programas, libros de textos, orientaciones metodoldgicas, fuentes
bibliograficas y diagnostico de los grupos.

Responsable: Autora de la tesis y Profesor General Integral.

Participantes: Profesores de los colectivos pedagdgicos.

Formas de evaluacion: Entrevista a profesores, consulta a especialistas,
exposiciones en los colectivos pedagdgicos y observacion al proceso de ensefanza-
aprendizaje.

Plazos para la realizacion: A partir de abril 2004.

Instrumentacion: Para su realizacion se tendra en cuenta la relacion dialéctica entre
los componentes metodologicos de la clase y los ajustes, necesarios e
imprescindibles que se realicen para trabajar de forma eficiente la ensefianza de la
lectura en la clase, o sea contextualizar en la planificacion de las clases los
fundamentos teoricos y practicos que sustentan la habilidad, pues estos constituyen
un soporte esencial con que cuenta el maestro para lograr un aprendizaje
desarrollador en sus estudiantes. En esta accion el docente debe demostrar con su
accionar la comprension y asimilacion de las formas de actuar con la habilidad

profesional pedagodgica para la ensefanza de la lectura; ademas debe garantizar



todas las posibilidades de cada docente para entrar al préximo momento para el

desarrollo de la habilidad: ejercitacion suficiente, variada y creadora.

Accion 4: Ejercitacion interactiva entre los miembros de los colectivos
pedagodgicos.

Objetivo: Ejercitar los conocimientos obtenidos sobre la acciébn y sus
correspondientes operaciones de la habilidad profesional pedagogica para la
ensefianza de la lectura en la Educacion Preuniversitaria, mediante el intercambio
profesional.

Métodos: Debate, intercambio grupal y analisis cientifico.

Medios: La clase, computadoras, software, enciclopedias, pizarra, videos,
documentales, laminas y textos seleccionados.

Responsable: Autora de la tesis y Profesor General Integral.

Participantes: Profesores de los colectivos pedagdgicos.

Formas de evaluaciéon: Evaluacion mediante las dimensiones e indicadores
convenidos y utilizando la evaluacién de la investigadora, el Profesor General Integral
y apoyados en la coevaluacion y autoevaluacion.

Plazos para la realizacion: A partir de mayo de 2004 a mayo de 2005.
Instrumentacion: El trabajo metodologico desarrollado por el colectivo pedagogico
constituye una de las principales vias para el desarrollo de la habilidad propuesta,
porque propicia mediante sus diferentes formas la elevacién del nivel cientifico
tedrico y pedagogico de los docentes. El sistema de trabajo que se propone a
continuacion- mediante la aplicacion de la forma docente- metodoldgica- tiene un
caracter sistémico y flexible, o sea permite su adecuacioén segun la dificultad de los
contenidos que se impartan y el avance que vayan alcanzando los docentes en el
desarrollo de la habilidad, lo que posibilita que no sea necesario repetir en cada

etapa el sistema completo

El método que se seguira sera el de Entrenamiento Metodoldgico Conjunto, como

método cientifico de trabajo metodoldgico, que posibilita una participaciéon activa de



todos sus integrantes en el desarrollo de los pasos fundamentales: diagndstico,
demostracion, control y evaluacién. En la instrumentacion de esta accién deben
desarrollarse varias actividades, que responden al sistema de trabajo metodoldgico
establecido por el MINED; estas se encuentran debidamente organizadas, segun los

objetivos previstos en el plan de trabajo metodoldgico.

Dentro de los tipos fundamentales del trabajo docente- metodoldgico se encuentra la
autopreparacion del profesor, que estara presente en todo el sistema y en la que
debera lograrse el compromiso de los docentes para que su ejecucion se realice

conscientemente.

La clase metodolégica posibilita el analisis del tratamiento metodoldgico de una
unidad o parte de ella, en la que sea necesario aclarar, debatir o establecer
lineamientos metodolégicos para su diseiio a partir de la utilizacion de los
componentes personalizados del proceso de ensefianza aprendizaje, en los que la
ensefanza de la lectura desempefia un papel esencial. Este tipo de clase da la
posibilidad de definir el enfoque cientifico del tema del programa, los métodos, y
procedimientos, relaciones interdisciplinarias entre diversos contenidos, para
planificar el proceso de comprension textual, con una mirada mucho mas abarcadora
y que posibilite ampliar el universo cultural de los estudiantes. La clase metodoldgica
es el eslabdén intermedio entre la reunion metodoldgica y la clase demostrativa,
porque le permite al Profesor General Integral, crear las condiciones de caracter
general para abordar el tema y poner en condiciones a todos los docentes para el

desarrollo de la clase demostrativa.

La clase demostrativa debe ser impartida por el Profesor General Integral o docente
de experiencia que sea capaz de demostrar al colectivo de profesores, como poner
en practica el tratamiento metodolégico discutido y las proposiciones metodolégicas
planteadas para el trabajo con la ensefianza de la lectura, con un enfoque
profesional en la clase de la Educacion Preuniversitaria. Después que el docente

pudo adquirir precisiones para el trabajo metodolégico en la unidad, se encuentra en



condiciones de elaborar el sistema y el plan de clases de forma individual para
discutir e intercambiar con los demas miembros del colectivo, con el objetivo de
enriquecer su propuesta y establecer un estilo de trabajo coherente en la ensefianza
de la lectura. Es imprescindible el despacho metodolégico de estos acuerdos con el

Profesor General Integral.

La clase abierta como control colectivo, permite la observacion de todos los
profesores a uno o varios docentes y favorece el intercambio sobre lo que se ha
logrado y lo que falta por lograr en el objetivo que se comprueba; ademas de

potenciar la autoevaluacion a partir del proceso de comparacion.

El Profesor General Integral, debe observarles clases a los maestros del colectivo
pedagdgico que no hayan sido visitados, para comprobar cobmo se comporta el
desarrollo de la habilidad en cada uno. Es importante que después de haber
transitado por el sistema de trabajo metodolégico, exista un espacio donde pueda
realizarse un intercambio profesional, mediante la observacién de clases de un
maestro a otro, un docente acompafando al Profesor General Integral, incluso un
colectivo pedagogico puede visitar a otro para realizar valoraciones acerca de los
aspectos relevantes y determinar insuficiencias. Esta accion debe realizarse teniendo
en cuenta las individualidades de los profesores y debe posibilitar que el tercer
momento para el desarrollo de la habilidad sea una ejercitacién variada, suficiente y

creadora.

TERCERA ETAPA: Evaluacion de la efectividad de la estrategia. Esta etapa de la
estrategia adopta un caracter valorativo al posibilitar la evaluacion final de la
estrategia que se fue realizando como proceso, tanto de forma individual como
colectiva durante toda la aplicacion.

Accion 1: Evaluacion por cada docente del nivel alcanzado en el desarrollo de
la habilidad propuesta.

Objetivo: Evaluar el nivel alcanzado por los docentes en el desarrollo de la habilidad.

Métodos: Analitico- sintético e inductivo-deductivo.



Medios: Dimensiones e indicadores convenidos.
Responsable: Autora de la tesis y Profesor General Integral.

Participantes: Profesores de los colectivos pedagdgicos.

Formas de evaluacion: La autoevaluacion de los docentes, criterios de estudiantes,
directivos y observaciones de la autora de la tesis.

Plazos para la realizacion: Sistematicamente y al cierre de cada sistema de trabajo.
Instrumentacién: La autoevaluacion no ocupara un momento especifico, sino que
estara presente en todo el proceso y contara para su realizacién con la evaluacion
emitida por el Profesor General Integral y con la valoracion realizada por sus
compafieros, que les proporcionara elementos para que el profesor pueda determinar
sistematicamente sus insuficiencias y trazarse nuevas metas, a partir de la
preparacion de sus clases.

Accion 2: Reunion de analisis para evaluar el nivel de desarrollo alcanzado por
los docentes, de los distintos colectivos pedagégicos en la habilidad y
elaboracion de propuestas de trabajo para la préxima etapa.

Objetivo: Evaluar a nivel de colectivo pedagdgico el desarrollo alcanzado en la
habilidad por los docentes y elaboracion de propuestas para la proxima etapa.
Métodos: Analitico- sintético e inductivo-deductivo, debate, intercambio grupal y
analisis cientifico.

Medios: Debates, modelacion, analisis sintesis y analisis documental.

Responsable: Autora de la tesis y Profesor General Integral.

Participantes: Profesores de los colectivos pedagdgicos.

Formas de evaluacion: La autoevaluaciéon de los docentes, evaluacion de
Profesores Generales Integrales y de la autora de la tesis, criterios de estudiantes y
directivos.

Plazos para la realizacion: Al cierre de cada sistema de trabajo.

Instrumentacion: En la reunion de analisis del colectivo pedagdgico se evaluan
resultados individuales y colectivos alcanzados en el desarrollo de la habilidad por
los docentes para su solucion o generalizacion; a partir de los aciertos y desaciertos
del trabajo y donde se traza una estrategia coherente que contribuya al

perfeccionamiento del trabajo del colectivo para la préxima etapa de trabajo.



Accion 3: Evaluacion de la estrategia metodologica.

Objetivo: Evaluar logros e insuficiencias en la aplicacion de la estrategia
metodoldgica para alcanzar la meta propuesta.

Métodos: Analitico- sintético e inductivo-deductivo, debate, intercambio grupal.
Medios: Debates, modelacion, analisis sintesis y analisis documental.

Responsable: Autora de la tesis.

Participantes: Profesores de los colectivos pedagdgicos.

Formas de evaluacion: Evaluacién de la investigadora, criterios de estudiantes,
profesores y directivos, con la utilizacion de las dimensiones e indicadores
convenidos.

Plazos para la realizacion: Mayo 2005.

Instrumentacion: Esta accion de la estrategia metodologica permitira determinar
logros, insuficiencias y barreras que se fueron presentando durante el desarrollo de
la misma con el objetivo de transformar el estado real del objeto al deseado. La
validez cientifica de la estrategia metodoldgica y su contribucion al desarrollo de la
habilidad profesional pedagogica para la ensefianza de la lectura, seran
corroboradas por el criterio de expertos y la realizacion de un pre-experimento, al

que se le dedica el capitulo Il de esta tesis.
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ANEXO 13
PROPUESTA DE ACTIVIDADES PARA LA REALIZACION DEL PLAN
CORRECTIVO

Lee detenidamente el siguiente texto:

El cigarrillo

El nuevo cigarrero del zaguan -flaco, astuto- lo mir6 burlonamente al venderle el
atado.

Juan entré en su cuarto, se tendié en la cama para descansar en la oscuridad y
encendio en la baca un cigarrillo.

Se sintié furiosamente chupado. No pudo resistir. El cigarro lo fue fumando con
violencia; lanzaba espantosas bocanadas de pedazos de hombre convertidos en
humo.

Encima de la cama el cuerpo se le fue desmoronando en cenizas, desde los pies,
mientras la habitacion se llenaba de nubes violaceas.

(Tomado de LA MANO DE LA HORMIGA, de Enrique Anderson Imbert)
1.- El zaguan es en esencia:

a) una habitacion; C) un cuarto;
b) un vestibulo; d) un local.

2.- Por lo dicho en las dos primeras lineas del texto inferimos que el nuevo cigarrero
era
una persona:

a) sagaz: c) ladina;
b) buena; d) simple.

3.- La intencion de este texto es basica y esencialmente:

a) ___ reflejar una costumbre muy difundida;
b) __ criticar el habito de fumar;

c) ___ informar sobre el mal habito de fumar;
d) __ narrar una historia intrascendente.

4.- Piensa en otro titulo para este texto. Debes expresarlo en un sintagma nominal.
Escribelo:




5.- Imagina que debes convencer a un amigo tuyo para que deje de fumar. ;Qué
razones le ofrecerias? Escribe un parrafo de no mas de diez o quince lineas en el
que ofrezcas esos argumentos.

Lee detenidamente el siguiente texto:
Croquis

Ojos, cejas, nariz,

La carita de siempre

Y el puiito en la boca

Al encuentro de un diente.
Y un rizo, una_crestita,
Proa de pelo y peine

en la que el sol se parte

y el aire se entretiene.

1. ¢Cual es el caracter predominante en este texto?:
a) ------ narrativo; c) --—--- dialogado;
b) ------ descriptivo; d) ----- expositivo.

2. ¢Qué partes de la oracién o categorias gramaticales predominan en el texto?
a) ----- pronombres; C) -—---—- sustantivos;
b) ---m- verbos; d) - adjetivos.

3. ¢Qué sentimiento despierta en ti la lectura de este texto?

4- ;Por qué consideras que el texto se titula “Croquis™? ;Crees que es adecuado ese
titulo? Emite un breve criterio de valor.

Lee detenidamente el siguiente texto:

jQué pura, Platero, y qué bella esta flor del camino! Pasan a su lado todos los
tropeles —los toros, las cabras, los potros, los hombres- y ella tan tierna y tan débil,
sigue enhiesta, malva y fina, en su vallado solo, sin contaminarse de impureza
alguna.



Cada dia, cuando, al empezar la cuesta, tomamos el atajo, tu la has visto en su
puesto verde. Ya tiene a su lado un pajarillo, que se levanta, -;Por qué?- al
acercarnos; o esta llena cual una breve copa, de agua clara de una nube de verano;
ya consiente el robo de una abeja o el voluble adorno de una mariposa.

Esta flor vivira pocos dias, Platero, aunque su recuerdo podra ser eterno. Sera su
vivir como un dia de tu primavera, como una primavera de mi vida. ;Qué le diera yo
al otono, Platero, a cambio de esta flor divina, para que ella fuese, diariamente, el
ejemplo sencillo y sin término de la nuestra?

(Tomado de Platero y yo, de Juan Ramén Jiménez)

1. El vocablo “enhiesta” significa en el texto:
a) ---—--- dura; C) ------ doblada;
b) ------ levantada; d) ------ mustia.

2. Relaciona cada parrafo del texto con la idea esencial o central que en ella se
desarrolla:
Parrafos Ideas esenciales o centrales
------------ Descripcion de la belleza de la flor.
------------ Exposicion de una reflexion y formulacion de un de
un deseo.
------------ Descripcion de la pureza de la flor.
------------- Conversacion con Platero.

3. La interpretacion mas valida para este texto es:

C) --------- La necesidad de cuidar la flora.

d) --------- La reflexion sobre la fugacidad de la belleza, la pureza, la vida.
€) -------—- La necesidad de no contaminar el ambiente natural.

f) ==-mmmee- El amor a la naturaleza y a los animales.

4. ¢Qué funcion realiza el sustantivo “Platero”’en los tres momentos en que se
repite en el texto?

5. Es casi seguro que ya leiste Platero y Yo, de Juan ramén Jiménez.
Describe en no mas de seis o siete lineas la imagen que te has formado de
este animal

Lee detenidamente el siguiente fragmento tomado de un texto titulado
“El café cuenta su historia”:



Fui descubierto en el siglo XV, antes del descubrimiento de América en
territorios del Africa Oriental correspondientes a Etiopia — Abisinia — y el
Sudan.

Acerca de este hallazgo existe una leyenda transmitida oralmente hasta los
tiempos modernos, en los que aparece ya escrita en los diversos tratados.
Segun esta leyenda, un pastor de aquellas regiones africanas advirtio que sus
ovejas se mostraban inquietas vy, llegada la noche, se mantenian despiertas,
excitadas, triscando y balando por los campos donde pastaban.

El pastor alarmado, se dirigié a un cercano convento de monjes misioneros y
explico el extrafio hecho.

Los monjes, con el pastor, se dieron a la investigacion del motivo. Pronto
descubrieron que las ovejas gustaban de comer hojas y frutos de unos
arbustos que crecian silvestres por aquellos lugares. Tomaron algunos frutos,
los pelaron y pulverizaron para hacer con ellos una infusion, que resulté de
agradable aroma y sabor...

1. En el texto anterior el autor:
a) ------—--—- Interroga C) --------- Argumenta
b) --------- informa d) --------- Recrea estéticamente un hecho

2. Di si son verdaderos (V), falsos (F) o no se dicen (¢) las siguientes
expresiones respecto a lo que se comunica en el texto:

Q) e El descubrimiento del café se produjo en el siglo XVI

b) .. El texto rememora la leyenda del surgimiento del café.

C) e Quien reflexiona sobre el porqué las ovejas estaban
despiertas y excitadas es un monje

d) s Los monjes y el Pastor fueron los que hicieron la infusion en
una tarde lluviosa del mes de enero.

€) e, Balido es el sonido que emiten las ovejas.

3. Leyendo este texto pudiéramos asumir una actitud de:

=) J curiosidad ante lo que él cuenta.
b)..uen. Rechazo ante la costumbre de beber café.
C)eeeennn. Comprension ante las bondades del café.
(o ) I Intolerancia ante esa costumbre.
4. Escribe otro titulo para este texto:

5. Piensa en las propiedades y caracteristicas del café y en su modo de
preparacion y escribe un breve texto en el que el objetivo sea incitar a beberlo.
Hazlo en no mas de seis u ocho lineas.

Lee el siguiente texto titulado "Machetero™ escrito por Rafael Rubiera:



Hombre que sabe la clave
del porvenir, del trabajo.
Risa en el pecho, debajo
del brazo la mocha grave.
El camino se lo sabe

de memoria el machetero,
que rumbo al campo cafiero
parte delante del sol
mientras la luna es farol
olvidado en el sendero.

Pufo de acero y acero

de filo bueno en el pufio.
Leve sangre de rasguio.
Sol entero en el sombrero.
A la voz del machetero,
Silba la mocha constante,
y la mano del gigante

qgue la empuia es una bella
copia viva de la estrella
que lo conduce adelante.

El texto anterior es:
A)eeeeiieaenn Literario (o) I Dramatico
o) IUUUPPRRI Informativo d)eeeeeiiiiis Periodistico

¢ De qué otra forma dirias tu la expresion “campo cafero™? Escribela:

Escribe el homofono de risa y redacta una oracion con él:
Homofono de risa:
Oracion:

Al leer los versos "El camino se lo sabe/ de memoria el machetero/ que rumbo
al campo cafero/ parte delante del sol” inferimos que se esta aludiendo a que
el machetero:

a)---------- sale a trabajar después de las ocho de la mafana;
b)---------- sale para el trabajo cuando aun no ha salido el sol;
C).--------- sale todas las tardes a culminar su faena;
d).--------- Comienza su trabajo a las siete de la mafiana.

Escribe una oracion relacionada con el contenido del texto y en la que
emplees el primer sustantivo del texto en funcién de vocativo.



6. Piensa en las cualidades que sobre el machetero destaca el texto. Listalas y
luego escribe con ellas una caracterizacion de él.

Lee el siguiente texto titulado Desde los surcos escrito por José Irene Valdés:

Vengan poetas

aqui, donde se edifica el porvenir

sobre bases de tierra.

Aqui, donde es el ruido del tractor

una advertencia para todos los ruidos;

aqui, donde el cansancio fortalece;

aqui, donde el sudor esta lavando hombres;
aqui, donde es el buey

un abuelo de ojos asombrados;

aqui, donde hay en todo una semilla.
Vengan a este poema de largos versos verdes,
Que aqui brota silvestre la poesia.

1. Los tres primeros versos del poema tienen un caracter predominantemente

de:
E= ) I enunciacion afirmativa; (o) [ exhortacion
D) e reflexivo; d) e duda.

Q) s aceptacion de la rudeza del trabajo

b) s valoracion positiva del trabajo;

C) e, menosprecio al trabajo por el sudor que provoca;
(o ) I critica ante el trabajo que embrutece

4. Una consigna que pudiera resumir la esencia conceptual que sobre el trabajo

expresa el poema es:

5. ¢ Qué otro titulo le pondrias al texto? Escribelo. Sé original

6. Escribe un breve parrafo en el que ofrezcas las razones con las que
argumentarias la importancia del trabajo para la vida del hombre



Lee detenidamente el siguiente texto poético:

“Mientras las ondas de luz al beso
palpiten encendidas,

mientras el sol las desgarradas nubes
de fuego y oro vistan,

acuda

mientras el aire en su regazo lleve
perfumes y armonias,

mientras haya en el mundo primavera,
jhabra poesia!

recuerdos,

Mientras la ciencia a descubrir no
alcance

las fuentes de la vida,

y en el mar o en el cielo haya un abismo
que el calculo resista,

mientras la humanidad siempre
avanzando

no sepa adonde camina,
mientras haya un misterio para el
hombre,

jhabra poesial

Mientras se sienta que se rie el alma,
sin que los labios rian;
mientras que se llore, sin que el llanto

a nublar la pupila;
mientras el corazon y la cabeza
batallando prosigan,

Mientras haya esperanzas y

jhabra poesial

Mientras haya unos ojos que reflejan
los ojos que los miran,

mientras responda el labio suspirando
al labio que suspira,

mientras sentirse puedan en un beso
dos almas confundidas,

mientras exista una mujer hermosa,
jhabra poesial

1. La palabra que mas se reitera en todo el texto es un:

a) ----- sustantivo;
b) ----- adverbio;

----- verbo;
----- pronombre.

a) --—-- amor-dolor-mujer-belleza;
b) ----- sensibilidad-misterio-sentimiento-amor;
c) -—- sensibilidad-alegria-misterio-muijer;
d) ----- mujer-amor-naturaleza-misterio.
3. Después de leer el texto asumo mejor que la idea mas general y profunda del
poema es:
a) La existencia independiente de la poesia.
b) La mujer como fuente de poesia.
c) La naturaleza como fuente de inspiracion poética.
d) El amor y la poesia se presuponen.

4. Completa la siguiente expresion con un simil creado por ti:

La poesia es




5. Ofrece otras razones que justifiquen la tesis que se encierra en los versos finales
de cada estrofa del poema. Hazlo en no mas de seis lineas.

Lee detenidamente el siguiente texto:

Llamoé mi atencién, perdida por las flores de la vereda, un encendido pajarillo que,
sobre el humedo prado verde, abria sin cesar su preso vuelo policromo.

Nos acercamos despacio, yo delante, Platero detras. Habia por alli un bebedero
sombrio, y unos muchachos traidores le tenian puesta una red a los pajaros. El triste
reclamillo se levantaba hasta su pena, llamando, sin querer, a sus hermanos del
cielo.

La manana era clara, pura, traspasada de azul. Caia del pinar vecino un leve
concierto de trinos exaltados, que venia y se alejaba, sin irse, en el manso y aureo
viento playero que ondulaba las copas. jPobre concierto inocente, tan cerca del mal
corazon!

Monté en Platero, y, obligandolo con las piernas, subimos, en un agudo trote, al
pinar. En llegando bajo la umbria cupula frondosa, bati palmas, canté, grité.

Platero, contagiado, rebuznaba una vez y otra, rudamente. Y los ecos respondian,
secos y sonoros, como en el fondo de un gran pozo. Los pajaros se fueron a otro
pinar, cantando.

Platero, entre las lejanas maldiciones de los chiquillos violentos, rozaban su cabezota
peluda contra mi corazon, dandome las gracias hasta lastimarme el pecho.

1. El texto anterior es profundamente:
=) IR tragico; (o) IRUURRR dramatico;
(o) ISURRRRRRR lirico; o ) I épico.

2. ¢De qué otra manera dirias tu: “La umbria cupula frondosa”? Escribelo:

3. El valor esencial que se destaca en este texto es:

4. Escribe dos adjetivos que caractericen la actuacion de los muchachos de los
que habla el texto y un sustantivo abstracto mediante el cual valores esa
actitud.

a) Adjetivos:

5. Escribe un titulo para este texto. Sé original.




5.

6. Describe a tu animal preferido. Hazlo en tan solo seis lineas. Utiliza en tu escrito

un simil o una metéafora. Sé original.

Lee detenidamente el siguiente texto:

En todas las profesiones hay seres que no aceptan compromisos, que se fijan como
regla la maxima exigencia, personas para las que el mundo o es perfecto o no es
nada. Maria Callas, la gran diva, la extraordinaria cantante, era de esa clase de
gente, es decir, un genio. Queria ser la artista absoluta. Su busqueda de la
perfeccion le impedia tener marido, hijos, tener otra vida que no fuera la dedicada por
completo al arte.

Murié mas sola que un nifio abandonado al amanecer en el poértico de una iglesia.
Por compania solamente tuvo el frasco de barbituricos que la condujo al instante
fatal. Asi se escondia del mundo horrorizada por la pérdida de su voz.

Escribe verdadero (V), falso (F) o no se dicen (¢) segun sean los
siguientes planteamientos respecto a lo que se comunica en el texto:

a) En el texto se habla de la gran cantante lirica Maria Callas.

b) La Callas era una perfeccionista

c) La Callas murié una tarde de Octubre de 1977 en Paris, Francia.
d) Murié rodeada de cantantes y de sus seres queridos

La causa que llevo a Maria Callas a la muerte fue:
3. La decision de morir tomada por Maria Callas puede ser valorada como:

=) I positiva;
(o) IRTU irreflexiva;
(o) IEUURRURR negativas;
(o ) F caprichosa.

¢ Qué titulo le pondrias al texto? Escribelo:

¢ Qué cualidades crees que deben tener los genios en el arte?

Relaciona primero esas cualidades y después escribe un parrafo en que las
ejemplifiques con un artista de fama mundial. Hazlo en no mas de seis o siete lineas.



Lee detenidamente el texto siguiente tomado de la Constituciéon de la Republica
de Cuba.

El Estado protege la familia, la maternidad y el matrimonio. El Estado reconoce en
la familia la célula fundamental de la sociedad y le atribuye responsabilidades y
funciones esenciales en la educacion y formacion de las nuevas generaciones. El
matrimonio es la unién voluntariamente concertada de un hombre y una mujer con
aptitud legal para ello, a fin de hacer vida en comun. Descansa en la igualdad
absoluta de derechos y deberes de los cdényuges, los que deben atender al
matrimonio del hogar y a la formacién integral de los hijos mediante el esfuerzo
comun, de modo que resulte compatible con el desarrollo de las actividades sociales
de ambos. La ley regula la formalizacién, reconocimiento y disolucion del matrimonio
y los derechos y obligaciones que de dichos actos se derivan.

1. Marca con una cruz la respuesta correcta en cada grupo.

La lectura de estos articulos de nuestra Constitucion nos permitié acercarnos a un
texto:

____literario.

______no literario.

2. El objetivo con que fue creado el texto es:

______servir de medio de expresion a los sentimientos del autor.
______informar sobre la tematica central del texto.

______convencer, persuadir al lector acerca del tema.

_____regular o normar disposiciones relacionadas con la tematica abordada

3. Entre los rasgos caracteristicos de los textos oficiales como este estan:
______ellenguaje lleno de belleza y expresividad.

______la precision y la exactitud.

_____ el caracter impersonal.

______el predominio de lo afectivo.

4. Después de haber leido el texto, clasifica como verdaderos (V) o falsos (F) los
enunciados que siguen.
____En nuestra Constitucion se regula la protecciéon a la maternidad.
_____ Las responsabilidades en la educacién de la juventud recaen en las
instituciones educacionales donde cursan estudios.
______Para contraer matrimonio basta con que exista atraccion fisica entre los
miembros de la pareja.
____ Para mantener el hogar y educar integralmente a los hijos, los miembros de
la pareja no limitaran el desarrollo de sus tareas sociales.

5. Completa cada expresion, de acuerdo con lo que se dice en el texto:
a) El matrimonio debera
b) La Constitucion considera que la familia
c)




6- Escribe una oracion con el parénimo del sustantivo aptitud.

7 .De ser sustituida la conjuncién que enlaza las oraciones gramaticales, ¢ Se
mantendria expresada la misma idea? ¢ Por qué?

8- .Realiza una valoracion de uno de los conceptos referidos en el texto y que a
continuacién te brindamos.

» Relaciones de la pareja.

» Matrimonio.

» Amor.

Lee detenidamente el siguiente texto:
“Emplearse en lo estéril cuando se puede hacer lo util; ocuparse en lo facil cuando se
tienen brios para intentar lo dificil, es despojar de su dignidad al talento. Todo el que
deja de hacer lo que es capaz de hacer, peca.”

José Marti, citado en “El Diablo llustrado.”

1. En el texto, el vocablo estéril puede sustituirse por:
inutil, productivo, beneficioso, fértil.

2. En el texto predomina:
la descripcion la narracion la exposicidon
el didlogo.

3-. Marca la proposicion mas completa:

El texto se refiere a:

__Que es un error no hacer lo que se debe.

_____Que es daiino para el hombre dedicarse a cosas poco productivas.
_____Que es improductivo ocuparse en lo facil.

_____Que se dana al talento del hombre si solo se ocupa en cosas faciles.

4. Localiza en el texto el antonimo de dificil. .
a) Escribe el superlativo de cada uno de ellos y

No te quedes inmovil

Al borde del camino

No congeles el jubilo

No quieras con desganas.
(...)

No te llenes de calma

No reserves del mundo
Solo un rincon tranquilo



No dejes caer los parpados
Pesados como quicios.

No te quedes sin labios

No te duermas sin suefios
No te pieses sin sangre

No te juzgues sin tiempo.

Entre este texto y el primero que leiste se puede establecer una relacion porque:
Indica verdadero o falso.

______ambos estan escritos en versos.

______los dos exhortan al hombre a emplear su tiempo en cosas utiles.

______le sugieren al hombre ocuparse en algo comodo y facil.

______se expresa la importancia que tiene el trabajo en la vida del hombre.

9. Escribe una carta que se ajuste a los siguientes requisitos:
» Debe poseer la estructura correcta.
» Debes aconsejar a tu amigo que aun esta desvinculado del estudio y el
trabajo con el fin de que se incorpore.

Lee detenidamente el siguiente texto.

El mundo se debate ante la angustia de la desaparicion sistematica de animales y
plantas, debido a la deforestacion acelerada se calcula que en los préximos 25 afios
desapareceran de la Tierra entre el dos y ocho porciento de las especies, un
verdadero desastre ecologico y social si tenemos en cuenta que constituyen bases
de la satisfaccion de las necesidades del 80 por ciento de los pobres del planeta.

1. Marca con una cruz la respuesta acertada en cada caso.

a) En el texto predomina:
el dialogo la descripcion la exposiciéon

la narracion.

2. El caracter esencial del texto es:
humoristico didactico tragico noticioso.

3. La palabra Tierra en el texto se refiere a:
campo hacienda mundo patria.

4. Del texto anterior lo mas significativo es:
El desastre ecoldgico y social sera inevitable.



La desaparicion sistematica de las especies por la deforestacidén acelerada.
Las especies constituyen bases de satisfaccion del 80% de los pobres del
planeta.

5. Escribe verdadero (V), falso (F), o no se dice (?) segun la informacion que te
brinda el texto.

La deforestacion acelerada trae aparejado la desaparicion de animales y
plantas.

Se calcula que en los proximos 25 afios desapareceran de la Tierra todas las
especies.

Las plantas y los animales constituyen bases de la satisfaccion de las
necesidades del 80% de los pobres del planeta.

Cuba y otros paises se erigen como ejemplo de lo que se puede hacer en la
salvaguarda de la riqueza natural.

6. Marca con una cruz la respuesta correcta:
Un sinbnimo del vocablo sistematica es:
irrepetible regularmente demorado consecutivo.

7. Piensa que vas a participar en una actividad en la que debes hablar de los
principales males que acechan la Tierra y debes llamar la atencion a los participantes
para que se interesen por el tema. Escribe esas palabras en no mas de una cuatrtilla.

Lee detenidamente el siguiente texto:

La capa de ozono que envuelve a nuestro planeta es como un manto que protege a
los seres vivos de los rayos ultravioletas. Pues bien, en el afio 1982, los cientificos
descubrieron un agujero en la capa de ozono sobre la Antartica. Este agujero ha
venido aumentando de forma alarmante durante los ultimos anos.

Si el proceso de destrucciéon de la capa de ozono continuara, se desencadenaria un
conjunto de fendmenos de consecuencias catastroficas para la humanidad.

1. Selecciona la afirmacién mas acertada de acuerdo con lo que expresa el texto.
En el texto se compara la capa de ozono con:
un agujero un proceso un manto

un fendmeno.
2. Los cientificos descubrieron:

un lugar llamado Antartica.

un agujero en la capa de ozono.

el interés de las personas por la capa de ozono.
un conjunto de fendmenos muy alarmantes.



3. El descubrimiento de los cientificos ocurrio:
en el primer cuarto del siglo xx.
en la sexta década del siglo xx.
en la primera mitad del siglo xx.
en la octava década del siglo xx.

4. Si el proceso de destruccion de la capa de ozono continua, las consecuencias
seran:
increibles desastrosas desalentadoras.

5. El adjetivo alarmante puede sustituirse por:
inquietante nueva inusual imprevista

6. Redacta un parrafo de no mas de cinco oraciones donde hagas referencia a lo que
conoces Yy haces para cuidar a nuestro planeta.

10. Comenta la relacién que guarda el texto inicial con la siguiente expresion.
La destruccion no se hace solo con las armas sino con la ignorancia.

Lee detenidamente el siguiente texto de Eduardo Galeano:

"Como dice Don Antonio Machado, cualquier necio confunde valor y precio."
¢, Qué no puede hacer uno con los ideales? Alguna gente hace negocios
vendiéndolos y ahi se acaban. Para que sigan vivos, uno tiene que creer que
valen la pena aunque no sean utiles. Las cosas que mas valen la pena en la vida
no son rentables: la solidaridad, la justicia, la voluntad de belleza, la capacidad de
asombro, la capacidad de indignacion, la voluntad humana.

Creo que vale la pena, y es imprescindible tener ideales y lavar los ojos mas alla
del tiempo de ahora para no confundir el presente con el destino, y esa es la
estrella del navegante. "El nunca la va a alcanzar pero lo orienta."

Teniendo en cuenta lo que plantea el texto responde las siguientes preguntas:

1. Marca verdadero (V), falso (F) o no se dice(?) segun la informacién que te
ofrece el texto:
los ignorantes confunden valor y precio.
el texto informa que por un ideal valioso mueren muchos hombres.
es mas saludable ser rentable que tener ideales.
los grandes valores y actitudes no son rentables.
el texto informa que todo en la vida tiene precio.

2. Eltexto es:



narrativo descriptivo expositivo humoristico

3. El titulo del texto anterior es:

4. La expresion "Cualquier necio confunde valor y precio”
Significa:

la confusion que existe entre los ideales y su valor.

las personas sin intelecto piensan que solo las cosas que se obtienen con
dinero tienen importancia.

la incorruptibilidad de las personas.

5. El sujeto de la siguiente oracién es:
Tienen valor en todo el mundo la solidaridad, la justicia, la voluntad de belleza, la
capacidad de asombro y la voluntad humana.

6. Redacta un texto en el que reflejes el valor solidaridad.

Lee el siguiente texto:

"Un abrazo posee un caracter efectivo peculiar, casi siempre ligado a las
emociones, los sentimientos, actitudes y hechos que provocan sensaciones
placenteras, por lo que adquiere una fuerza considerable en las relaciones
humanas.

El abrazo de un amigo hace mas felices los dias felices. El abrazo de un padre,
una madre o un hermano, te da seguridad y fuerzas para enfrentar la vida, te da
alegria, te llena de regocijo, goce y satisfaccion. "

1. El caracter esencial del texto es:
tragico reflexivo informativo solemne

2. En el texto la palabra fuerza pudiera sustituirse por:
impulso energia vitalidad placer

3. Escribe verdadero (V), falso (F) o no se dice (?)
el abrazo posee un caracter afectivo negativo.
un abrazo equivale a mas vida.
el abrazo de un padre, una madre o un hermano te imprime fuerzas para vivir.
el abrazo adquiere fuerzas considerables en las relaciones humanas.
4. La expresion "Te da seguridad y fuerzas" , significa:
confianza en ti mismo.
valora los sentimientos humanos.
goce, satisfaccion, regocijo.
firmeza y confianza para enfrentar la vida.



5. Escribe un parrafo relacionado con lo que se aborda en el texto inicial, donde
aparezcan ideas novedosas que no se expresen en el temario.

Lee detenidamente el siguiente texto:

Toda lectura responde a determinadas necesidades y a particulares intenciones. Se
lee para informarse, documentarse, entretenerse. Se lee por indicacion de otros, por
sugerencia o recomendacion. Se lee también por iniciativa propia.

La lectura puede ser considerada como un medio y como un fin. Se puede considerar
esta como medio cundo es valorada como una herramienta a través de la cual se
obtienen conocimientos, entonces es vista como un instrumento en el proceso de
formacion del ser humano. Y sera valorada como fin, cuando se practica mas
libremente y en funcion del placer, del recreo.

1. Marca con una cruz el tipo de texto al que pertenece:
aviso historieta informativa.

2. En el texto, el vocablo herramienta expresa lo mismo que:

3. Segun lo que expresa el texto, la lectura:

_____es objeto de estudio de la asignatura Espaniol-Literatura.
_____enriquece nuestra cultura y espiritu.

______es un contenido interesante.

4. Segun lo que se expresa en el texto marca con una cruz la expresion falsa.
_____sedice que la lectura nos sirve para saber, obtener informacion, para conocer.
_____se expresa que la lectura es un proceso complejo, interactivo.

_____lalectura propicia el recreo, el goce, el entretenimiento.

5. La oracién subrayada en el texto, se puede clasificar en:
_____interrogativa

______enunciativa afirmativa

_____enunciativa negativa

_____exclamativa

6. Escribe un parrafo relacionado con el texto donde aparezcan ideas novedosas que
no estén presentes en el temario. Debes utilizar uno de los siguientes temas:

La lectura como entretenimiento.

Siento mucho placer al leer.

La lectura es un proceso.

La comprension en la lectura.

VVVYVYY



Lee el siguiente fragmento de una carta de Alejo Carpentier a nuestro
Comandante en Jefe:

Comandante:

Considerando que toda la recompensa lograda por un cubano en esta fase
trascendental de nuestra Historia no debe quedar en egoista propiedad de quien la
reciba, tengo la satisfaccion de remitirle la adjunta medalla conmemorativa del
Premio “Miguel de Cervantes Saavedra” que me fue otorgada el dia 4 de abril
pasado en la Universidad de Alcala de Henares, por estimar que, mas que a mi
corresponde su posesiéon a mi Partido — lo que equivale a decir: a la Revolucién
Cubana-, que hizo cristalizar los ideales de los mejores hombres de mi generacion
dandome en mis ainos maduros, una plena conciencia de mi razon de ser.

1. En la carta se hace referencia:

_____alvalor de los premios.

______auna condecoracion recibida.

_____alas actividades de la generacion de Carpentier.
_____alas obras literarias de Carpentier.

2. Responde verdadero (V), falso (F) o no se dice (?), de acuerdo con el fragmento
leido.

Carpentier participd siempre en la entrega del Premio “Cervantes”.

Carpentier remitié la medalla.

el acto conmemorativo tuvo lugar en mayo.

Carpentier se sentia satisfecho.

3. Completa cada expresion, de acuerdo con lo que se dice en el fragmento.
Carpentier recibio

Carpentier estima que la medalla corresponde

4. ;Cual de las siguientes preguntas no halla respuesta en el fragmento leido?
____¢Enqué ano se entrego la medalla?
¢ Donde se entreg6 la medalla?
_____¢Aquién se dirige la carta?
___ ¢ Qué cristalizé la Revolucién Cubana?

5 . Escribe un adjetivo que califique la actitud de Alejo Carpentier.
6. Construye una oracion donde emplees la expresion “mas que a mi”.

7. ¢ Qué opinas de la accion realizada por Alejo Carpentier?



8. Alejo Carpentier expresa que “la Revolucion hizo cristalizar los ideales de los
mejores hombres de mi generacién”. Expresa muy brevemente la vigencia de esa
idea.

9. Marti afirmoé “De Ameérica soy hijo, a ella me debo”. ;Puedes establecer alguna
relacion entre esta expresion y el contenido del fragmento leido?
Argumenta tu respuesta en no mas de cinco renglones.



ANEXO 14

INDICES PARA LA EVALUACION DE LAS DIMENSIONES E INDICADORES.

Tabla: 15
Dimensiéon 1 [Niveles de]Alto Medio Bajo
desarrollo
Indicador 1 Si demuestra| Si presenta uno]Si no realiza
dominio en la]o dos errores en]adecuaciones
adecuacion la adecuacion |sistematicas de
sistematica de|sistematica del|los aspectos
los aspectos|los aspectos | que se
que se | que se | diagnosticaran.
diagnosticarén. diagnosticarén.
Si utiliza| Si utiliza| Si presenta
Indicador 2 creadoramente |adecuadamente Jcuatro o mas
los elementos]|los elementos]errores al
que aporta lajque aporta la]utilizar los
entrega entrega elementos que
pedagégica. pedagdgica. aporta la
entrega
pedagogica.
Indicador 3 Si presenta | Si presenta uno|Si presenta
dominio parajJo dos errores]jcuatro o mas
disenar, aplicar]para disenar, | errores para
y procesar | aplicar y | disenar, aplicar
instrumentos. procesar y procesar
instrumentos. instrumentos.
Indicador 4 Si es creativo en ] Si realiza una]Si presenta
la realizacion de | caracterizacion |dificultades
la adecuada. para realizar la
caracterizacion. caracterizacion.
Indicador 5 Si es creativo al | Si el prondéstico|Si presenta
realizar el | realizado es | dificultades al
pronéstico para|adecuado. pronosticar el
el desarrollo de desarrollo de
los estudiantes. los estudiantes.
Indicador 6 Si utiliza] Si  utiliza los|Si presenta
creadoramente |resultados del]dificultades al
los resultados|diagnéstico en]trabajar con los
del diagnésticollas clases de]resultados del
en las clases. forma diagnéstico en
adecuada. las clases.




Tabla: 16

Dimension 2 [Niveles de|Alto Medio Bajo
desarrollo
Indicador 1 Si deriva, | Si presenta| Si presenta
estructura y| dificultades en]dificultades con
determina elJ]dos de estos]los tres
objetivo momentos momentos
integ_;rador
Si al precisar el]Si tiene en]Si utiliza
Indicador 2 contenido tiene]|cuenta alguna]correctamente
en cuenta la]estrategia una estrategia
utilizacion de|]lectora antes, | lectora antes,
estrategias durante y | durante y
lectoras y tipos|después de la]jdespués de Ila
de lecturas en]lectura y aplicajlectura y al
dependencia deJal menos tres|menos un tipo
las necesidades | tipos de lectura |de lectura
individuales vy
grupales
Indicador 3 Si utiliza | Si en utilizaciéon| Si en la
métodos de los métodos | utilizaciéon de los
variados donde el | para el trabajo|métodos no
estudiante con lajutiliza variedad
construya su]ensefianza de lajen dependencia
conocimiento lectura no|de las
mediante el| posibilita necesidades de
proceso lector. completamente los estudiantes Yy
la construccién]es tradicionalista
del €n su uso
conocimiento
por parte de los
estudiantes
Indicador 4 Utilizacion de]Si en la Si en el uso de
formas utilizacion de|las formas
organizativas formas organizativas
que permitan el]organizativas mantiene el
protagonismo del | posibilita en|tradicionalismo

estudiante en la
construccion del
conocimiento
lector

determinadas
tareas docentes
la construccion
activa del
conocimiento
lector por parte
los estudiantes

y no permite
que el
estudiante
participe

activamente en
la construccion
del
conocimiento
lector




Indicador 5

Si presenta
creatividad en la
confeccion y
utilizacion de
medios de
enselanza que
posibiliten la
creacion del
conocimiento
lector por parte
de los
estudiantes

Si en la
utilizacion de
medios de
ensefnanza su
uso durante
toda la clase no
es creativo vy
sdlo  potencia
una parte de la
creacion del
conocimiento
lector

Si en el uso de
los medios de
enseianza
mantiene el
tradicionalismo,
y no demuestra
creatividad en
su confeccion y
utilizacion para
potenciar el
conocimiento
lector

Indicador 6

Si demuestra
potencialidades
para la lograr la
autoevaluacion y
evaluacion
sistematica de
los estudiantes

en la clase.

Si no planifica la
evaluacion y la
autoevaluacion
de los
estudiantes de
forma sistematica
y en toda Ila
clase.

Si en la
planificacién no
tiene en cuenta
la evaluacién y
autoevaluacion
sistematica de
los estudiantes
en la clase.

Tabla: 17

Dimension 3

Niveles

desarrollo

de

Alto

Medio

Bajo

Indicador 1

Si demuestra
precisién en la
orientacion de
cinco o seis
componentes
metodolégicos
de la clase para
el trabajo con la
ensefanza de la
lectura.

Si demuestra
precision en la
orientacion de
cuatro o tres
componentes
metodoldgicos
de la clase para
el trabajo con la
ensefianza de la
lectura.

Si solamente
demuestra
precisién en la
orientacion de
uno o dos
componentes
metodolégicos
de la clase para
el trabajo con la
ensefnanza de la
lectura.

Indicador 2

Si demuestra
dominio en la
ejecucion de
cinco o seis
componentes
metodolégicos
de la clase para
el trabajo con la
ensefanza de la
lectura.

Si demuestra
dominio en la
ejecucion de
cuatro o tres
componentes
metodoldgicos
de la clase para
el trabajo con la
ensefianza de la
lectura.

Si solamente
demuestra
dominio en la
ejecucion de
uno o dos
componentes
metodolégicos
de la clase para
el trabajo con la
ensefnanza de la
lectura .




Forma de evaluar cada dimension

Dimension 1
Alto: Si no presenta dificultades con ningun indicador o solamente con uno.
Medio: Si solamente presenta dificultades con dos o tres indicadores.

Bajo: Si presenta dificultades en el dominio de cuatro, cinco o seis indicadores.

Dimensién 2
Alto: Si no presenta dificultades con ningun indicador o solamente con uno.
Medio: Si solamente presenta dificultades con dos o tres indicadores.

Bajo: Si presenta dificultades en el dominio de cuatro, cinco o seis indicadores.

Dimensién 3
Alto: Si no presenta dificultades en ningun indicador.
Medio: Si presenta dificultades con un indicador.

Bajo: Si presenta dificultades en los dos indicadores.

Escala para evaluar el nivel de desarrollo de la habilidad de forma general.

Alto: Si esta evaluado de alto en las tres dimensiones o dos de alto y una de medio.
Medio: Si esta evaluado de alto en una dimension y medio en las dos restantes, o
tres de medio, o dos de medio y una bajo o una evaluacion correspondiente a cada
dimension.

Bajo: Si esta evaluado de bajo en dos o tres dimensiones.



ANEXO 15

Encuesta aplicada a los expertos para determinar su coeficiente de
competencia en la tematica abordada en la investigacion.

Compainiero, teniendo en cuenta su experiencia profesional y sus caracteristicas
personales se necesita que colabore en una investigacion que se realiza en la
provincia Ciego de Avila sobre el desarrollo de la habilidad profesional pedagdgica
para la ensefianza de la lectura en los docentes de la Educacién Preuniversitaria.

Nombre y apellidos

Experiencia en la docencia Nivel

Categoria docente Grado cientifico

Cargo que ocupa Centro de trabajo
Provincia

1-Marque con una x en una escala creciente del 1 al 10, el valor que se corresponde

con el grado de conocimiento que usted tiene sobre el tema objeto de investigacion.

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

2- Realice una autoevaluacion segun los indicadores que a continuacion se le ofrece

de sus niveles de organizacion o fundamentacion sobre el tema que se investiga.

Fuentes de argumentacion Alto Medio Bajo

Analisis tedricos realizados por usted
Experiencia adquirida

Conocimiento de trabajos de autores nacionales
Conocimiento de trabajos de autores extranjeros

Su propio conocimiento del estado del problema



ANEXO 16

INDICE DE EXPERTICIDAD.

Tabla: 1
No. K¢ Ka K=1l(K:+K)
1 0,7 1,0 0,85
2 0,8 1,0 0,9
3 0,6 1,0 0,8
4 0,7 1,0 0,85
5 0,8 0,8 0,8
6 0,7 1,0 0,85
7 0,8 1,0 0,9
8 0,7 1,0 0,85
9 0,8 1,0 0,9
10 0,8 1,0 0,9
11 0,8 1,0 0,9
12 0,9 1,0 0,95
13 1,0 1,0 1,0
14 0,9 0,9 0,9
15 0,9 1,0 0,95
16 0,9 1,0 0,95
17 0,8 1,0 0,9
18 0,9 0,9 0,9
19 0,8 1,0 0,9
20 0,9 0,8 0,85
21 0,8 1,0 0,9
22 0,9 0,8 0,85
23 0,8 1,0 0,9
24 0,9 1,0 0,95
25 0,9 1,0 0,95
26 0,7 1,0 0,85
27 0,8 0,8 0,8
28 0,7 0,9 0,8
29 0,8 0,9 0,85
30 0,7 1,0 0,85




ANEXO 17

RESUMEN DE LOS EXPERTOS CONSULTADOS. TABLA:

N° Anos de | Ocupacion Categoria Titulo Grado
experiencia docente Académico Cientifico

1 26 anos Cuadro Titular Doctor
ISP

2 32 afos Profesor Auxiliar Doctor
ISP

3 18 anos Cuadro Auxiliar Doctor
ISP

4 27 anos Profesor Titular Doctor
ISP

5 29 afos Cuadro Titular Doctor
ISP

6 19 anos Cuadro Auxiliar Doctor
ISP

7 27 afos Profesor Auxiliar Doctor
ISP

8 18 afios Profesor Auxiliar Master
ISP

9 31 afos Cuadro Titular Doctor
ISP

10 21 afios Profesor Auxiliar Doctor
ISP

1 16 anos Cuadro Titular Doctor
ISP

12 11 afios Profesor Auxiliar
ISP

13 16 afios Profesor Auxiliar Master
ISP

14 19 anos Cuadro Auxiliar Doctor
ISP

15 23 anos Cuadro Titular Doctor
ISP

16 12 anos Profesor Asistente Master
ISP

17 24 afos Profesor Auxiliar Doctor
ISP

18 32 afos Cuadro Auxiliar Master

ISP




19 24 afos Cuadro Titular Doctor
ICCP
20 33 anos Cuadro Titular Doctor
ICCP
21 17 afos Profesor Titular Doctor
ISP
22 28 anos Profesor Auxiliar Doctor
ISP
23 21 afnos Profesor Asistente Master
UNICA
24 18 anos Profesor Auxiliar Doctor
U. Camaguey
25 14 anos Metoddlogo Asistente Master
adjunto
26 26 afnos Profesor Auxiliar Master
preuniv adjunto
27 16 afios Director Asistente Master
adjunto
28 12 afios Profesor Instructor Master
preuniv adjunto
29 21anos Profesor Auxiliar Master
preuniv adjunto
30 11anos Profesor Auxiliar
preuniv adjunto




ANEXO 18
GUIA PARA LA VALORACION DE LA PROPUESTA POR CRITERIO DE
EXPERTOS.
Compainiero (a), me dirijo a usted solicitando sus criterios, respecto a la estrategia
metodoloégica para el desarrollo de la habilidad profesional pedagdgica para la
ensefanza de la lectura, en el docente de la Educacion Preuniversitaria; sometiendo
a consideracién suya la misma y confiando en que sus criterios sirvan de gran
utilidad para la investigacién que realizamos.

Gracias
- Datos generales del experto.

- Nombre y apellidos:

- Centro de trabajo:

- Afos de experiencia en educacion:

- Grado cientifico:

Categoria académica:

Los aspectos referidos a continuacion, serviran como guia para su valoracion:

Estructura interna de la habilidad, teniendo en cuenta su accion, operaciones y

proceder para su realizacion.

Valoracién etapas de la estrategia metodoldgica con sus acciones.

Dimensiones e indicadores para su evaluacion.

Otros criterios que estime oportuno.

La escala que debera utilizar para valorar cada aspecto sera la siguiente:
- Muy adecuado.

Bastante adecuado.

Adecuado.

Poco adecuado.

No adecuado.



La fundamentacién estructural de la habilidad profesional pedagodgica para la

ensefanza de la lectura debe evaluarse atendiendo a los siguientes criterios:

Muy adecuado: Si considera que la estructura de la habilidad en cuanto a la accién
y sus correspondientes operaciones son muy adecuadas, o sea estan
excelentemente determinadas.

Bastante adecuado: Si considera que la estructura de la habilidad en cuanto a la
acciéon y sus correspondientes operaciones es bastante adecuada, al cumplir con los
requisitos que debe poseer una habilidad profesional pedagdgica.

Adecuado: Si considera que la estructura de la habilidad en cuanto a la accién y sus
correspondientes operaciones es adecuada, porque cumple con los requisitos
necesarios que debe poseer una habilidad profesional pedagdgica.

Poco adecuado: Si considera que la estructura de la habilidad en cuanto a la accién y
sus correspondientes operaciones es poco adecuada porque no cumple con todos
los requisitos necesarios que debe poseer una habilidad profesional pedagdgica.

No adecuado: Si considera que la estructura de la habilidad en cuanto a la accién y
sus correspondientes operaciones es no adecuada al no tener en su estructuracion

los requisitos que debe poseer una habilidad profesional pedagdgica.

Las fases y etapas de la estrategia metodoldgica, asi como las acciones que integran

las mismas deben evaluarse atendiendo a los siguientes criterios:

Muy adecuado: Si considera que las fases y etapas de la estrategia, asi como sus
correspondientes acciones son muy adecuadas, al poseer de forma excelente todos
los elementos para el desarrollo de la habilidad.

Bastante adecuado: Si considera que las fases y etapas de la estrategia, asi como
sus correspondientes acciones son bastante adecuadas, al estar proyectadas en
funcién del desarrollo de la habilidad.

Adecuado: Si considera que las fases y etapas de la estrategia, asi como sus

correspondientes acciones son adecuadas, para lograr el desarrollo de la habilidad.



Poco adecuado: Si considera que las fases y etapas de la estrategia, asi como sus
correspondientes acciones son poco adecuadas, porque no contribuyen al desarrollo
de la habilidad.

No adecuado: Si considera que las fases y etapas de la estrategia, asi como sus

correspondientes acciones son no adecuadas para el desarrollo de la habilidad.

Las dimensiones e indicadores para medir la efectividad de la estrategia

metodoldgica deben evaluarse atendiendo a los siguientes criterios:

Muy adecuado: Si considera que las dimensiones y los indicadores propuestos
permiten medir de forma excelente la efectividad de la estrategia metodoldgica.
Bastante adecuado: Si considera que las dimensiones y los indicadores propuestos
permiten medir de suficientemente la efectividad de la estrategia metodoldgica.
Adecuado: Si considera que las dimensiones y los indicadores propuestos permiten
medir de forma adecuada la efectividad de la estrategia metodoldgica.

Poco adecuado: Si considera que no todas las dimensiones y los indicadores
propuestos permiten medir de forma adecuada la efectividad de la estrategia
metodoldgica.

No adecuado: Si considera que las todas las dimensiones y los indicadores
propuestos no permiten medir de forma adecuada la efectividad de la estrategia

metodolodgica.

A continuacion se anexan los aspectos que se evaluaran.

Fundamentaciéon estructural de la habilidad profesional pedagégica para la

ensenanza de la lectura

La habilidad profesional pedagdgica para la ensefianza de la lectura, condicion
indispensable para todo educador por la relacién directa que posee con el
aprendizaje de los estudiantes es el nivel de dominio de la accion que le permite al

docente, una actuacion pedagdgica eficiente en la ensefianza de la lectura, utilizando



desde el punto de vista operativo el diagndstico, la planificacion y la conduccién, a
partir de una regulacion consciente de su actividad, en funcién de un proceso de

ensefanza-aprendizaje desarrollador.

ACCION

La ensefnanza de la lectura en las clases de la Educacion Preuniversitaria.

Operacién 1. Diagnéstico y proyeccidn del nivel lectural de los estudiantes en
la clase. El diagnéstico pedagodgico integral, entendido como un “proceso que
permite conocer la realidad educativa, con el objetivo primordial de pronosticar
y potenciar el cambio educativo a través de un accionar que abarque, como un
todo, diferentes aristas del objeto a modificar” (Gonzalez Soca, 2002: 74), es el
criterio que se asume para fundamentar mediante sus postulados el trabajo con la

ensenanza de la lectura, en las clases de la Educacién Preuniversitaria.

Preparar al docente para que desde su accionar en el proceso de ensehanza-
aprendizaje utilice el diagndstico de la lectura eficientemente, garantiza calidad en la
actividad que desarrolla porque el diagnéstico es el punto de partida en el desarrollo
del curriculo y no puede ser solamente una funcion de la evaluacion. La accion de
diagnosticar implica la determinacion del estado real y potencial del proceso
pedagdgico en un momento dado de su desarrollo. El diagnodstico debe ser integral
de los procesos de desarrollo del alumno, incluyendo las esferas cognitiva,
valorativa- afectiva y comunicativa, asi como las caracteristicas y potencialidades de
los componentes metodoldgicos y las influencias de los contextos en el proceso de
ensefanza- aprendizaje. Es una actividad permanente del colectivo pedagdgico, al
cual tributa cada asignatura, para alcanzar una caracterizacién unica e integradora
del nivel de educacioén y desarrollo de los alumnos, sus limitaciones, insuficiencias y
potencialidades, y a partir de estos resultados trazar la estrategia docente educativa

para el colectivo e individualmente.



El diagndstico sistematico que se aplica en el “micronivel o sea en el plano
individual, en el contexto de la personalidad” (Gonzalez Soca, 2002: 75),
posibilita un conocimiento profundo de la personalidad del alumno, a partir de
determinar y caracterizar sus dificultades y potencialidades en las diferentes areas,
para transformarlas y conducirlas a niveles superiores de desarrollo. Dentro del
diagnéstico pedagogico integral un momento importante lo constituyen las
asignaturas del curriculo, en las que la ensefanza de la lectura es un elemento del

conocimiento esencial para el aprendizaje de los estudiantes.

El diagndstico del nivel de competencia lectora es un proceso complejo, dialéctico y
dinamico, con multiples relaciones, interdisciplinario para que oriente y estimule al
sujeto lector en los limites de su zona de desarrollo préximo, para que promueva y

potencie el progreso.

Proceder para la realizacion:

-Determinaciéon y adecuacidon sistematica de Ilos aspectos que se
diagnosticaran como parte del proceso de comprension textual, teniendo en
cuenta los resultados grupales e individuales: El| trabajo sistematico que el
docente debe realizar con el diagndstico, incluye los diferentes elementos del
conocimiento de una asignatura determinada, estos resultados no hacen mas que
tributar al diagndstico integral del estudiante teniendo en cuenta para esto, el

estrecho vinculo entre los factores cognitivos, afectivos, motivacionales y volitivos.

Es importante que el profesor, atendiendo al caracter procesal del diagnédstico, sepa
determinar los aspectos que tendra en cuenta para la realizacién del mismo, pues
este es el punto de partida para que se logre el objetivo propuesto. La autora
defiende el criterio de que por ser la ensefianza de la lectura un aspecto esencial en
el aprendizaje de todas las asignaturas, y en la que tienen que tributar todos los
profesores, debe ser tenida en cuenta como elemento del conocimiento de cada una

de ellas, que contribuyen al diagnostico integral del alumno, pues no se podran



proyectar acciones eficientes y suficientes, solamente si la asignatura Espanol y

Literatura es la que diagnostica el nivel lector del estudiante.

Los aspectos del proceso lector que se deben diagnosticar varian en dependencia de
los grupos, de las individualidades y de los logros que se vayan alcanzando,
teniendo como base los elementos aportados por la entrega pedagdgica. Es
importante tener en cuenta: discurso oral y escrito, con imagenes de acuerdo a las
necesidades culturales del estudiante, intereses lectores, diversidad textual, qué
prefieren y leen mejor, y temas que mas los motivan, entonacién, pronunciacion,
articulacion, la emision de la voz, la respiracion, la puntuacion y comprobacion de lo
leido. Es esencial, ademas los niveles de comprension textual: nivel en que se
encuentra el alumno: reproduccion, interpretacién y extrapolacion, captacion de los
distintos significados, integraciéon de lo leido, reaccion posterior del lector y
estrategias que propicien el desarrollo lectural de cada alumno.

-Utilizacion de los elementos relacionados con el proceso lector que aporta la
entrega pedagogica en la proyecciéon de la estrategia de trabajo: La realizacion
de un buen diagndstico parte de la calidad de la entrega pedagogica, donde se
caracterice de forma integral al estudiante, en su desempefio en todos los contextos
de actuacioén (grupo, escuela, familia, comunidad). La entrega pedagdgica tiene que
ser un estudio minucioso y detallado de las necesidades y potencialidades que tuvo
el estudiante en el desarrollo integral de su personalidad; principales
recomendaciones y aspectos puntuales que necesitan la atencion individual y grupal,
con el objetivo de transformar y fortalecer las limitaciones sefialadas.

Trabajar con los elementos que aporta la entrega pedagogica, es poseer datos que
permitan iniciar su labor e incrementarlas a partir de su capacidad creativa. Acciones
como el intercambio con los padres y con profesores que precedieron, posibilita
obtener mayor informacion para la determinacién de acciones conjuntas en el
colectivo pedagogico para el seguimiento del diagnéstico y su redisefio. Es

imprescindible que el docente obtenga informacion sobre los siguientes aspectos:



los niveles de comprension textual: nivel en que se encuentra el alumno:
reproduccion, interpretacion y extrapolacion, captacion de los distintos significados,
integracion de lo leido, temas que prefieren y los motivan, entonacién, pronunciacion,
articulacion, la emision de la voz, la respiracion, la puntuacion.

-Diseno, aplicacion y procesamiento sistematico de instrumentos para precisar
las necesidades y potencialidades lectoras de los estudiantes: Los instrumentos
disefiados para el diagndstico deben integrar todos los procesos de desarrollo de los
alumnos, incluyendo las esferas cognitiva, valorativa, afectiva y comunicativa, asi
como las influencias de los contextos en el proceso de ensefianza -aprendizaje. La
accion de diagnosticar implica la determinacion del estado real del proceso
pedagdgico en un momento dado de su desarrollo y sus resultados permiten, el

disefio, ejecucion y evaluacion de forma objetiva.

Aunque el método principal para realizar el diagnostico es la observacion, en todo el
acontecer escolar y familiar, las entrevistas individuales, conversaciones grupales,
con familiares, y realizacion de tareas diferenciadoras permiten también obtener
informacion valiosa. Cada instrumento disefiado por el docente debe permitir el
diagnodstico de diferentes procesos y no aplicar uno para cada aspecto. Los
instrumentos deben ser integradores de los procesos de educacion y desarrollo de

los alumnos.

Algunos procedimientos para diagnosticar el aprendizaje propuestos por los
profesores Zilberstein Toruncha y Silvestre Oramas, son el control y la valoracion de
la participacién oral o escrita, que permite el registro de las respuestas. Para la
aplicacion de este procedimiento el docente tiene que ser creativo y muy profesional
al determinar previamente a qué estudiantes se le aplicard y en que periodo
determinado, la valoracion de las actividades de los alumnos en los cuadernos o
libretas, dentro de ellos la correcta revision de libretas, tan portadoras de significados
que rodean al estudiante y que permiten que se determine si en el estudio de un
texto se comprendio el mensaje, pero también, su punto de vista personal, su actitud

hacia un tema determinado, qué influencias tiene que lo hacen pensar asi, por qué



posee ese estado de animo, entre otros aspectos y el procedimiento para valorar los
instrumentos de evaluacion escritos, no solamente el que se aplica con intencién de
diagnosticar, sino que todos lo constituyen para el maestro, pues permiten el
intercambio con los estudiantes desde posiciones autovalorativas. (J. Zilberstein,
2002: 103). Los instrumentos que emplee el docente deben medir los factores de la
zona de desarrollo proximo y determinar y el desarrollo potencial en la comprension

de textos.

Estos instrumentos pueden constituir aspectos del trabajo sistematico o
elaboraciones a nivel de colectivo pedagdgico, a partir de las dificultades colectivas e
individuales, deben aplicarse desde todas las asignaturas que intervienen en la
formacion del estudiante.

-Caracterizacion del nivel lector de los estudiantes: Este momento permite
después de procesar la informacion, teniendo en cuenta la interpretacion,
sistematizacion y la integracion de los resultados obtenidos arribar a la
caracterizacion del nivel lector del estudiante. Esta caracterizacion es una por cada
estudiante, deben ser descriptivas y explicativas y es confeccionada por todos los
miembros del colectivo pedagdgico, no puede constituir un documento acabado,
pues este se va enriqueciendo, a partir del trabajo sistematico y de la ldégica

evolucién de los estudiantes.

En este momento el docente y el colectivo pedagdgico de forma general debe
caracterizar y explicar cualitativamente el proceso de lectura, el desarrollo de los
procesos motivacionales, afectivos y volitivos con los resultados de la comprension,
el desarrollo actual y potencial de los procesos cognitivos y metacognitivos en la
interaccion con el texto, establecer una relacion entre el estado actual de desarrollo
de la personalidad con los resultados de la comprension del texto y explicar y
enumerar los detalles de este proceso en el sujeto lector, para facilitar la
planificacion de estrategias que atiendan las diferencias individuales.

- Pronédstico del desarrollo lectural de los estudiantes: A partir de la

caracterizacion, el colectivo pedagogico debe pronosticar el nivel de desarrollo lector



que podran alcanzar sus alumnos, mediante el trabajo cotidiano que realizan estos
con la lectura en cada clase y con la aplicacion del plan de acciones que se elabore,
teniendo como sustento la atencion personalizada que el nuevo proyecto de esta
educacion permite brindar a los estudiantes.

-Seguimiento a los resultados del diagnostico lector, desde la imparticion del
contenido de la clase y con la utilizacién del plan de acciones elaborado: El
diagndstico en su caracter de proceso, indica que este no puede realizarse al inicio
del curso y constituir un documento en el que no se perciban los avances o

retrocesos de los estudiantes.

El colectivo pedagdgico es el responsable de determinar el estado actual y potencial
del diagnéstico. A partir de estos elementos se debera disefiar la estrategia de cada
alumno en particular, y del grupo de forma general que permita la transformacién y la
elevacion a un nivel superior del estado inicial; ademas el colectivo pedagogico
debera contemplar el analisis sistematico de su efectividad y la posibilidad del
reajuste diagnostico si los resultados obtenidos no se corresponden con la actividad
practica. Determinar acciones para llevar a un estudiante de un nivel de lectura
reproductivo a uno creativo, donde desarrolle el espiritu critico y sea capaz de valorar
sus insuficiencias y avances debe ser el objetivo esencial del seguimiento al
diagndstico en el caso particular de la ensefianza de la lectura. Para darle
seguimiento al diagnostico es preciso que el docente en su clase y en actividades
complementarias, recurra y ensefie a sus estudiantes a utilizar estrategias de
lecturabilidad que faciliten el avance lector, como: activacion del conocimiento
previo, reconocimiento del vocabulario clave, determinacion de ideas esenciales,
realizacion de apuntes y resumenes, relectura de los textos, elaboracion de
esquemas légicos, comentarios de textos, relaciones intertextuales y seleccién de
textos para la clase y como lectura complementaria que motiven la lectura consciente
de los textos.

Operacién 2 Planificacion de la ensefianza de la lectura en las clases de la
Educacién Preuniversitaria. Los componentes metodolégicos del proceso de

ensefanza-aprendizaje, tanto en clases frontales como en videoclases y teleclases



deben disefiarse teniendo en cuenta el seguimiento de las necesidades y
potencialidades de los grupos y las individualidades, con métodos activos y variados

que contribuyan al protagonismo del estudiante durante el proceso lector.

Es imprescindible que desde la determinacion del objetivo y en el trabajo con todos
los componentes metodologicos se tenga en cuenta la necesaria motivacion que hay
que lograr en el alumno durante toda la clase por la lectura, concibiendo actividades
que generen desarrollo y no presentar a los estudiantes “cosas acabadas” que no
requieren actividad ni motivacion.

Proceder para la realizacion:

Planificacion de los componentes metodolégicos del proceso de ensefianza-
aprendizaje con una funcién desarrolladora.Obijetivo, contenido, métodos, medios de

enserfianza, formas organizativas y evaluacion.

Operaciéon 3 Conduccion de la ensefianza de la lectura en la intervencion
pedagédgica. Esta operacion es esencial porque le permite al docente aplicar en la
intervencion pedagodgica, los aspectos tenidos en cuenta en el diagnostico y la
planificacion sobre los componentes metodoldgicos de la clase y ademas autovalorar
su proceder, para a partir de estos resultados trazarse nuevas metas y superar las
dificultades que presente.

Proceder para la realizacion:

Orientacion de la ensefanza de la lectura, mediante los componentes
metodolégicos de la clase: La aplicacion de este proceder posibilita que el docente,
cuando conduzca la clase, desde la etapa de orientacion logre preparar las
condiciones previas, teniendo como base el diagndstico de los estudiantes. Para esto
es necesario precisar el objetivo que se quiere alcanzar en la actividad (para qué se
va a leer) y el rol que le corresponde desempenar a cada estudiante. Es importante
que sea asumido de forma consciente. Precisién del contenido lector que se
trabajara y de las fuentes a utilizar, explicacién del método que se seguira y de las
tareas docentes que van a enfrentar, teniendo en cuenta los tipos de lecturas y

actividades lectoras que se emplearan. Determinacién de la forma organizativa y sus



ventajas para la correcta lectura en la clase, asi como de los medios de ensefianza y
su relacion con el objetivo a alcanzar. La concepcidn evaluativa debe ser convenida

en esta etapa con los estudiantes, para que conozcan qué evaluar y cdmo hacerlo.

Ejecucion de la ensehfanza de la lectura, mediante los componentes
metodolégicos de la clase: Este momento le posibilita al docente trabajar la
ensefianza de la lectura, a través de la correcta utilizacion de los componentes
metodologicos de la clase. Para alcanzar este propdsito es necesario mantener
activado el objetivo durante el desarrollo de las actividades para su cumplimiento.
Utilizar de forma ldégica y gradada el contenido lector para el logro del objetivo.
Emplear métodos, medios y formas organizativas que potencien el desarrollo lector y
la apropiacién consciente del conocimiento por parte de los estudiantes. En cuanto a
la concepcién evaluativa debera lograr que esté presente durante toda la actividad y
propiciar la autoevaluacion y coevaluacion entre los alumnos. Dentro de esta etapa
de ejecucion se incluye la evaluacion de la efectividad de la metodologia utilizada en
la intervencidén pedagdgica para la ensefianza de la lectura por los docentes, para su
perfeccionamiento sistematico. A partir de la autoevaluacion de su modo de
actuacion  -teniendo en cuenta los indicadores propuestos en la guia de
autoevaluacion- donde interactuan los procesos metacognitivos, debe producirse el
analisis y la toma de conciencia de sus dificultades, al determinar qué problemas le
quedan por resolver, por qué sus estudiantes no avanzan, como puede redisefiar una
estrategia personalizada porque la anterior no cumplié los objetivos propuestos y
coémo puede aportar al colectivo pedagdgico donde pertenece, para la proyeccion del

trabajo con la ensefianza de la lectura.

La estrategia metodologica dirigida al desarrollo de la habilidad profesional

pedagdgica para la ensefianza de la lectura se caracteriza por su:

-Objetividad, desarrollo, interdisciplinariedad, trabajo colectivo, flexibilidad,

actualizacion y capacidad evaluativa.



Las exigencias que deben tenerse en cuenta al aplicar la estrategia metodoldgica,
para el desarrollo de la habilidad profesional pedagdgica para la ensefianza de la

lectura son las siguientes:

-Preparacion previa del aplicador, disposicion de todos los participantes,

condiciones higiénicas para su aplicacion y aseguramiento material.

ETAPAS DE LA ESTRATEGIA

PRIMERA ETAPA: Creacion de las condiciones previas para la implementacion
de la estrategia metodolégica.

Accién 1: Elaboracion de las precisiones metodolégicas para el desarrollo de
los talleres, donde se aborde la estructura interna de la habilidad propuesta.
Objetivo: Elaborar las precisiones metodoldgicas para la realizacién de los talleres
de trabajo interactivo, con los docentes que integran los diferentes colectivos
pedagdgicos, con el propdsito de contribuir al desarrollo de la habilidad propuesta.
Métodos: Revision bibliografica, analisis documental, modelacion.

Medios: Fuentes bibliograficas, documentales, esquemas légicos de contenido,
informes de EMC e inspecciones escolares a esta educacion.

Responsable: Autora de la tesis.

Participantes: Profesores de los colectivos pedagdgicos.

Formas de evaluacién: Aplicacion de diversas técnicas como: entrevistas y
cuestionarios a docentes y directivos.

Plazos para la realizacion: Septiembre 2003.

Instrumentacién: El propdsito fundamental de estos talleres, es provocar la
existencia de nuevas relaciones pedagodgicas, a partir de situaciones problémicas
que generen desarrollo, teniendo en cuenta la vinculacion de la teoria con la practica
y basados en el trabajo cooperativo y participativo, para trabajar con la estructura

interna de la habilidad profesional pedagdgica para la ensefianza de la lectura.

Los talleres cumpliran diferentes funciones como: la cognoscitiva, metodoldgica,

interdisciplinar y de control para la actualizacion y sistematizacion de los



conocimientos tedricos sobre el contenido de la habilidad, mediante la familiarizacion,
integracion y la generalizacion de los mismos. (ver fundamentacion de las funciones

de los talleres en el anexo 11)

Los talleres se utilizaran como forma organizativa fundamental para la preparacion
cientifico-tedrica y metodologica de los docentes, con una duracion de 40 horas
presenciales, interpresenciales y de consulta, donde debera prevalecer un clima
afectivo favorable, que potencie el trabajo colectivo, en el campo conceptual y
procedimental, a partir de la actividad independiente. (ver fundamentacién de las

precisiones metodoldgicas para el desarrollo de los talleres en el anexo 11)

Acciéon 2: Elaboracion de un material complementario para la consulta y
profundizaciéon de los docentes sobre los fundamentos teéricos y practicos de
la habilidad propuesta.

Objetivo: Elaborar un material complementario que contribuya a la preparacién de
los docentes sobre los fundamentos tedéricos y practicos de la habilidad propuesta y
su implementacion en la clase.

Métodos: Revision bibliografica, analisis documental, historico logico, analitico-
sintético e inductivo- deductivo.

Medios: Mapas conceptuales, cuadros resumenes, sinopticos, documentales y
fuentes bibliograficas de forma general.

Responsable: Autora de la tesis.

Participantes: Profesores de los colectivos pedagdgicos.

Formas de evaluaciéon: Aplicacion de diversas técnicas como: entrevistas y
cuestionarios a docentes.

Plazos para la realizaciéon: Octubre-noviembre 2003.

Instrumentacion: Existen materiales valiosos para el trabajo con la ensefianza de la
lectura en el proceso de ensefiaza-aprendizaje, sin embargo adolecen de
especificidades para esta educaciéon que le permitan a los docentes que imparten
todas las asignaturas del curriculo, operar con esa informacion al no ser la mayoria

especialistas en Espafol y Literatura. Por esta razén es preciso elaborar un material



complementario que le posibilite al los docentes un acercamiento y profundizacion
sobre los fundamentos tedricos y practicos de la habilidad y desde una perspectiva
metodoldégica acciones que le permitan al docente conducir eficientemente la
ensefanza de la lectura en las clases. (ver el material complementario en el anexo
12)

Accién 3: Reuniéon metodoldégica con los profesores seleccionados.

Objetivo: Analizar problemas, causas y posibles soluciones que permitan desarrollar
la habilidad profesional pedagdgica para la ensefianza de la lectura en los docentes.
Métodos: Exposicion, debates, analisis de esquemas logicos de contenido y de
documentos.

Medios: Fuentes bibliograficas, informes de EMC, visitas especializadas e
inspecciones escolares a esta educacion, asi como resultados académicos de los
estudiantes.

Responsable: Autora de la tesis.

Participantes: Profesores de los colectivos pedagdgicos.

Formas de evaluacion: Sistematica, propiciando el intercambio a partir de la
evaluacion de la investigadora, Profesor General Integral, la coevaluacion y la
autoevaluacion de sus dificultades y potencialidades.

Plazos para la realizacion: Noviembre 2003.

Instrumentacioén: Esta accion permitira la realizacion de un analisis minucioso con
todos los docentes sobre los problemas que presentan al trabajar la ensefianza de la
lectura en las clases, las causas de los mismos y las posibles soluciones que desde
los colectivos pedagogicos puedan aplicarse, potenciando el proceso de
metacognicién porque le permite al docente asumir su propio aprendizaje e implica
que adopte una actitud consciente frente a esta tarea, seleccione las estrategias de
aprendizaje, y conozca lo que necesita aprender. Utilizar estrategias metacognitivas
en el desarrollo de la habilidad, es importante porque influye en las actitudes y los

sentimientos, con respecto a la significacion de su trabajo como docente.



Desde el primer intercambio se deben utilizar actividades que generen habilidades de
colaboracion, porque el establecimiento de una buena comunicacion grupal influye
en la actividad que desarrollara el grupo y sus miembros. Se propone comenzar con
la aplicacion de técnicas de relajacion que posibiliten un intercambio profesional
eficiente como: para trabajar contenido tematico: Palabras claves, la reja, lectura
eficiente, afiche, la liga del saber, puro cuento, discusion de gabinete, lluvia de ideas

y las islas y de cierre: el poema colectivo, el espacio catartico y el PNI.

Combinar lo cognitivo y lo afectivo, dirigidos a la tarea compleja de desarrollar la
habilidad profesional pedagogica para la enseianza de la lectura, contribuye a una
asuncion consciente, segura y solida, basada en un alto grado de motivacién y
empatia de sentimientos por lo que hace. Esta unidad sustenta toda la estrategia
metodologica al posibilitar una conexion sélida entre lo afectivo y lo cognitivo, y
facilitar el aprendizaje, pues considera las importantes necesidades de los profesores
para generar una autoestima alta, asegurar aceptacion, inclusién y reconocimiento,

ademas de un ambiente de apoyo.

La discusién y analisis de textos redactados por algunos de sus alumnos, donde se
evidencien los problemas que presentan con la comprension de los textos es
fundamental; para que cada profesor a partir del razonamiento individual y
colectivo, valorare las dificultades que tienen los estudiantes en su proceso de
aprendizaje, buscando coincidencias, causas, posibles soluciones y sobre todo
concientizacion sobre la importancia de solucionar la problematica. Después de
terminar este primer momento se procedera a observar el documental didactico
Dinamica de amor, perteneciente a la coleccion Educacion y familia donde se
evidencia la necesaria unidad y colaboracidén con caracter afectivo que debe primar
en los colectivos, con el propodsito de llevarlos a la reflexion mediante la discusion y

el debate.

En el proceso de concientizacion de un problema pedagdgico intervienen varios

factores que se relacionan: primeramente conocer el estado real que se tiene sobre



la problematica, qué implicaciones tiene el mismo en el proceso de ensefianza -
aprendizaje de sus estudiantes y qué acciones tedricas y metodoldgicas pueden
desarrollarse para superar la problematica presentada. Con posterioridad se
discutiran las dimensiones e indicadores que estaran presentes en todas las
actividades que desarrollen los docentes, ya sea en los talleres presenciales o en los
espacios interpresenciales o de consulta, asi como en el trabajo de disefio e
intercambio metodologico que se realice. Siempre adoptara un caracter
autovalorativo y constatara con la evaluacién de la investigadora y el Profesor

General Integral.

Accion 4: Aplicacion del plan correctivo a los docentes con dificultades en la
comprension lectora.

Objetivo: Aplicar un plan correctivo a los docentes que presentan dificultades en la
comprension lectora.

Métodos: Trabajo colectivo e independiente, revision bibliografica, analisis
documental, exposicion, debates, talleres, analisis de esquemas logicos de
contenido, analitico-sintético e inductivo-deductivo.

Medios: Fuentes bibliograficas, informes de EMC, visitas especializadas e
inspecciones escolares a esta educacion.

Responsable: Autora de la tesis.

Participantes: Profesores que presentan dificultades.

Formas de evaluacion: Sistematica, propiciando el intercambio a partir de la
evaluacién de la investigadora y con el apoyo de la coevaluacioén y la autoevaluacion
de sus resultados.

Plazos para la realizacion: Noviembre-diciembre 2004.

Instrumentacién: La concrecion de esta accion es fundamental para alcanzar
eficiencia en la implementacion de la estrategia, pues no se puede desconocer el
nivel real de lectura que poseen los docentes, porque no basta con adquirir el como
proceder si se carece del contenido, en este caso la competencia lectora. Es
imprescindible que desde la aplicacion de la estrategia se ofrezcan alternativas para

Su puesta en practica.



Por tanto es necesario comenzar con la aplicacion de un diagnéstico donde se
determinen si los docentes son capaces de atravesar por los tres niveles del proceso
de lectura, con la utilizacion de diferentes recursos como: reconocer ideas claves y
proposiciones centrales, resumidoras del contenido relevante, determinacion de la
estructura del texto en cuestion, establecimiento de relaciones entre palabras,
frases, ideas, proposiciones, entre la informacion relevante y secundaria en un
mismo parrafo y entre los diversos segmentos que componen el texto, identificacion
del emisor y el receptor al que esta destinado y el establecimiento de las diversas
relaciones entre el texto y sus contextos y entre el texto y otros tipos de textos. Es
necesario comprobar los niveles en que se encuentran los docentes para realizar la

lectura literal, inferencial y critica.

En el plan correctivo se trabajara en los aspectos que intervienen en la competencia
lectora:

-Semantico, entendido como la capacidad de reconocer y usar los significados del
texto de manera pertinente, segun las caracteristicas y exigencias del texto
(reconocimiento del significado de palabras y expresiones, identificacion de campos
semanticos segun las relaciones de los significados que entre ellos se establecen,
caracterizacion de un vocablo especifico, segun sea el tema vy la tipologia del texto,
progresion tematica y relaciones entre los significados de las diferentes partes de un
texto.

- Linguistico o gramatical, entendido como el reconocimiento de la concordancia
entre articulos y sustantivos, entre sustantivos y adjetivos y entre el nucleo del sujeto
y el predicado, identificacion de la estructura oracional y de los diferentes tipos de
oraciones (unimembres, bimembres, simples, compuestas, por la actitud del
hablante, impersonales...) y el reconocimiento de recursos estilisticos o expresivos
del lenguaje.

- Textual, referido a los mecanismos que garantizan la coherencia y cohesion de los

enunciados, informacion localizada y global (tema, mensaje o ensefianza.



- Socio-cultural, referido al establecimiento y uso de reglas contextuales de la
comunicacion, sobre todo escrita. En ellas entran actividades como: reconocimiento
de intenciones comunicativas, aspectos del contexto social, de los registros (formal o
informal, culto, coloquial, vulgar y establecimiento de las relaciones entre los
contenidos y las intenciones comunicativas y los significados del contexto
sociocultural en que se produce y se lee. EIl anexo 13 presenta una propuesta de

actividades variadas para trabajar los aspectos antes mencionados.

Para la aplicacion del plan correctivo se debera tener en cuenta los resultados
alcanzados en el diagnédstico, y proyectar a partir de él, sesiones de trabajo
individuales y colectivas, utilizando las actividades que se proponen, que podran
seleccionarse y enriquecerse, atendiendo a las necesidades y evolucién alcanzada
por los docentes. La evaluacion puede realizarse teniendo en cuenta los tres niveles

de desempeiio cognitivo (H. Valdés, 1999)

Accidn 5: Preparacion a los Profesores Generales Integrales.

Objetivo: Explicar la estructura interna de la habilidad, asi como las caracteristicas y
exigencias de la estrategia para su implementacion.

Métodos: Exposicion, debates, demostracién del trabajo con la habilidad en las
clases, andlisis de esquemas logicos de contenido y de documentos.

Medios: Fuentes bibliograficas, esquemas logicos de contenido y la experiencia de
los docentes.

Responsable: Investigadora.

Participantes: Profesores Generales Integrales.

Formas de evaluacion: Entrevista individual y grupal y observacion del desempeno
de los Profesores Generales Integrales por parte de la investigadora.

Plazos para la realizacion: Enero-febrero 2004.

Instrumentacién: Es necesaria la preparacion a los Profesores Generales Integrales
por parte del responsable de la investigacién, porque compartiran junto a este la

direccion de algunas acciones en la aplicacion de la estrategia metodoldgica,



fundamentalmente en los colectivos pedagdgicos. Es imprescindible que a partir del
conocimiento de la estructura interna de la habilidad, pueda ser capaz de observar
clases y realizar analisis eficientes que le permitan dirigir el colectivo de docentes en
funcion de desarrollar la habilidad profesional pedagodgica propuesta. Esta actividad
se realizara utilizando como forma organizativa fundamental el taller. Las acciones 3,
4 y 5 deben constituir momentos de preparacion y motivacion para los docentes,
antes de comenzar con la etapa de implementacion, donde se trabajara con los tres
momentos para desarrollar la habilidad: adquisicion del conocimiento, asimilacion-

comprension de los modos de actuar y ejercitacion variada y creadora.

SEGUNDA ETAPA: Implementacion de la estrategia metodolégica.

Accién 1: Desarrollo de los talleres con caracter presencial, interpresencial y
de consulta.

Objetivo: Valorar la fundamentacion estructural de la habilidad propuesta y su
aplicacion en la Educacion Preuniversitaria, mediante la discusion, el debate
cientifico y el trabajo metodoldgico de los colectivos pedagdgicos, para contribuir al
perfeccionamiento del profesional de este nivel.

Métodos: Trabajo colectivo e independiente, revisidn bibliografica, analisis
documental, exposicion, debates, talleres, analisis de esquemas logicos de
contenido, analitico-sintético e inductivo-deductivo.

Medios: Fuentes bibliograficas, documentales, libros de textos, mapas
conceptuales, esquemas légicos y resultados del diagndstico de los estudiantes.
Responsable: Investigadora.

Participantes: Profesores Generales Integrales y profesores de los colectivos
pedagdgicos.

Formas de evaluacion: Observacion sistematica del desempeno de los docentes,
aplicacion de diversas técnicas como: entrevistas y cuestionarios, ademas la
evaluacién de la investigadora y los Profesores Generales Integrales, apoyados en la
coevaluacion y autoevaluacion.

Plazos para la realizaciéon: Marzo-abril 2004.



Instrumentacién: En la realizacién de los talleres debera primar un clima abierto y
franco, donde se propicie el intercambio en la actividad grupal, al aportar cada
miembro conocimientos, valoraciones y experiencias, como grupo formal y de
pertinencia, y que aspira a llegar a ser de referencia. Es importante que el aplicador
tenga en cuenta la dinamica de grupo, porque le permite valorar qué situaciones va
presentando en su interaccion. En todos los talleres se debe combinar en su

realizacion, lo cognitivo y lo afectivo.

Cada taller trabajara un problema rector relacionado con el desarrollo de la habilidad
propuesta, en el que se partira de los analisis y las reflexiones entre los participantes
sobre el estudio independiente del contenido del material complementario y otras
fuentes bibliograficas orientadas y su aplicacion en el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Es fundamental que cada taller permita arribar a generalizaciones,
basadas en el intercambio colectivo, como via para la preparacion y desarrollo de los

docentes.

Los talleres al tener caracter presencial, interpresencial y de consulta posibilitan que
para el desarrollo de la habilidad que se realiza a largo plazo, los docentes puedan
ademas del intercambio profesoral, ejercitarse y aclarar las dudas que se les puedan
presentar. La realizacién de los talleres permitird que los docentes trabajen en el
primer momento para el desarrollo de la habilidad: adquisicion del conocimiento.
Taller1 Consideraciones tedricas y practicas esenciales de la habilidad
profesional pedagodgica para la enseinanza de la lectura: Este taller le permitira a
los docentes debatir y apropiarse de aspectos importantes de la ensefanza de la
lectura como: los significados y niveles de comprension textual, los diferentes tipos
de lectura y el trabajo en la clase con los diferentes tipos de textos, su seleccion y la
aplicacion de estrategias de lecturabilidad antes, durante y después del proceso
lector. El material complementario y bibliografia basica sobre la tematica, orientada
con anterioridad, serviran como preparacién previa para los docentes.

Taller 2: Diagnéstico y proyeccion del nivel lectural de los estudiantes en la

clase: El taller 2 se dedicara al trabajo con la operacion de diagndstico y proyeccion



del nivel lectural de los estudiantes en la clase, es imprescindible que el docente
comience a trabajar con el proceder necesario para el dominio de esta operacion
como:

-Determinacion y adecuacion sistematica de los aspectos que se diagnosticaran
como parte del proceso de comprension textual, teniendo en cuenta los resultados
grupales e individuales.

-Utilizacion de los elementos que aporta la entrega pedagdgica en la proyeccion de la
estrategia de trabajo.

-Disefo, aplicacion y procesamiento sistematico de instrumentos para precisar las
necesidades y potencialidades lectoras de los estudiantes.

-Caracterizacion psicopedagodgica de los estudiantes.

-Prondstico del desarrollo lectural de los estudiantes.

-Seguimiento al diagnostico, desde la imparticion del contenido de la clase y con la
utilizacién del plan de acciones elaborado.

Taller 3: Planificacion de la ensenanza de la lectura en la clase: Esta operacion
de la habilidad permitira la planificacién de la ensefianza de la lectura en la clase de
la Educacion Preuniversitaria, teniendo en cuenta los componentes metodoldgicos de
la clase que constituyen el proceder del profesor en esta operacion y el diagndstico
grupal e individual que se tenga de los estudiantes.

Taller 4 Conduccidn de la ensefianza de la lectura en la clase: El taller dedicado
al tratamiento del contenido de esta operacion se proyectara mediante la observacion
de una clase por cada equipo de trabajo, donde se le prestara especial atencion a la
orientacion, ejecucién y evaluacién realizada por el docente para el trabajo con la
ensefianza de la lectura, mediante los componentes metodolégicos de la clase.
Taller 5 Generalizacion sobre el trabajo con Ila habilidad profesional
pedagogica para la ensenanza de la lectura en las clases de la Educacién
Preuniversitaria: Este ultimo taller posibilitara que el docente arribe a un momento
superior en el desarrollo de la habilidad con el dominio de los fundamentos tedricos y
practicos de la misma, que propician la direccion eficiente de la ensefianza de la

lectura en las clases de la Educacion Preuniversitaria.



Accion 2: Analisis y proyeccion metodolégica a nivel de colectivo pedagégico
del trabajo con la habilidad profesional para la ensenanza de la lectura, en las
clases de la Educacién Preuniversitaria.

Objetivo: Analizar las principales dificultades que presentan los profesores de los
colectivos pedagogicos, en el trabajo con la habilidad en las clases y adecuacion
del trabajo metodoldgico para su contribucion.

Métodos: Debates, modelacion, analisis- sintesis y analisis documental.

Medios: Esquemas légicos de contenido, fuentes bibliograficas, mapas conceptuales

y diagnostico de alumnos y profesores.

Responsable: Autora de la tesis y Profesor General Integral.

Participantes: Profesores de los colectivos pedagdgicos.

Formas de evaluacioén: Entrevistas individuales y grupales.

Plazos para la realizacion: Abril 2004.

Instrumentacion: El colectivo pedagogico es un marco mas estrecho, lo que
posibilita que las proyecciones de trabajo vayan mas a las especificidades de un
colectivo de profesores y alumnos, lo que permite realizar un trabajo mas

personalizado con cada docente.

Para lograr que los docentes desarrollen la habilidad propuesta es fundamental
trabajar con un estilo coherente, que incluya la unidad de criterios y de accion, y la
unidad del enfoque del trabajo metodoldgico. Los métodos de ensefanza y
educacioén para el trabajo con la ensefanza de la lectura requieren uniformidad en

las acciones de todos los que con él se relacionan.

Si el proceso de comprension lectora posibilita un nivel de aprendizaje superior,
entonces se impone el trabajo coherente, donde el colectivo pedagogico disefie las
estrategias que se seguiran, de acuerdo con las necesidades y potencialidades de
los grupos vy las individualidades. La sistematicidad y la ejercitacién con diferentes
niveles de complejidad, posibilitaran el dominio de habilidades lectoras en los

estudiantes y el desarrollo de la habilidad en los docentes.



La direccion acertada del Profesor General Integral en preuniversitario debe
posibilitar un proceso de ensefianza -aprendizaje, desde todas las asignaturas con
un enfoque desarrollador e interdisciplinar, partiendo de la planificacién, organizacion
y control a las tareas de trabajo independiente de los alumnos, con un enfoque
diferenciador, para todas las asignaturas del grado. Ademas debe contribuir al
desarrollo de la profesionalidad pedagodgica de los profesores, mediante el
intercambio permanente con ellos y usando vias para facilitar, aconsejar, mediar en
los conflictos, controlar, investigar y evaluar su proceder; contribuyendo a la

integracion tedrico practica de los componentes del proceso formativo.

El colectivo pedagdgico para desarrollar la habilidad profesional pedagdgica para la
ensefianza de la lectura debe:

-Determinar el nivel de desarrollo de la habilidad profesional pedagdégica para la
ensefianza de la lectura en los docentes, utilizando el caracter personalizado que
este 6rgano metodoldgico posibilita.

- Establecer las metas que se propone alcanzar el colectivo pedagogico para el
desarrollo de la habilidad profesional pedagdgica para la ensefianza de la lectura en
cada etapa.

-Disefnar actividades metodoldgicas a nivel de colectivo pedagogico que contribuyan
al desarrollo de la habilidad profesional pedagdgica para la ensefianza de la lectura,

en dependencia de las dificultades que se presenten en cada etapa.

El trabajo de analisis y proyeccion que se debe realizar en este 6rgano metodologico
contribuye a que los docentes profundicen en el segundo momento para el desarrollo

de la habilidad (comprensién-asimilacién de las formas de actuar)

El colectivo pedagdgico en el preuniversitario, bajo la direccion del Profesor General
Integral para lograr un estilo coherente en la ensefianza de la lectura debe en cada

etapa:



-Caracterizar la situacion del grupo en cuanto a la ensenanza de la lectura.

-Analizar las dificultades y avances de cada alumno en relacion con la ensefianza de
la lectura, a partir del diagndstico inicial para determinar qué hacer y como cada
asignatura apoyara este trabajo.

-Estudio y andlisis en cada etapa de los programas para lograr la relacién
intermateria, a partir de la utilizacion del contenido de la habilidad propuesta.
-Reelaborar las estrategias de trabajo en correspondencia con la situacion que vayan
presentando los estudiantes.

-Elaborar sistematicamente instrumentos para medir los resultados.

-Realizar trabajos cientifico- metodolégicos en el colectivo pedagédgico,
relacionados con las problematicas del grupo en cuanto a la enseianza de la
lectura.

Accioén 3: Organizacion contextualizada de los componentes metodolégicos de
la clase.

Objetivo: Organizar los componentes metodoldgicos de la clase, teniendo como
sustento el contenido de la habilidad propuesta y el diagndstico individual y grupal.
Métodos: Revision bibliografica, analisis documental, consulta a especialistas,
analitico-sintético e inductivo-deductivo.

Medios: Programas, libros de textos, orientaciones metodoldgicas, fuentes
bibliograficas y diagndstico de los grupos.

Responsable: Autora de la tesis y Profesor General Integral.

Participantes: Profesores de los colectivos pedagdgicos.

Formas de evaluacion: Entrevista a profesores, consulta a especialistas,
exposiciones en los colectivos pedagogicos y observacion al proceso de ensefanza-
aprendizaje.

Plazos para la realizacion: A partir de abril 2004.

Instrumentacion: Para su realizacion se tendra en cuenta la relacion dialéctica entre
los componentes metodolégicos de la clase y los ajustes, necesarios e
imprescindibles que se realicen para trabajar de forma eficiente la ensefianza de la

lectura en la clase, o0 sea contextualizar en la planificacién de las clases los



fundamentos tedricos y practicos que sustentan la habilidad, pues estos constituyen
un soporte esencial con que cuenta el maestro para lograr un aprendizaje
desarrollador en sus estudiantes. En esta accion el docente debe demostrar con su
accionar la comprension y asimilacién de las formas de actuar con la habilidad
profesional pedagdgica para la ensefianza de la lectura; ademas debe garantizar
todas las posibilidades de cada docente para entrar al proximo momento para el

desarrollo de la habilidad: ejercitacion suficiente, variada y creadora.

Accion 4: Ejercitacion interactiva entre los miembros de los colectivos
pedagodgicos.

Objetivo: Ejercitar los conocimientos obtenidos sobre la accion y sus
correspondientes operaciones de la habilidad profesional pedagogica para la
ensefianza de la lectura en la Educacion Preuniversitaria, mediante el intercambio
profesional.

Métodos: Debate, intercambio grupal y analisis cientifico.

Medios: La clase, computadoras, software, enciclopedias, pizarra, videos,
documentales, laminas y textos seleccionados.

Responsable: Autora de la tesis y Profesor General Integral.

Participantes: Profesores de los colectivos pedagdgicos.

Formas de evaluaciéon: Evaluacion mediante las dimensiones e indicadores
convenidos y utilizando la evaluacion de la investigadora, el Profesor General Integral
y apoyados en la coevaluacion y autoevaluacion.

Plazos para la realizacion: A partir de mayo de 2004 a mayo de 2005.
Instrumentacion: El trabajo metodologico desarrollado por el colectivo pedagogico
constituye una de las principales vias para el desarrollo de la habilidad propuesta,
porque propicia mediante sus diferentes formas la elevacién del nivel cientifico
tedrico y pedagogico de los docentes. El sistema de trabajo que se propone a
continuacion- mediante la aplicacion de la forma docente- metodoldgica- tiene un
caracter sistémico y flexible, o sea permite su adecuacion segun la dificultad de los

contenidos que se impartan y el avance que vayan alcanzando los docentes en el



desarrollo de la habilidad, lo que posibilita que no sea necesario repetir en cada

etapa el sistema completo

El método que se seguira sera el de Entrenamiento Metodoldgico Conjunto, como
método cientifico de trabajo metodolégico, que posibilita una participacion activa de
todos sus integrantes en el desarrollo de los pasos fundamentales: diagndstico,
demostracion, control y evaluacion. En la instrumentacion de esta accion deben
desarrollarse varias actividades, que responden al sistema de trabajo metodoldgico
establecido por el MINED; estas se encuentran debidamente organizadas, segun los

objetivos previstos en el plan de trabajo metodoldgico.

Dentro de los tipos fundamentales del trabajo docente- metodoldgico se encuentra la
autopreparacioén del profesor, que estara presente en todo el sistema y en la que
debera lograrse el compromiso de los docentes para que su ejecucion se realice

conscientemente.

La clase metodolégica posibilita el analisis del tratamiento metodolégico de una
unidad o parte de ella, en la que sea necesario aclarar, debatir o establecer
lineamientos metodolégicos para su disefio a partir de la utilizacion de los
componentes personalizados del proceso de ensefianza aprendizaje, en los que la
ensefanza de la lectura desempefia un papel esencial. Este tipo de clase da la
posibilidad de definir el enfoque cientifico del tema del programa, los métodos, y
procedimientos, relaciones interdisciplinarias entre diversos contenidos, para
planificar el proceso de comprension textual, con una mirada mucho mas abarcadora
y que posibilite ampliar el universo cultural de los estudiantes. La clase metodoldgica
es el eslabon intermedio entre la reunion metodoldgica y la clase demostrativa,
porque le permite al Profesor General Integral, crear las condiciones de caracter
general para abordar el tema y poner en condiciones a todos los docentes para el

desarrollo de la clase demostrativa.



La clase demostrativa debe ser impartida por el Profesor General Integral o docente
de experiencia que sea capaz de demostrar al colectivo de profesores, como poner
en practica el tratamiento metodoldgico discutido y las proposiciones metodoldgicas
planteadas para el trabajo con la ensefianza de la lectura, con un enfoque
profesional en la clase de la Educacion Preuniversitaria. Después que el docente
pudo adquirir precisiones para el trabajo metodolégico en la unidad, se encuentra en
condiciones de elaborar el sistema y el plan de clases de forma individual para
discutir e intercambiar con los demas miembros del colectivo, con el objetivo de
enriquecer su propuesta y establecer un estilo de trabajo coherente en la ensefianza
de la lectura. Es imprescindible el despacho metodoldgico de estos acuerdos con el

Profesor General Integral.

La clase abierta como control colectivo, permite la observacion de todos los
profesores a uno o varios docentes y favorece el intercambio sobre lo que se ha
logrado y lo que falta por lograr en el objetivo que se comprueba; ademas de

potenciar la autoevaluacién a partir del proceso de comparacion.

El Profesor General Integral, debe observarles clases a los maestros del colectivo
pedagogico que no hayan sido visitados, para comprobar como se comporta el
desarrollo de la habilidad en cada uno. Es importante que después de haber
transitado por el sistema de trabajo metodolégico, exista un espacio donde pueda
realizarse un intercambio profesional, mediante la observacién de clases de un
maestro a otro, un docente acompafando al Profesor General Integral, incluso un
colectivo pedagogico puede visitar a otro para realizar valoraciones acerca de los
aspectos relevantes y determinar insuficiencias. Esta accion debe realizarse teniendo
en cuenta las individualidades de los profesores y debe posibilitar que el tercer
momento para el desarrollo de la habilidad sea una ejercitacion variada, suficiente y

creadora.

TERCERA ETAPA: Evaluacion de la efectividad de la estrategia. Esta etapa de la

estrategia adopta un caracter valorativo al posibilitar la evaluacion final de la



estrategia que se fue realizando como proceso, tanto de forma individual como
colectiva durante toda la aplicacion.

Accién 1: Evaluacion por cada docente del nivel alcanzado en el desarrollo de
la habilidad propuesta.

Objetivo: Evaluar el nivel alcanzado por los docentes en el desarrollo de |la habilidad.

Métodos: Analitico- sintético e inductivo-deductivo.

Medios: Dimensiones e indicadores convenidos.

Responsable: Autora de la tesis y Profesor General Integral.

Participantes: Profesores de los colectivos pedagdgicos.

Formas de evaluacion: La autoevaluacion de los docentes, criterios de estudiantes,
directivos y observaciones de la autora de la tesis.

Plazos para la realizacion: Sistematicamente y al cierre de cada sistema de trabajo.
Instrumentacioén: La autoevaluacion no ocupara un momento especifico, sino que
estara presente en todo el proceso y contara para su realizacion con la evaluacion
emitida por el Profesor General Integral y con la valoracion realizada por sus
compaferos, que les proporcionara elementos para que el profesor pueda determinar
sistematicamente sus insuficiencias y trazarse nuevas metas, a partir de la
preparacion de sus clases.

Accidén 2: Reunién de analisis para evaluar el nivel de desarrollo alcanzado por
los docentes, de los distintos colectivos pedagdégicos en la habilidad y
elaboracion de propuestas de trabajo para la préxima etapa.

Objetivo: Evaluar a nivel de colectivo pedagogico el desarrollo alcanzado en la
habilidad por los docentes y elaboracion de propuestas para la proxima etapa.
Métodos: Analitico- sintético e inductivo-deductivo, debate, intercambio grupal y
analisis cientifico.

Medios: Debates, modelacion, analisis sintesis y analisis documental.

Responsable: Autora de la tesis y Profesor General Integral.

Participantes: Profesores de los colectivos pedagdégicos.



Formas de evaluacion: La autoevaluaciéon de los docentes, evaluacion de
Profesores Generales Integrales y de la autora de la tesis, criterios de estudiantes y
directivos.

Plazos para la realizacion: Al cierre de cada sistema de trabajo.

Instrumentacion: En la reunion de analisis del colectivo pedagdgico se evaluan
resultados individuales y colectivos alcanzados en el desarrollo de la habilidad por
los docentes para su solucion o generalizacion; a partir de los aciertos y desaciertos
del trabajo y donde se traza una estrategia coherente que contribuya al
perfeccionamiento del trabajo del colectivo para la proxima etapa de trabajo.

Accion 3: Evaluacion de la estrategia metodolégica.

Objetivo: Evaluar logros e insuficiencias en la aplicacion de la estrategia
metodoldgica para alcanzar la meta propuesta.

Métodos: Analitico- sintético e inductivo-deductivo, debate, intercambio grupal.
Medios: Debates, modelacion, analisis sintesis y analisis documental.

Responsable: Autora de la tesis.

Participantes: Profesores de los colectivos pedagogicos.

Formas de evaluacion: Evaluacién de la investigadora, criterios de estudiantes,
profesores y directivos, con la utilizacion de las dimensiones e indicadores
convenidos.

Plazos para la realizacion: Mayo 2005.

Instrumentacion: Esta accion de la estrategia metodologica permitira determinar
logros, insuficiencias y barreras que se fueron presentando durante el desarrollo de
la misma con el objetivo de transformar el estado real del objeto al deseado. La
validez cientifica de la estrategia metodoldgica y su contribucién al desarrollo de la
habilidad profesional pedagogica para la ensefanza de la lectura, seran
corroboradas por el criterio de expertos y la realizacion de un pre-experimento, al

que se le dedica el capitulo Il de esta tesis.

Dimensiones e indicadores
Dimensiéon 1 Diagnéstico y proyeccion del nivel lectural de los estudiantes en

la clase.



Indicadores:

-Determinacién y adecuaciéon sistematica de los aspectos que se diagnosticaran
como parte del proceso de comprension textual, teniendo en cuenta los resultados
grupales e individuales.

-Disefio de instrumentos para determinar necesidades y potencialidades de los
estudiantes en el proceso lector.

-Utilizacion de los elementos relacionados con el proceso lector que aporta la
entrega pedagogica en el disefio de la estrategia de cada estudiante.
-Caracterizacion del nivel lector de los estudiantes.

-Pronéstico del desarrollo lectural de los estudiantes.

-Seguimiento a los resultados del diagndstico lector como proceso en cada clase.
Dimensién 2 Planificacion de la enseianza de la lectura en las clases.
Indicadores:

-Disefio de objetivos integradores que se deriven, determinen y estructuren en
funcion del desarrollo lector de los estudiantes.

-Precision y tratamiento del contenido lector en funcion de las necesidades
individuales y grupales.

-Utilizacion de métodos variados donde el estudiante construya su conocimiento
mediante el proceso lector y con la aplicacion de estrategias lectoras.

-Utilizacion de formas organizativas que propicien el desarrollo lector del
estudiante.

-Creatividad en la confeccion y utilizacion de medios de ensefianza que posibiliten
el desarrollo lector, mediante la utilizacion de textos de diferente naturaleza y
documentales didacticos, encaminados al enriquecimiento cultural de los estudiantes.
-Demostracion en el proceso de evaluacion de potencialidades para la evaluacion
sistematica del proceso lector de los estudiantes.

Dimensiéon 3 Conduccién de la ensefianza de la lectura en las clases.

Indicadores:

-Orientacion de la ensefanza de la lectura, mediante los componentes

metodologicos de la clase.



-Ejecucidn de la ensefianza de la lectura, mediante los componentes metodoldgicos
de la clase.

La evaluacion estara presente en los indicadores anteriores.



ANEXO 19

PROCESAMIENTO DE LA INFORMACION OFRECIDA POR LOS EXPERTOS A
LA ESTRUCTURA DE LA HABILIDAD.

Tabla: 3 MATRIZ DE FRECUENCIAS

Indicadores C1 ICZ IC3 IC4 |C5 TOTAL
Accion 27 3 0 0 0 30
IOperacion 1 30 0 0 0 0 30
IOperacion 2 28 1 1 0 0 30
|Operacion 3 29 1 0 0 0 30
TOTAL 114 5 1 0 0 120

Tabla: 4 MATRIZ DE FRECUENCIAS ACUMULADAS

lindicadores Cc1 c2 Cc3 c4 c5
Accion 27 30 30 30 30
IOperacion 1 30 30 30 30 30
IOperacion 2 28 29 30 30 30
IOperacion 3 29 30 30 30 30

TOTAL 114 119 120 120 120




Tabla: 5 MATRIZ DE FRECUENCIAS RELATIVAS ACUMULADAS

Ilndicadores C1 C2 C3 C4 C5
Accion 0,90 1,00 1,00 1,00 1,00
IOperacion 1 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00
IOperacion 2 0,93 0,97 1,00 1,00 1,00
IOperacion 3 0,97 1,00 1,00 1,00 1,00
Tabla: 6 MATRIZ DE VALORES DE ABCISAS
Indicadores C1 C2 C3 C4 Suma Promedio Escala
IAccion 1,28 3,90 3,90 3,90 12,98 3,245 -0,583
IOperacion 1 3,90 3,90 3,90 3,90 15,60 3,900 -1,237
IOperacion 2 1,50 1,83 3,90 3,90 11,13 2,784 -0,121
IOperacion 3 1,83 3,90 3,90 3,90 13,53 3,383 -0,721
Suma 8,52 13,53 | 15,60 15,60 53,25

Limites 2,13 3,38 3,90 3,90 2,66 3,33]




PROCESAMIENTO DE LA INFORMACION OFRECIDA POR LOS EXPERTOS A
LA ESTRUCTURA DE LA ESTRATEGIA METODOLOGICA.

Tabla: 7 MATRIZ DE FRECUENCIAS

lindicadores ct e Ics lca Ics TOTAL
E 1 29 1 0 0 0 30
A1 26 3 1 0 0 30
A2 27 1 2 0 0 30
A3 30 0 0 0 0 30
A4 29 1 0 0 0 30
A5 30 0 0 0 0 30
E2 30 0 0 0 0 30
A 28 2 0 0 0 30
A2 29 1 0 0 0 30
A3 28 1 1 0 0 30
A4 30 0 0 0 0 30
E3 30 0 0 0 0 30
A 28 2 0 0 0 30
A2 29 1 0 0 0 30
A3 30 0 0 0 0 30
TOTAL 433 13 4 0 0 450

Tabla: 8 MATRIZ DE FRECUENCIAS ACUMULADAS

Indicadores C1 C2 C3 C4 C5
E1 29 30 30 30 30
A1 26 29 30 30 30
A2 27 28 30 30 30
A3 30 30 30 30 30
A4 29 30 30 30 30
A5 30 30 30 30 30
E2 30 30 30 30 30
A1 28 30 30 30 30
A2 29 30 30 30 30
A3 28 29 30 30 30
A4 30 30 30 30 30
E3 30 30 30 30 30
A1 28 30 30 30 30




A2 29 30 30 30 30
A3 30 30 30 30 30
TOTAL 403 416 420 420 420

Tabla: 9 MATRIZ DE FRECUENCIAS RELATIVAS ACUMULADAS

Ilndicadores C1 C2 C3 C4 C5
E 1 0,97 1,00 1,00 | 1,00 1,00
A1 0,87 0,97 1,00 | 1,00 1,00
A2 0,90 0,93 1,00 | 1,00 1,00
A3 1,00 | 1,00 1,00 | 1,00 1,00
A4 0,97 1,00 1,00 | 1,00 1,00
A5 1,00 1,00 1,00 | 1,00 1,00
E2 1,00 1,00 1,00 | 1,00 1,00
A1 0,93 1,00 1,00 | 1,00 1,00
A2 0,97 1,00 1,00 | 1,00 1,00
A3 0,93 0,97 1,00 | 1,00 1,00
A4 1,00 1,00 1,00 | 1,00 1,00
E3 1,00 1,00 1,00 | 1,00 1,00
A1 0,93 1,00 1,00 | 1,00 1,00
A2 0,97 1,00 1,00 | 1,00 1,00
A3 1,00 1,00 1,00 | 1,00 1,00

Tabla: 10 MATRIZ DE VALORES DE ABCISAS

|Indicadores C1 C2 C3 C4 Suma | Promedio| Escala
E 1 1,83 390 | 39 |390]| 1353 3,383 | -0,629
A1 1,11 183 | 390 |39 ]| 10,74 2,686 0,068
A2 1,28 150 | 3,90 | 3,90 | 10,58 2,646 0,109
A3 3,90 390 [ 3,90 |39 1560 3,900 | -1,145
A4 1,83 390 | 39 |390]| 1353 3,383 | -0,629




A5 3,90 390 | 390 |39 | 1560 3,900 | -1,145
E2 3,90 390 | 390 [39 | 1560 3,900 | -1,145
A1 1,50 390 | 3,9 [390 | 1320 3,300 | -0,546
A2 1,83 390 | 390 |39 | 1353 3,383 | -0,629
A3 1,50 1,83 | 390 | 390 11,13 2784 | -0,029
A4 3,90 390 | 390 |39 | 1560 3,900 | -1,145
E3 3,90 [ 300 | 390 |39 ] 1560 3,900 | -1,145
A1 1,50 390 | 390 |39 | 13,20 3,300 | -0,546
A2 1,83 390 | 390 [|390] 1353 3,383 | -0,629
A3 3,90 390 | 390 |39 | 1560 3,900 | -1,145

Suma 37,63 51,97 | 58,50 |58,50| 206,60

Limites 2,51 346 | 390 |39 ]| 275

PROCESAMIENTO DE LA INFORMACION OFRECIDA POR LOS EXPERTOS A
LAS DIMENSIONES E INDICADORES.
Tabla: 11 MATRIZ DE FRECUENCIAS

lindicadores| 1 lco ez les es TOTAL
D1 29 1 0 0 0 30

| 1 27 2 1 0 0 30
|2 29 1 0 0 0 30
13 30 0 0 0 0 30
14 29 1 0 0 0 30
15 30 0 0 0 0 30
16 28 2 0 0 0 30
D2 28 2 0 0 0 30
11 30 0 0 0 0 30
2 28 1 1 0 0 30
13 29 1 0 0 0 30
14 27 3 0 0 0 30
15 29 1 0 0 0 30
16 30 0 0 0 0 30
D3 29 1 0 0 0 30
1 27 1 2 0 0 30

| 2 28 2 0 0 0 30
TOTAL 487 19 4 0 0 510




Tabla: 12 MATRIZ DE FRECUENCIAS ACUMULADAS

lindicadores c1 c2 | c3 | ca c5
D1 29 30 30 | 30 30
K 27 29 30 | 30 30
12 29 30 30 30
13 30 30 30 | 30 30

| 4 29 30 30 | 30 30
15 30 30 30 | 30 30
16 28 30 30 | 30 30
D2 28 30 30 | 30 30

I 1 30 30 30 | 30 30
2 28 29 30 | 30 30
13 29 30 30 | 30 30

| 4 27 30 30 | 30 30
15 29 30 30 | 30 30
16 30 30 30 | 30 30
D3 29 30 30 | 30 30

I 1 27 28 30 | 30 30

| 2 28 30 30 | 30 30
TOTAL 403 418 | 420 | 420 420

Tabla: 13 MATRIZ DE FRECUENCIAS RELATIVAS ACUMULADAS

lindicadores c1 c2 c3 | ca Cc5
D1 0,97 1,00 | 1,00 | 1,00 1,00
K 0,90 0,97 | 1,00 [ 1,00 1,00
|2 0,97 1,00 | 1,00 | 1,00 1,00
13 1,00 1,00 | 1,00 | 1,00 1,00
| 4 0,97 1,00 | 1,00 | 1,00 1,00
15 1,00 1,00 | 1,00 | 1,00 1,00
16 0,93 1,00 | 1,00 | 1,00 1,00
D2 0,93 1,00 | 1,00 | 1,00 1,00
1 1,00 1,00 | 1,00 | 1,00 1,00
|2 0,93 0,97 | 1,00 [ 1,00 1,00
13 0,97 1,00 | 1,00 | 1,00 1,00
| 4 0,90 1,00 | 1,00 | 1,00 1,00
15 0,97 1,00 | 1,00 | 1,00 1,00
16 1,00 1,00 | 1,00 | 1,00 1,00
D3 0,97 1,00 | 1,00 | 1,00 1,00
1 0,90 0,93 | 1,00 | 1,00 1,00
| 2 0,93 1,00 | 1,00 | 1,00 1,00




Tabla: 14 MATRIZ DE VALORES DE ABCISAS

|Indicadores C1 C2 C3 C4 Suma | Promedio | Escala
D1 1,83 3,90 3,90 | 3,90 13,53 3,383 -0,691
| 1 1,28 I 1,83 | 3,90 | 3,90 10,92 2,729 -0,037
|2 1,83 3,90 3,90 | 3,90 13,53 3,383 -0,691
13 3,90 3,90 3,90 | 3,90 15,60 3,900 -1,208
14 1,83 I 3,90 | 3,90 ] 3,90 13,53 3,383 -0,691
15 3,90 3,90 3,90 | 3,90 15,60 3,900 -1,208
| 6 1,50 3,90 3,90 | 3,90 13,20 3,300 -0,608
D2 1,50 3,90 3,90 | 3,90 13,20 3,300 -0,608
|1 3,90 3,90 3,90 | 3,90 15,60 3,900 -1,208
|2 1,50 1,83 3,90 | 3,90 11,13 2,784 -0,092
13 1,83 3,90 3,90 | 3,90 13,53 3,383 -0,691
14 1,28 I 3,90 | 3,90 ] 3,90 12,98 3,245 -0,553
15 1,83 3,90 3,90 | 3,90 13,53 3,383 -0,691
| 6 3,90 3,90 3,90 | 3,90 15,60 3,900 -1,208
D3 1,83 3,90 3,90 | 3,90 13,53 3,383 -0,691
I 1 1,28 1,50 3,90 | 3,90 10,58 2,646 0,046
| 2 1,50 3,90 3,90 ] 3,90 13,20 3,300 -0,608
Suma 36,45 59,77 | 66,30 | 66,30 ] 228,82
Limites 2,14 3,52 3,90 | 3,90 2,69




ANEXO 20
GUIA PARA EL ANALISIS DE LOS PLANES DE CLASES

Objetivo: Evaluar en la planificacion de las clases el nivel alcanzado para trabajar la

habilidad profesional pedagodgica para la ensefianza de la lectura.

Aspectos a tratar en el analisis de los planes de clases.

- Tratamiento al diagnostico desde la proyeccion de la clase.

- Determinacion, derivacion y estructuracion del objetivo en funcion del desarrollo
lector de los estudiantes.

- Tratamiento, adecuacion y estructuracién del contenido lector en funcion de las
necesidades y fortalezas de los estudiantes.

- Utilizacion de métodos y procedimientos que propicien la construccion activa, por
parte del estudiante de su propio conocimiento.

- Aplicacion de formas organizativas que posibiliten el protagonismo del estudiante
en la clase, en funcion de lograr la compresion integra de los textos.

- Utilizacion de medios de ensefianza como apoyo al proceso lector.

- Utilizacion de una concepcion evaluativa sistematica en cuanto al proceso lector.

Formas de recoger la informacion: Se evaluara atendiendo a la siguiente escala

valorativa: Cada aspecto sera evaluado de alto, medio o bajo.



ANEXO 21

GUIA DE OBSERVACION A CLASES PARA LA CONSTATACION INICIAL Y
FINAL DEL PRE-EXPERIMENTO.

Objetivo: Observar el nivel de desarrollo de los docentes en el trabajo con la

habilidad profesional pedagdgica para la ensefianza de la lectura en las clases.

Dimension 1

1- Para evaluar el nivel que poseen los docentes para diagnosticar, planificar y
conducir la ensefianza de la lectura en la clase.

Dominio en la realizacion del diagnéstico para trabajar la ensefanza de la
lectura en la Educacion Preuniversitaria.

-Determinacion y adecuacion sistematica de los aspectos que se diagnosticaran
como parte del proceso de comprension textual, teniendo en cuenta los resultados
grupales e individuales.

-Disefio de instrumentos para determinar necesidades y potencialidades de los
estudiantes en el proceso lector.

-Utilizacion de los elementos relacionados con el proceso lector que aporta la
entrega pedagdgica en el disefio de la estrategia de cada estudiante.
-Caracterizacion del nivel lector de los estudiantes.

-Prondstico del desarrollo lectural de los estudiantes.

-Seguimiento a los resultados del diagndstico lector como proceso en cada clase.
Dimensién 2 Planificacion de la ensefianza de la lectura en las clases.
Indicadores:

-Disefio de objetivos integradores que se deriven, determinen y estructuren en
funcién del desarrollo lector de los estudiantes.

-Precision y tratamiento del contenido lector en funcion de las necesidades
individuales y grupales.

-Utilizacién de métodos variados donde el estudiante construya su conocimiento
mediante el proceso lector y con la aplicacion de estrategias lectoras.

-Utilizacion de formas organizativas que propicien el desarrollo lector del

estudiante.



-Creatividad en la confeccion y utilizacion de medios de ensefanza que posibiliten
el desarrollo lector, mediante la utilizacion de textos de diferente naturaleza vy
documentales didacticos, encaminados al enriquecimiento cultural de los
estudiantes.

-Demostracion en el proceso de evaluacion de potencialidades para la evaluacion
sistematica del proceso lector de los estudiantes.

Dimensién 3 Conduccién de la enseianza de la lectura en las clases.

Indicadores:

-Orientaciéon de la ensefianza de la lectura, mediante los componentes
metodoldgicos de la clase.

-Ejecucion de la ensefianza de la lectura, mediante los componentes metodoldgicos
de la clase.

La evaluacion estara presente en los indicadores anteriores.

Formas de recoger la informacion: Se evaluara atendiendo a la siguiente escala

valorativa: Alto, medio o bajo.

Para ser evaluado como alto dominio de la habilidad profesional pedagdgica para la

ensefanza de la lectura es necesario que:

-Demuestre que posee un diagndéstico preciso del desarrollo lectural de sus
estudiantes de forma personalizada y colectiva, que le permita trabajar sobre la base
de las carencias y fortalezas de cada uno, a través de las actividades de la clase.

-Al planificar las clases sea capaz de derivar, determinar y estructurar el objetivo
de la clase de forma integradora y de acuerdo con las necesidades lectoras de los
estudiantes, al precisar el contenido tenga en cuenta su adecuacién y utilice
estrategias lectoras que contribuyan al desarrollo lectural de los alumnos, aplique
métodos, procedimientos y formas organizativas variadas que permitan la
construccion activa del conocimiento, seleccione y use eficientemente medios de
enseflanza como apoyo al proceso de comprension textual y logre una concepcion

evaluativa sistematica que contribuya a la autoevaluacién de los estudiantes.



-Al conducir el proceso de lectura en la clase demuestra tanto en la orientacién como
en la ejecucion, excelente dominio para trabajar los componentes metodologicos de
la clase (referidos en la planificacién) y si es capaz de autoevaluar su intervencion

pedagdgica para perfeccionarla sistematicamente.

Para ser evaluado como dominio medio de la habilidad profesional pedagdgica para

la ensefianza de la lectura es necesario que:

-Demuestra poseer una caracterizacion individual y colectiva de las potencialidades
y carencias del desarrollo lectural de los estudiantes, pero en el disefio y aplicacion
de las actividades lo hace de forma general y no tiene en cuenta todas las

individualidades.

-Al planificar las clases utiliza adecuadamente sus componentes metodologicos, en
funcién del desarrollo lectural de los estudiantes, pero le falta precisién en alguno de
ellos, como por ejemplo: el objetivo disefiado no tiene en cuenta todas las
necesidades de los estudiantes, las estrategias lectoras en algunos casos no son
efectivas, al utilizar los diferentes tipos de lectura como procedimientos, debe ganar
precision en alguno de ellos, la forma organizativa que escoge para desarrollar la
clase es efectiva pero necesita profundizar en su modo de realizacion, los medios
de ensefianza estan bien escogidos pero deben explotarse mas para alcanzar el
objetivo y la evaluacion esta concebida en toda la clase pero debe estimular mas la

autoevaluacion de los estudiantes.

-En la orientacion y ejecucion de la clase trabaja la ensefianza de la lectura a través
de los componentes metodolégicos, de forma adecuada (referidos en la
planificacién) y si es capaz de autoevaluar su intervencion pedagogica para

perfeccionarla sistematicamente.

Para ser evaluado de bajo dominio de la habilidad profesional pedagdgica para la

ensefianza de la lectura es necesario que:

-Posea una caracterizacion general del desarrollo lectural de los estudiantes y en

la concepcidn de las actividades docentes no las tiene en cuenta.



-Planifica la clase sin determinar acertadamente el objetivo y la gradacién del
contenido lector, los métodos y formas organizativas que utiliza no contribuyen a la
construccion del conocimiento por parte de los estudiantes, los medios de
ensefanza seleccionados no constituyen un medio de apoyo al proceso lector y la

evaluacion no se planifica para su desarrollo sistematico como proceso y resultado.

Al conducir la ensefianza de la lectura en la clase no demuestra en la orientacion y
ejecucion dominio de los componentes metodologicos de la clase y no demuestra

precision para evaluar su intervencion pedagogica.

Forma de evaluar cada dimension

Dimensién 1
Alto: Si no presenta dificultades con ningun indicador o solamente con uno.
Medio: Si solamente presenta dificultades con dos o tres indicadores.

Bajo: Si presenta dificultades en el dominio de cuatro, cinco o seis indicadores.

Dimensioén 2
Alto: Si no presenta dificultades con ningun indicador o solamente con uno.
Medio: Si solamente presenta dificultades con dos o tres indicadores.

Bajo: Si presenta dificultades en el dominio de cuatro, cinco o seis indicadores.

Dimensién 3

Alto: Si no presenta dificultades en ningun indicador.

Medio: Si presenta dificultades con un indicador.

Bajo: Si presenta dificultades en los dos indicadores.

Determinacién de la evaluacion general

Alto: Si esta evaluado de alto en las tres dimensiones o dos de alto y una de medio.
Medio: Si estd evaluado de alto en una dimension y medio en las dos restantes, o
tres de medio, o dos de medio y una bajo o una evaluacién correspondiente a cada
dimension.

Bajo: Si esta evaluado de bajo en dos o tres dimensiones.



ANEXO 22
ENTREVISTA INDIVIDUAL A LOS DOCENTES PARA LA CONSTATACION
INICIAL Y FINAL DEL PRE-EXPERIMENTO.

Objetivo: Recopilar informacion sobre el estado actual del desarrollo de la
habilidad profesional pedagdgica para la ensefanza de la lectura y su incidencia en
la clase.

Aspectos a tratar en la entrevista.

-Introduccién: Estimado profesor, nos encontramos desarrollando una investigacion
sobre la habilidad profesional pedagogica para ensefianza de la lectura en las clases
de la Educacion Preuniversitaria y necesitamos su colaboracion, dando respuesta a

las formulaciones siguientes.

- Explique cuales son las dificultades que presenta al trabajar la ensefianza de la
lectura, a partir de los resultados del diagnéstico individual y grupal. Evalue su
modo de actuacién atendiendo a la siguiente escala valorativa. Alto, medio y
bajo.

- Fundamente cémo planifica la ensefanza de la lectura, mediante los
componentes metodolégicos de la clase. Evalue su modo de actuacion
atendiendo a la siguiente escala valorativa. Alto, medio y bajo.

- Fundamente qué dificultades presenta en la conduccién de la ensefianza de la
lectura en la clase. Evalue su modo de actuacion atendiendo a la siguiente
escala valorativa. Alto, medio y bajo.

- Expligue cémo evalua su modo de actuacion al trabajar la ensefianza de la
lectura. Evalue su modo de actuacién atendiendo a la siguiente escala valorativa.
Alto, medio y bajo.

- Explique a qué causas atribuye que presente estas dificultades.

- Sugerencias que pudiera ofrecer para desarrollar la habilidad en los docentes.

- Conclusiones: Cierre de la entrevista. Intercambiar criterios sobre:
¢,Coémo se sinti6?
¢, Desea emitir otras consideraciones?

- Agradecer su colaboracién.



ANEXO 23

GUIA DE AUTOEVALUACION PARA MEDIR EL NIVEL ALCANZADO EN LA
HABILIDAD PROFESIONAL PEDAGOGICA POR LOS DOCENTES.

Objetivo: Autoevaluar el nivel alcanzado en el dominio de la habilidad profesional
pedagogica para la ensefianza de la lectura en los docentes de la Educacion

Preuniversitaria.

Se proponen tres categorias para determinar el nivel de desarrollo de la habilidad
profesional pedagdgica para la ensefianza de la lectura. La autoevaluacion y
valoracion grupal deben ser decisivas para otorgar el resultado alcanzado en los
claustrillos de grado o colectivos pedagogicos.

Categoria 1- Excelente dominio de la habilidad profesional pedagdgica para la
ensefianza de la lectura.
Categoria 2- Adecuado dominio de la habilidad profesional pedagdgica para la
ensefanza de la lectura.
Categoria 3- Bajo dominio de la habilidad profesional pedagogica para la

ensenanza de la lectura.

INDICADORES PARA DETERMINAR LA CATEGORIA.

Para ser evaluado como excelente dominio de la habilidad profesional pedagdgica

para la ensefanza de la lectura es necesario que:

-Demuestre que posee un diagndéstico preciso del desarrollo lectural de sus
estudiantes de forma personalizada y colectiva, que le permita trabajar sobre la base
de las carencias y fortalezas de cada uno, a través de las actividades de la clase.

-Al planificar las clases sea capaz de derivar, determinar y estructurar el objetivo
de la clase de forma integradora y de acuerdo con las necesidades lectoras de los
estudiantes, al precisar el contenido tenga en cuenta su adecuacion vy utilice
estrategias lectoras que contribuyan al desarrollo lectural de los alumnos, aplique

métodos, procedimientos y formas organizativas variadas que permitan la



construccion activa del conocimiento, seleccione y use eficientemente medios de
enseflanza como apoyo al proceso de comprension textual y logre una concepcion

evaluativa sistematica que contribuya a la autoevaluacién de los estudiantes.

-Al conducir el proceso de lectura en la clase demuestra tanto en la orientacion como
en la ejecucion, excelente dominio para trabajar los componentes metodologicos de
la clase (referidos en la planificacién) y si es capaz de autoevaluar su intervencion

pedagdgica para perfeccionarla sistematicamente.

Para ser evaluado como adecuado dominio de la habilidad profesional pedagoégica

para la ensefianza de la lectura es necesario que:

-Demuestra poseer una caracterizacion individual y colectiva de las potencialidades
y carencias del desarrollo lectural de los estudiantes, pero en el disefio y aplicacion
de las actividades lo hace de forma general y no tiene en cuenta todas las

individualidades.

-Al planificar las clases utiliza adecuadamente sus componentes metodoldgicos, en
funcién del desarrollo lectural de los estudiantes, pero le falta precisién en alguno de
ellos, como por ejemplo: el objetivo disefiado no tiene en cuenta todas las
necesidades de los estudiantes, las estrategias lectoras en algunos casos no son
efectivas, al utilizar los diferentes tipos de lectura como procedimientos, debe ganar
precision en alguno de ellos, la forma organizativa que escoge para desarrollar la
clase es efectiva pero necesita profundizar en su modo de realizacion, los medios
de ensefianza estan bien escogidos pero deben explotarse mas para alcanzar el
objetivo y la evaluacion esta concebida en toda la clase pero debe estimular mas la

autoevaluacion de los estudiantes.

-En la orientacion y ejecucion de la clase trabaja la ensefianza de la lectura a través
de los componentes metodolégicos, de forma adecuada (referidos en la
planificacién) y si es capaz de autoevaluar su intervencion pedagogica para

perfeccionarla sistematicamente.



Para ser evaluado de bajo dominio de la habilidad profesional pedagdgica para la

ensefanza de la lectura es necesario que:

-Posea una caracterizacion general del desarrollo lectural de los estudiantes y en

la concepcidn de las actividades docentes no las tiene en cuenta.

-Planifica la clase sin determinar acertadamente el objetivo y la gradacién del
contenido lector, los métodos y formas organizativas que utiliza no contribuyen a la
construccion del conocimiento por parte de los estudiantes, los medios de
ensefianza seleccionados no constituyen un medio de apoyo al proceso lector y la

evaluacion no se planifica para su desarrollo sistematico como proceso y resultado.

Al conducir la ensefianza de la lectura en la clase no demuestra en la orientacion y
ejecucion dominio de los componentes metodoldgicos de la clase y no demuestra

precision para evaluar su intervencion pedagogica.

Diagnostico y proyeccién del nivel lectural de los estudiantes en la clase.

1- Para evaluar el nivel que poseen los docentes para diagnosticar, planificar y
conducir la ensefianza de la lectura en la clase.

Dominio en la realizacion del diagnéstico para trabajar la ensefanza de la
lectura en la Educacion Preuniversitaria.

-Determinacion y adecuacion sistematica de los aspectos que se diagnosticaran
como parte del proceso de comprension textual, teniendo en cuenta los resultados
grupales e individuales.

-Disefio de instrumentos para determinar necesidades y potencialidades de los
estudiantes en el proceso lector.

-Utilizacion de los elementos relacionados con el proceso lector que aporta la
entrega pedagdgica en el disefio de la estrategia de cada estudiante.
-Caracterizacion del nivel lector de los estudiantes.

-Prondstico del desarrollo lectural de los estudiantes.

-Seguimiento a los resultados del diagndstico lector como proceso en cada clase.
Dimensién 2 Planificacion de la ensefianza de la lectura en las clases.

Indicadores:



-Disefio de objetivos integradores que se deriven, determinen y estructuren en
funcién del desarrollo lector de los estudiantes.

-Precision y tratamiento del contenido lector en funcion de las necesidades
individuales y grupales.

-Utilizacién de métodos variados donde el estudiante construya su conocimiento
mediante el proceso lector y con la aplicacion de estrategias lectoras.

-Utilizacion de formas organizativas que propicien el desarrollo lector del
estudiante.

-Creatividad en la confeccion y utilizacién de medios de ensefanza que posibiliten
el desarrollo lector, mediante la utilizacion de textos de diferente naturaleza y
documentales didacticos, encaminados al enriquecimiento cultural de los
estudiantes.

-Demostracion en el proceso de evaluacion de potencialidades para la evaluacion
sistematica del proceso lector de los estudiantes.

Dimensién 3 Conduccién de la enseianza de la lectura en las clases.

Indicadores:

-Orientaciéon de la ensefianza de la lectura, mediante los componentes
metodoldgicos de la clase.

-Ejecucion de la ensefianza de la lectura, mediante los componentes metodoldgicos
de la clase.

La evaluacion estara presente en los indicadores anteriores.

Categoria 1: Si esta evaluado de alto en las tres dimensiones o dos de alto y una
de medio.

Categoria 2: Si estda evaluado de alto en una dimensién y medio en las dos
restantes, o tres de medio, o0 dos de medio y una bajo o0 una evaluacion
correspondiente a cada dimension.

Categoria 3: Si esta evaluado de bajo en dos o tres dimensiones.



ANEXO 24

FICHA PERSONAL DE LOS PROFESORES SELECCIONADOS.

Objetivo: Recopilar informacion general sobre los profesores que conforman la
muestra.

Compaiiero(a): Con el objetivo de perfeccionar el proceso de ensenanza
aprendizaje que usted dirige se realiza esta investigacion, para la que se necesita su
colaboracion ofreciendo sus datos personales y profesionales.

Nombres y apellidos:

Direccion particular: teléf

Centro de trabajo:

Experiencia laboral: Cargo que desempenia:

Colectivo pedagogico al que pertenece:

Departamento al que pertenece:

Calificacion de la ultima evaluacion:

Superacion recibida sobre el tema:

Grado de satisfaccion que posee con el trabajo que realiza: alto medio

bajo

¢por que?




ANEXO 25
RESULTADOS DE LA APLICACION DE LOS INSTRUMENTOS DURANTE LA
ETAPA DE PRETEST.

Tabla: 18 Dimension 1.

N. 1.1 1.2 1.3 .4 1.5 1.6

D|GP OC |GPP O.C GP OC |GP OC |GP OC |GP OC

Al - - - - - - - - - - - -

M|6- [4- 11- 10- 6- 7- 8- 11- 7- 5- 6- |4-
20%]13,3%|36,6%]133,3%|20% |23,3%]26,6%]36,6%|23,3%]16,6%|20%|13,3%

B |24- |26- 19- 20- 24- 23- 22- 19- 23- 25- 6- |26-
80%]86,7%163,3%]66,7%|23,3%]76,6%|73,3%|63,3%]76,6%|83,3%|80%]86,7%

Leyenda

ND: Nivel de desarrollo.

A: Alto.

M: Medio.

B: Bajo.

G.P: Guia para el analisis de planes de clases.

0O.C: Observacion de clases.

Tabla: 19 Dimensién 2

N. 1.1 1.2 1.3 14 1.5 1.6

D|G.P O.C GP OC |GP O.C |GP O.C |GP O.C |GP O.C




A |- - 2- 1- - - - 1- - 1-3- |- -
6,6% |3,3% 3,3% 3%

M | 4- 5- 7- 8- 5- 3- 13 |7- 7- 9- 16- |5-
13,3%] 16,65 |23,35]26,65]16,6%]10%|10% 23,35 |23,3%]30%|20%]16,6%

B | 26- 25- 21- 121- |25- 27- |27- |23- 23- 21- |24- |25-
86,75 |83,3%]70% |70% |83,3%]90%|90%|76,6%]76,6%|70%|80%|83,3%

Leyenda

ND: Nivel de desarrollo.

A: Alto.

M: Medio.

B: Bajo.

G.P : Guia para el analisis de planes de clases.

0O.C: Observacioén de clases.

Tabla: 20 Dimensioén 3
N.D 1.1 1.2

G.P o.C G.P o.C
Alto - - - -
Medio 4-13,3% 6-20% 7-23,3%
Bajo 26-86,7% 24-80% 21-70% 23-76,6%
Leyenda
ND: Nivel de desarrollo.
A: Alto.
M: Medio.
B: Bajo.

G.P : Guia para el analisis de planes de clases.

0O.C: Observacioén de clases.




ANEXO 26 Evaluacion por dimensiones e indicadores del nivel de dominio de

la habilidad por los profesores que integran la muestra. (pretest)

Tabla: 24
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Leyenda:

Superior: Resultados del analisis de los planes de clases.

Inferior: Resultados del analisis de la observacién a clases.



ANEXO 27

TECNICAS DE LA METODOLOGIA CUALITATIVA: POSITIVO, NEGATIVO E
INTERESANTE (P.N.I), INVENTARIO Y COMPLETAMIENTO DE FRASES.

Objetivo: Recopilar los criterios de los docentes sobre los problemas, motivacion y

disposicion para el desarrollo de la investigacion.

POSITIVO

NEGATIVO

INTERESANTE

Completamiento de frases

- En el proceso de ensenanza-aprendizaje me gusta

- Quisiera
saber

- Al trabajar la ensefianza de la lectura el diagnostico me sirve como

-Cuando planifico la ensehanza de la

lectura

- Cuando conduzco la ensehanza de la lectura

siento

- El colectivo pedagogico es

- Al autoevaluarme

siento

- Cuando me evaluan mis

compafneros




- Mi mayor temor al trabajar la ensefianza de la lectura es

- Me gusta leer sobre

- Para la seleccioén de los textos
utilizo

- Comprender los textos
significa

El inventario

Inventario de problemas, teniendo en cuenta las invariantes funcionales de la
habilidad:

1- Seguimiento al diagndstico lector de los estudiantes.

2- Planificacion de la ensefianza de la lectura.

3- Conduccion de la ensenanza de la lectura.



ANEXO 28

RESULTADOS DE LA APLICACION DE LOS INSTRUMENTOS DURANTE LA
ETAPA DE POSTEST.

Tabla: 21 Dimension 1

N. 1.1 1.2 1.3 14 1.5 1.6

D |G.P OC |GP OC |GP OC |G.P OC G.P O0.C|G.P O.C

A |22- 22- 26- 24- |21- 21- 123- 23- 25- 22- 21- |25-
73,3%]73,3%]86,7%]|80%|70% |70%|76,7%|76,7%|83,3%|73,3%|70%|83,3%

M | 8- 8- 4- 6- |8- 9- |6- 6- 4- 7- 9- |5-
26,7%)126,7%)13,3%]20%|26,7%|30%|20% |20% |13,3%]23,3%|30%|16,7%

B |- - - - 1- - 1- 1- 1- 1- - -

3,3% 3,3% |3,3% |3,3% |3,3%

Leyenda

ND: Nivel de desarrollo.

A: Alto.

M: Medio.

B: Bajo.

G.P : Guia para el analisis de planes de clases.

O.C: Observacioén de clases.




Tabla: 22 Dimension 2

1.1 1.2 1.3 14 1.5 1.6
GP OC| GP O0O.C |GP O0.C |G.P O0.C |G.P 0.C |G.P 0.C
21- 18- 19- 19- 23- 19- 20- 23- 23- 26- 23- 21-
70%|60% ]63,3%]163,3%|76,7% |63,3%66,7%|76,7%|76,7%|86,7%|76,7%|70%
9- |11- 11- 10- 7- 10- 10- 7- 7- 4- 6- 7-
30% |36,7%]36,7%|33,3%|23,3% | 33,3%]33,3%]23,3%]23,3%]13,3%]20% |23,3%
- 1- - 1- - 1- - - - - 1- 2-
3,3% 3,3% 3,3% 3,3% |6,7%
Leyenda
ND: Nivel de desarrollo.
A: Alto.
M: Medio.
B: Bajo.
G.P : Guia para el analisis de planes de clases.
O.C: Observacion de clases.
Tabla: 23 Dimension 3
N.D 1.1 1.2
G.P o.C G.P o.C
Alto 24-80% 22-73,4% 26-86,7% 24-80%
Medio 6-20% 7-23,3% 4-13,3% 6-20%
Bajo - 1-3,3% - -
Leyenda
ND: Nivel de desarrollo.
A: Alto.
M: Medio.
B: Bajo.

G.P : Guia para el analisis de planes de clases.

O.C: Observacioén de clases.




ANEXO 29. Evaluacién por dimensiones e indicadores del nivel de dominio de
la habilidad que poseen los profesores que integran la muestra. (postest)

Tabla: 25
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Leyenda:

Superior: Resultados del analisis de los planes de clases.

Inferior: Resultados del analisis de la observacién a clases.



AUTOEVALUACION DEL DESARROLLO DE LA HABILIDAD POR CATEGORIAS.

ANEXO 30 TABLA: 26
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ANEXO 31

GRAFICOS DE BARRAS CON LOS RESULTADOS DE LOS INSTRUMENTOS
INTEGRADOS EN LA ETAPA DE PRETEST.

Resultados de la dimension 1 en Pretest

90%:

80%
70%
60%-
Nivel de 509
desarrollo 40%
30%
20%

10%1"

% - - - - - -

Ind. 1 Ind.2 Ind.3 Ind.4 Ind 5 Ind. 6
Indicadores

O Alto B Medio B Bajo

Resultados de la dimension 2 en Pretest

100%-
80%-

Nivel de  60%;
desarrollo 402"

20%:

0%-

Indd1 Ind.2 Ind.3 Ind.4 Ind.5 Ind.6

Indicadores

D Alto mMedio mBajo




Resultados de la dimensiéon 3 en Pretest

100%:-
80%+

Nivel de  60%;
desarrollo 4qo, |

20%-

0%

Ind. 1 Ind. 2

Indicadores

DAlto mMedio mBajo




ANEXO 32

GRAFICO DE BARRAS CON LOS RESULTADOS DE LOS INSTRUMENTOS
INTEGRADOS EN LA ETAPA DE POSTEST.

Dimensién 1 postest

90,00%
80,00%+
70,00%+
60,00%-
50,00%+
40,00%
30,00%-
20,00%-
10,00%
0,00%

| AR

Ind.1 Ind.2 Ind.3 Ind.4 Ind.5 Ind.6

Indicadores

O Alto B Medio B Bajo

Dimension 2 postest

90,00% -

80,00% -

70,00% A

. 60,00%-
Nivel de 50,00%1
desarrollo 40:00%1
30,00% -

20,00% A

10,00% -

0,00%

AVAVAVAERNRN

Ind.1 Ind.2 Ind.3 Ind.4 Ind.5 Ind.6

Indicadores

[ Alto B Medio B Bajo




Nivel de desarrollo

90,00%
80,00%
70,00%
60,00%
50,00%
40,00%
30,00%
20,00%
10,00%

0,00%

g
?
g
2

Dimension 3 Postest

Ind.1 Ind.2
Indicadores

OAlto B Medio B Bajo




ANEXO 33

GRAFICO DE BARRAS CON LOS RESULTADOS GENERALES DE PRETEST Y
POSTEST.

Resultados generales de Pretest y Postest

0,8+
0,7
0,6
0,5
0,4-
0,3
0,2+
0,1

R

Dimension
Dimension
Dimension
Dimension
Dimension
Dimension

Pretest Postest

OAlto BMedio B Bajo




ANEXO 34

GRAFICO DE BARRAS CON LOS RESULTADOS GENERALES DE PRETEST Y
POSTEST.

Resultados generales del desarrollo
de la habilidad profesional.

Porciento

Bajo Medio Alto
Niveles de desarrollo

B Pretest B Postest




ANEXO 35

RESULTADOS DE LA PRUEBA DE WILCOXON: ORGANIZACION DE LOS
DATOS DE LOS INSTRUMENTOS EN PRETEST Y POSTEST

Tabla: 27
Rango
N promedio Suma de rangos
Diagnéstico en Rangos
eDI_ post’es_t - negativos 0(a) 0,00 0,00
iagnostico en

el pretest

Rangos 25(b) 13,00 325,00

positivos

Empates 5(c)

Total 30
Planificacion en | Rangos
el po.s_test_-’ negativos 1(d) 8,50 8,50
Planificacion en
el pretest

Rangos 20(e) 11,13 222,50

positivos

Empates 9(f)

Total 30
Conduccion en | Rangos
el postest - negativos
Conduccién en 0(g) 0,00 0,00
el pretest

Rangos 24(h) 12,50 300,00

positivos

Empates 6(i)

Total 30
Leyenda:

N: Numeros de casos
Tabla: 28
Diagnéstic | Planificacio
oenel nenel
postest - postest -
Diagnéstic | Planificacio

Niveles/ oenel nenel Conduccion en el postest -
Dimensiones pretest pretest Conduccién en el pretest
z -4,625(a) -3,933(a) -4,524(a)




Significacion 0,000 0,000 0,000
Resumen del procesamiento de los casos
Tabla: 29
Casos
Validos Perdidos Total

. . Porcenta Porcenta Porcenta
Dimensiones N je je je
Diagnéstico en el 30 100,0% 0 0% 30 100,0%
pretest
Diagnéstico en el 30| 100,0% 0 ,0% 30| 100,0%
postest
Planificacion en el 30l 100.0% 0 0% 30| 100,0%
pretest ’ ’ ,
Planificacion en el o 0 0
postest 30| 100,0% 0 0% 30| 100,0%
Conduccion en el 30| 100,0% 0 ,0% 30] 100,0%
pretest
Conduccién en el 30 100,0% 0 0% 30| 100,0%
postest







