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RESUMEN

Desde el afio 2005, el movimiento iSchools ha venido marcando una nueva tendencia en la
formacion del profesional de la informacion, en el contexto internacional. Desde su proyeccion
dicho movimiento, busca dirigir la relacion existente entre informacion, tecnologias y personas.
En funcion de ello, disefian programas de estudios de pre y postgrados, proyectos de
investigacion etc, en definitiva, concentran sus fortalezas en beneficio de lograr una integraciéon
interdisciplinar en los egresados que ofrecen a la sociedad. Se realiza una investigacion
exploratoria descriptiva. La presente investigacion tiene como objetivo ccomparar los elementos
del curriculo de la carrera Ciencias de la Informacién en la UCLV! con los curriculos
pertenecientes al movimiento iSchool. Para ello se utilizaron diversos métodos del nivel teérico
y empirico. Dentro de las técnicas: el anadlisis de contenido para determinar el grado de
representatividad de los contenidos en lo curriculos analizados y el analisis de cluster para
constatar las similitudes y diferencias entre los curriculos comparados. Dentro de los resultados
estan la caracterizacion del movimiento iSchools; el andlisis de las tematicas por disciplinas del
curriculum cubano. Se destaca en la comparacion que tanto en ORRIC2 como en FICIE la UCLV
se encuentra alineada al movimiento, mientras que en las disciplinas de GDIC* e INVCI®, la

UCLYV se encuentra muy distante de los topicos que se imparten en su curriculum.

PALABRAS CLAVE

ISCHOOLS, DISENO CURRICULAR, FORMACION DEL PROFESIONAL, CIENCIAS DE LA
INFORMACION, UCLV
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2 Disciplina Organizacién, Recuperacién, Representacion de la Informacidn y el Conocimiento
3 Disciplina Fundamentos de las Ciencias de la Informacion

4 Disciplina Gestién Documental, de Informacién y el Conocimiento

> Disciplina Investigacién en Ciencias de la Informacién
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ABSTRACT

Since 2005, the iSchools movement has been marking a new trend in the training of the
information professional, in the international context. Since its projection, this movement seeks to
direct the relationship between information, technologies and people. Based on this, they design
programs of undergraduate and postgraduate studies, research projects, etc., in short, they
concentrate their strengths in order to achieve an interdisciplinary integration in the graduates
that they offer to society. An exploratory descriptive investigation is carried out. The objective of
this research is to compare the elements of the curriculum of the Information Sciences career at
the UCLV with the curricula belonging to the iSchool movement. To do this, various methods of
the theoretical and empirical level were used. Within the techniques: the content analysis to
determine the degree of representativeness of the contents in the analyzed curricula and the
cluster analysis to verify the similarities and differences between the compared curricula. Among
the results are the characterization of the iSchools movement; the analysis of the topics by
disciplines of the Cuban curriculum. It stands out in the comparison that both in ORRIC and in
FICI the UCLV is aligned to the movement, while in the disciplines of GDIC and INVCI, the UCLV

is very distant from the topics that are taught in its curriculum.

KEYWORDS
ISCHOOLS, CURRICULAR DESIGN, PROFESSIONAL TRAINING, INFORMATION SCIENCES,
UCLVv
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INTRODUCCION

En el contexto internacional, la formacion de profesionales de la informacion se ha
caracterizado principalmente por su vinculo con dos disciplinas: la comunicacion y/o la
informatica. Se asocian las escuelas y universidades donde se estudia informacién, a facultades
de Informacion y Comunicacién, o a colegios de Informética y/o Computacion. Esta ultima
tendencia de formacion, ha respondido desde 2005 al llamado movimiento iSchools. Fue
precisamente en ese afio, dentro de la primera iConference que se establecid y organizé dicho
movimiento. (Shu and Mongeon, 2016) El propdsito inicial fue compartir informacion y facilitar su
interaccion frente a los nuevos retos profesionales e intelectuales en el campo de las Ciencias de
la Informacién. (King, 2006) Las escuelas, institutos y departamentos que conforman las
iSchools, se han creado recientemente o estan evolucionando a partir de programas que antes
se centraban en temas especificos como la tecnologia de la informacion, la ciencia bibliotecaria,
la informatica y la ciencia de la informacion.

El desarrollo de las Tics ligado al Internet y la informatizacion y la gestacion de este movimiento
a nivel internacional, contribuyé a que en la UCLV, la carrera de Ciencias de la Informacién
trabajara en base a perfeccionar su propio curriculo, optativo y electivo, en funcién de posibles
salidas de especializacion, logrando especificar los rasgos con los cuales se quiere identificar al
profesional de la informacion graduado en la regién central. De esta forma se evidenciaria el
vinculo existente entre el curriculo de la especialidad con el curriculo del movimiento iSchools. A
partir del desarrollo y perfeccionamiento de la carrera han sido varios los estudios e
investigaciones que han realizado un analisis sobre el plan de estudios en funcién de su
curriculo docente. Dentro de la literatura cientifica se identificaron varios proyectos de
investigacion como antecedentes directos, los cuales constituyen un acercamiento al tema desde
algunas de sus aristas.

e En el trabajo de Diploma “La formacion del nivel superior de Bibliotecarios en Cuba.
Bibliotecologia y Ciencia de la Informacion” presentada por Frias Guzman (1991) se hace
un recorrido histérico en los planes de estudio de la carrera Ciencias de la Informacion.

e Otro de los estudios que sirvio como referente fue el trabajo de diploma: Plan de Estudios
“D” de la carrera Ciencias de la Informacion: relaciones terminolégicas. Suarez Alvarez
(2008) realiza un andlisis de co-ocurrencia de palabras para identificar las relaciones
terminologicas presentes en los contenidos del Plan de Estudios “D” de la Carrera de
Ciencias de la Informacion. Se identifican los términos mas representativos, asi como las
principales interacciones a nivel general y al interior de sus disciplinas.

e EI articulo “La alfabetizacién informacional en los procesos curriculares de

las ciencias de la informacion en Cuba, defendido por las autoras (Meneses Placeres and
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Frias Guzman, 2011) constituye una aproximacion similar al tema investigado. En el
mismo se describe la evolucion del disefio curricular de las Ciencias de la Informacion en
Cuba y se caracteriza la forma como se incorpora la Alfabetizacion Informacional en el
Plan de Estudios “D” de Ciencias de la Informacién en la UCLV.

e Gonzélez Hernadndez, (1993) en su Trabajo de Diploma “S. Media: Curso de
Competencias para el &mbito sonoro para estudiantes de Ciencias de la Informacién”
realiza una revision del plan de estudio “D” de la Carrera en la UCLV, para examinar la
manifestacion de competencias para el dmbito sonoro en el documento rector del
proceso de ensefianza- aprendizaje.

e EIl Trabajo de Diploma “Las habilidades comunicativas en el Plan “D” de la Carrera de
Ciencias de la Informacion” de Lorenzo Hernandez, N (2005) realiza un examen del Plan
de Estudios “D” de la Carrera de Ciencias de la Informacién en Villa Clara para
caracterizar las habilidades comunicativas que se declaran en el mismo.

¢ En su trabajo de Diploma “Analisis de las Humanidades Digitales desde sus curriculos:
elementos a considerar en la construccién de una propuesta para la carrera Ciencias de
la Informacién en Cuba”, Otero Borges (2017) analiza las caracteristicas de los curriculos
de Humanidades Digitales que deben ser reconocidas por la carrera de Ciencias de la
Informacion de la Universidad de La Habana y caracteriza los escenarios académicos de
su produccion curricular a partir de la determinacién de regularidades de los
componentes curriculares que deben tenerse en cuenta en una propuesta curricular para
la carrera Ciencias de la Informacion.

Hasta el momento ninguna de las investigaciones antes mencionadas han llevado a cabo un
analisis comparativo que refleje la situacion existente sobre la formacién del profesional de la
informacibn en Cuba con respecto a las tendencias internacionales de formacion,
particularmente la relacionada con la dependencia informacion, tecnologias y personas. Por lo
anterior, se plantea como la siguiente Situacién Problémica: La formacién en la carrera de
Ciencias de la Informacion en la UCLV responde a un modelo que prioriza el vinculo con las
tecnologias y el usuario. A escala internacional esa tendencia de formacion responde al
movimiento iSchool. Sin embargo, no se ha realizado un estudio comparativo entre el
curriculum de Ciencias de la Informacion de la UCLV y el de escuelas pertenecientes a este
movimiento que permita identificar coincidencias o distinciones en el curriculo cubano. De alli

gue se formule la siguiente interrogante cientifica
Interrogante cientifica:

¢, Cudl es la correspondencia del curriculo de Ciencias de la Informacion en la UCLV con los

curriculos de las escuelas pertenecientes al movimiento iSchools?



OnFormacion
Objetivo General:

Comparar los elementos del curriculo de la carrera Ciencias de la Informacién en la UCLV con

los curriculos pertenecientes al movimiento iSchool.

Objetivos especificos:
1. Enunciar referentes tedricos-conceptuales relacionados con curriculo y el movimiento
iSchool.
2. Caracterizar el disefio curricular de la carrera Ciencias de la Informacion en la UCLV
3. Examinar la correspondencia entre el curriculo de Ciencias de la Informacién en la

UCLYV y el movimiento iSchool.

Preguntas de Investigacion

1. ¢Cuadles son los referentes tedricos y conceptuales referentes al movimiento iSchool?

2. ¢Cuales son las caracteristicas que presenta el disefio curricular de la carrera Ciencias
de la Informacién en la UCLV?

3. ¢Qué elementos distinguen al curriculo de Ciencias de la Informacién con el curriculo

del movimiento iSchool?

Se determina como Objeto de investigacién: curriculo y como Campo de investigacion:

curriculo de Ciencias de la Informacion de las escuelas pertenecientes al movimiento iSchools.
Justificacion de la Investigacién:

Desde su formacion, el movimiento iSchool ha venido desarrollando una orientacion académica
clara e interdisciplinar en el mundo de la informacién ligado a internet, buscando posicionarse
en la unién triangular de la informacion, las personas y la tecnologia. Esta red académica
global se centra en lograr una integracion interdisciplinar a través de la creacién de programas
de estudios, proyectos de investigacion, creacion de redes universitarias y programas
conjuntos, entre otros, que contribuyen a la aparicibn de competencias profesionales mas
amplias y ofrecen paralelamente especialidades mas acordes a las fortalezas y necesidades

del profesional de la informacion.

Se toma a la Universidad Central “Marta Abreu” de Las Villas (UCLV) como contexto de
investigacion para llevar a cabo la investigaciébn en curso ya que supone un ejemplo a

considerar para el andlisis interdisciplinar en la creacion de curriculos docentes.

Bajo este enfoque la investigacion pretende comparar el curriculo de la carrera de Ciencias de

la Informacion con el curriculo del movimiento de la iSchool. La realizacién de un estudio
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comparativo, asi como la caracterizacion del curriculo docente de la carrera, contribuira en gran
medida a conocer las condiciones que existen hoy en la UCLV para tomar a la iSchool como

marco de referencia.

Esta investigacion beneficiard a los estudiantes y profesores de la carrera de Ciencias de la
Informacion y a la comunidad universitaria en general, tras elevar su impacto en la region
villaclarefia y en el territorio cubano. También contribuira a que la universidad sea reconocida y
tenga un gran prestigio internacional. Este proyecto servird de referente a las universidades de
Camagiey y Holguin en las cuales se estudia la carrera, y favorecera al desarrollo de futuras

investigaciones relacionadas con la temética en cuestion.

La originalidad de esta investigacion parte de la peculiaridad de ser un estudio novedoso, ya
gue la UCLV no contaba anteriormente con investigaciones de esta indole. Otro aspecto
novedoso lo constituye el hecho de la seleccion de este tema de investigacion puesto que el
mismo es poco estudiado en el contexto nacional y recientemente empiezan a desarrollarse
nuevos estudios al respecto. Se tienen pocos indicios sobre trabajos, proyectos e

investigaciones que aborden el tema del movimiento iSchool en Cuba.
Estructura capitular:

La investigaciébn esta organizada por tres capitulos, estructurados segun los objetivos
especificos propuestos, conclusiones, recomendaciones, bibliografia y anexos que apoyan la
investigacion.

El primer capitulo aborda lo relacionado con los aspectos teoricos relativos al curriculo. Se
hace alusién al concepto de curriculo y las caracteristicas y componentes que lo conforman. Se
exponen las principales definiciones relacionadas con el movimiento iSchools, asi como una
breve panoramica de su surgimiento y evolucion. También se hace referencia a la actuacion de
este movimiento y el papel que desempefia en diferentes contextos internacionales

En el segundo capitulo se explican los aspectos metodolégicos que sustentaron la
investigacion como son: tipo de investigacion y las etapas por la que transcurrié la misma, los
métodos y las técnicas empleados, la poblacion y la muestra seleccionada. Aparece ademas la
declaracién de la variable, asi como las limitaciones que se presentaron ante la realizacion del
estudio.

En el capitulo tres, se muestran los resultados de la comparacion entre los curriculos de las
escuelas pertenecientes al movimiento iSchools y el curriculo de la UCLV. Para ello se analizan
los contenidos dentro de cada disciplina en correspondencia con el area geogréfica. Se

examina la duracién de los curriculos tanto del movimiento como del caso cubano.
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CAPITULO I: REFERENTES TEORICO-CONCEPTUALES SOBRE CURRICULUM Y
EL MOVIMIENTO ISCHOOLS

En este capitulo se abordan aspectos teoricos-conceptuales referentes al tema de
investigacion y a los términos asociados a él. Se muestran nociones generales sobre el
curriculo. Se hace alusion al concepto de curriculo y las caracteristicas y componentes que lo
conforman. Se exponen las principales definiciones relacionadas con el movimiento iSchools,
asi como una breve panordmica de su surgimiento y evolucion. También se hace referencia a
la actuaciébn de este movimiento y el papel que desempefia en diferentes contextos

internacionales, asi como los aspectos que identifican y caracterizan a su curriculo docente.

1.1 Nociones generales sobre curriculo y disefio curricular

Dado que la educacion tiene un papel cada vez mas importante, en todos los niveles, como
transmisora y reproductora de un complejo género de conocimiento y relaciones de poder, se
debe cuestionar con urgencia su finalidad, asi como la distribucion y el uso de los medios que
se ponen a su disposicion para cumplir este propésito. Cabe analizar las transformaciones que
experimentan los objetivos y las prioridades de la educacién superior de acuerdo con los
nuevos patrones mundiales y la transferencia de politicas, curriculos y métodos de evaluacion
entre paises. Los curriculos, especialmente, ofrecen una idea de los desafios a los que se
enfrenta la Educacion Superior en un mundo globalizado y los roles emergentes de las
Instituciones de Educacién Superior como participantes clave en el desarrollo humano y social.
Para la formacion de profesionales se requiere de todo un proceso organizativo que dirija,
ejecute, y controle todo el proceso de ensefianza y aprendizaje del profesional en formacion.
Desde este punto de vista, el curriculo en las Instituciones de Educacién Superior constituye
una respuesta educativa que surge y se desarrolla en condiciones sociales concretas que lo
determinen, tiene por tanto un caracter contextualizado, responde a los requerimientos de la
época, y reclama a las Universidades del tipo profesional necesario para el desarrollo social.
(Hernandez Moreno, 2010)

Sobre el concepto de curriculo existe una serie de acercamientos que han llevado a reconocer
su naturaleza polisémica. Desde una perspectiva critica, la hipotesis inicial es considerar el
curriculo como un proceso investigativo, problémico e interdisciplinario de permanente
construccion y participacion, orientado a la formacién y transformacion del sujeto en contextos
sociales especificos. En la actualidad aunque hay muchas innovaciones interesantes en los
curriculos de las Instituciones de Educacién Superior de todo el mundo, las formas en las que

se conceptualiza y se desarrolla el curriculo varian enormemente. Plantear ideas iniciales
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acerca del término curriculum supone poner a disposicion un sinnimero de experiencias
tedricas que permiten comprender que es un término con varias interpretaciones, por lo que las
subjetividades de los que han investigado el tema, llevan a ampliar las ideas que se plantean

en relacion al mismo. (Torres Vega, 2010)

De igual manera, este mismo autor expone en su articulo que el curriculo es un proceso
inacabado, implica para quienes lo desarrollan (docentes y estudiantes) una permanente
busqueda sistematizada de respuestas a los interrogantes que de €l surgen y que tienen que
ver con elementos tales como: la seleccién y dosificacion de los contenidos, los fines
educativos de dichos contenidos, las relaciones entre docentes y estudiantes, las competencias
y actitudes a desarrollar, los recursos y apoyos al aprendizaje, las didacticas y metodologias,

asi como los criterios e indicadores de evaluacion.

El curriculo puede ser concebido como un proceso de representacion, formacién y
transformacién de la vida social en la sociedad y surge de un proceso complejo en el cual se
puede distinguir entre otros momentos la definicion del perfil profesional. De acuerdo al
pedagogo britAnico Lawrence (1991) el curriculum es una tentativa para comunicar los
principios y rasgos esenciales de un proposito educativo, de forma tal que pertenezca abierto a
la discusion critica y pueda ser trasladado efectivamente a la practica. El disefio curricular es el
resultado del trabajo que da respuesta a las exigencias sociales en la formacion de
profesionales, constituyendo un proyecto educativo, que sirve de guia y condiciona el
desarrollo del proceso docente educativo. Como se ve, este concepto es un intento de vincular

propdsitos educativos con el principio a la critica y su desarrollo en la practica.

En el sentido educativo, “es el disefio que permite planificar las actividades académicas,
mediante la construccion curricular la institucion plasma su concepcién de educacion”. (Diaz
Barriga, 2003)

De esta manera.:

“El curriculo permite la prevision de las cosas que han de hacerse para posibilitar la formacion de
los educandos. El concepto “curriculo” o “curriculum” en la actualidad ya no se refiere solo a la
estructura formal de los planes y programas de estudio, sino a todo aquello que esta en juego

tanto en el aula como en la escuela”. (Elliot, 1993)

Un curriculo es la acepcién singular en espafiol del latin “curriculum”, en plural “curricula”. En
Latinoameérica originalmente se utilizaba la expresion “planes de estudio”, cambiado por el
término proveniente de la cultura anglosajona, dicho término refiere al conjunto de
competencias bésicas, objetivos, contenidos, criterios metodologicos y de evaluacion que los

estudiantes deben alcanzar en un determinado nivel educativo. De modo general, el curriculo
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responde a las preguntas: ¢qué ensefar?, ¢cdmo ensefiar?, ¢ cuando ensefiar? y ¢,qué, cdmo

y cuando evaluar? (Ortega, 2010)

Dicho en otras palabras, un curriculo se basa en el contexto en el que tiene lugar el
aprendizaje. Es la representacion de valores donde las personas son su fundamento. Es un
conjunto de estudios y préacticas destinadas a que el alumno desarrolle plenamente sus
posibilidades. Un curriculo puede concebirse como un espacio en el que todos estos diversos

elementos pueden llegar a unificarse.

Diaz Barriga (2010) sostiene que en el campo académico el estudio del curriculo es uno de los
mas importantes en lo que corresponde a la educacion, no soélo por lo prolifico de su
produccion, sino porque el curriculo continta siendo el foco intelectual y organizativo de los
procesos educativos en los centros de ensefianza, el terreno donde se definen y debaten fines,
contenidos y procesos, y a fin de cuentas, el espacio donde grupos y actores se disputan el

poder en las instituciones por medio del aprendizaje.

Partiendo de las definiciones y conceptos planteados por los estudiosos del tema se da paso a
la elaboracion de un cuadro resumen que sintetiza las principales caracteristicas con las que

cuenta un curriculo universitario:

(v )

rincipales
caracteristicas
de un

Curriculo

Universitario
\____

Espiritu critico,
Investigativo vy Interdisciplinario
reflexivo y creativo actividades y

Desarrollo de

valores

Figura 1 Principales caracteristicas del curriculo universitario.

Fuente: Elaboracion propia
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Hoy en dia, un factor clave que impide un cambio hacia una nueva vision del curriculo y la
educacién en la ensefianza superior es el grado inconstante de autonomia de los profesores, e
incluso, de las propias instituciones. Segun Taylor (2008) en algunas universidades, los
profesores llegan a tomar decisiones muy variadas sobre el desarrollo curricular, sujetas a las
aprobaciones de la instituciéon. Sin embargo, en muchas instituciones, el desarrollo general del
curriculo suele seguir siendo responsabilidad de muy pocas personas. Taylor también hace
alusion a las cuestiones sobre el desarrollo curricular donde suele participar un numero
reducido de personas que ocupan puestos académicos y, en algunos casos, gubernamentales
de alto nivel. Estos privilegiados grupos reducidos, en ocasiones, dan por sentado que conocen
la realidad del entorno exterior y que su propia experiencia y comprension tedrica basta para
desarrollar un curriculo que dé lugar a un aprendizaje efectivo. En esencia, los curriculos
desarrollados mediantes estos enfoques, raramente ofrecen una guia a los profesores y a los

estudiantes sobre como facilitar el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Para Torres Vega (2010) el curriculo universitario y los planes de estudio no deben seguir
centrados en las asignaturas con contenidos fraccionados y separados de las realidades de los
estudiantes ni alejados de los contextos regionales y nacionales. El planeamiento curricular
tiene como premisa enfatizar, en primer lugar, en la formacién y desarrollo integral del sujeto,
en sus intereses y necesidades, en segunda instancia en la solucién de los problemas sociales
del contexto. De esta manera la planeacion académica propuesta por los docentes ha de partir
del andlisis y la discusién sobre qué tipo de contenidos son los mas pertinentes, qué
competencias se deben desarrollar en los estudiantes, qué recursos y equipos de apoyo al
aprendizaje se requieren, qué estrategias metodoldgicas utiliza el docente y cuéles son los

criterios de evaluacién del aprendizaje mas indicados para valorar los logros planteados.

Por tanto, lo antes mencionado conlleva a la reflexion de que un curriculo pensado bajo el
principio de la participacién, se convierte en el eje y motor de los proyectos sociales, cuando
este es asumido como una tarea en equipo, donde convergen los aportes de las diferentes
disciplinas, donde se comparten decisiones, responsabilidades, logros y dificultades, lo cual
favorece la orientacion constructiva de intereses individuales y colectivos segln caracteristicas
y necesidades. Desde el enfoque critico, los procesos curriculares deben integrar a todos los
participantes, desde su concepcion, disefio, desarrollo y evaluacion. Esto permite ir mas alla de
lo establecido regularmente, donde prima la reflexion, la critica, la negociacion y el logro de

consensos, lo cual debe servir de base para la transformacion social. (Torres Vega, 2010)

Para llevar a cabo un disefio curricular cabe destacar que los programas curriculares siempre

se deben desarrollar en contextos sociales especificos, por lo que se requiere que se tengan
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en cuenta circunstancias, situaciones, espacios, y hechos que caractericen e identifiguen a

cada programa.
Para Carlos Alvarez de Zayas el disefio curricular es:

“el primer paso de todo proceso formativo, donde se traza el modelo a seguir y se proyecta la
planificacion, organizacion, ejecucioén y control del mismo... se refiere al proceso de estructuracion
y organizacién de los elementos que forman parte del curriculo, hacia la solucion de problemas
detectados en la praxis social, lo que exige la cualidad de ser flexible, adaptable y originado en
gran medida por los alumnos, los profesores y la sociedad, como actores principales del proceso

educativo” (De Zayas Alvarez, 1996)

Para Rogers y Taylor (1998) el desarrollo curricular puede entenderse como todo aprendizaje
que planifica y guia una organizacion de ensefianza o formacion, y se lleve a cabo
individualmente o en grupos dentro o fuera de un aula, en un entorno institucional o en una

aldea 0 en un campo.

En este sentido Hourritinier (2006) agrega que el disefio curricular es solo una etapa, un
momento de un proceso mucho mas complejo: la transformacién curricular, concebida como un
proceso continuo, iniciada con la preparacion de los docentes y que no termina con el disefio,
sino continta con la aplicaciébn y evaluacion, la que incluso puede dar lugar a nuevos
curriculos. Es un ciclo que se repite cada cierto tiempo, donde las comisiones encargadas de
elaborarlos desempefian una actividad especifica diferente en cada una de las etapas de ese

proceso.
1.1.1 Caracteristicas de los curriculos en Cuba.

En el caso particular de nuestro pais, las Comisiones Nacionales de Carreras estan formadas
por colectivos de expertos de mayor experiencia profesional, seleccionados en las respectivas
universidades, cuya sede y direccidon se le otorga a los centros de mayor tradicion en la
imparticion de esa carrera (centros rectores). Estos centros son los encargados de dirigir todo
el proceso de transformacioén curricular, no sélo del disefio, sino también de su implementacion
y evaluacién, también se encargan del perfeccionamiento de los disefios. A las sesiones de los
Consejos de Carrera se invitan a profesores e investigadores universitarios de alto nivel
seleccionados en las Instituciones de Educacion Superior que ofertan esa titulacion, también
asisten invitados empleadores de los graduados universitarios. La participacion de los
empleadores es importante en estas reuniones de trabajo, ya que ellos inciden en la
determinacion del tipo de profesional que en cada carrera se necesita. (Hernandez Moreno,
2010)
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Hernandez también hace alusion al proceso de cambio de curriculos en las universidades, el
cual pasa por diferentes momentos o etapas, cada una de las cuales caracteriza un momento
del proceso en general. Las etapas son las siguientes: preparacion, disefio, ejecucion y
evaluacién. La etapa inicial o preparacién esta relacionada con la fase previa al disefio, permite
preparar en las universidades a quienes van a elaborar los nuevos curriculos, en las ideas,
conceptos y principios que los sustentaran, asi como a los profesores que los pondran en
practica. La fase de disefio permite transformar los curriculos vigentes por otros nuevos
acordes con el momento histérico. La tercera etapa o de ejecucién es donde se ponen en
practica los nuevos curriculos, ya sea en el aula, taller, laboratorio, en la practica laboral, en el
trabajo de curso y son los profesores los que juegan un papel decisivo. La Ultima etapa y no
menos importante es la evaluacion, que permite medir la eficacia o no de los mismos. Es valido

destacar que este proceso tiene un carcter ciclico.

Hourritinier (2006) refiere que otro elemento a tener en cuenta en la transformacion curricular
es gue la misma produzca los efectos deseados y respondan a las necesidades de la actividad
profesional, para con ello poder caracterizar con profundidad la profesién y su dindmica. Es
necesario, por tanto, conocer el marco laboral del profesional asi como los cambios futuros en
cuanto al desarrollo cientifico tecnoldgico y el papel desempefiado por la profesion en la vida
econdmico-social y otros factores acerca de la eficacia del graduado, solo asi la universidad

podra dar una respuesta objetiva en cuanto a los cambios curriculares propuestos.

El propio autor indica que para que ocurra una verdadera transformacion curricular se requiere
entre otras cosas, caracterizar adecuadamente cada una de las carreras objeto de disefio. Ello
supone identificar en detalles las cualidades de cada una de las profesiones. Desde el punto de
vista pedagdgico tal caracterizacion se logra, en primer lugar precisando con claridad el objeto
de la profesion: esto es, la parte de la realidad sobre la cual recae directamente la actividad

profesional.

En la Educacién Superior Cubana como parte de la determinacion del objeto de la profesién, se
identifican dos aspectos esenciales: las esferas de actuacion y los campos de accién. Las
esferas de actuacion de una profesion son aquellos lugares donde el profesional se
desempefia como tal, de ahi que la carrera en el disefio del macrocurriculo debera tener en
cuenta las areas fundamentales de desempefio laboral y centrar su atenciéon en ello. Los
campos de accion constituyen aquellos contenidos esenciales de la profesion que aseguran el
desempenio profesional de los futuros graduados. Constituyen el qué y el como de la carrera,
de su adecuada precision se pueden desprender las principales disciplinas asociadas al

ejercicio profesional. (Herndndez Moreno, 2010)
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A partir de la identificacion del objeto de la profesién, incluidos los campos de accion y las
esferas de actuacién, es necesario conocer cuales son los principales problemas profesionales
que en ese objeto se manifiestan. Su determinacién constituye el primer punto de partida para

el disefio cubano de todo curriculo.

Es de sefialar, que tanto el objeto de la profesiébn como los problemas profesionales se toman
de la propia sociedad para el disefio de la carrera. Se requiere entonces identificar como la
universidad hace suyo tales conceptos desde la légica pedagdgica. Esto implica apropiarse de
esos conceptos y establecer en correspondencia el nexo entre la sociedad y la universidad.
Este papel lo desempefnan los objetivos que son reconocidos como la categoria rectora del
proceso formativo, suponen el perfil anticipado del profesional que demanda la sociedad en un
momento histdrico concreto, permiten caracterizar el vinculo de la universidad con la sociedad
al concretarse como lenguaje pedagogico, el modo de asumir la solucion de los problemas

profesionales identificados en el objeto de la profesion.

En la Universidad Cubana, tanto en la carrera como en cada uno de sus subsistemas, se
precisa de los objetivos. En los programas y planes de estudio se formulan tanto los objetivos
instructivos (asociados con la apropiacién de determinados conocimientos y habilidades) como
educativos (relacionados con la formacién de valores) en correspondencia con el modo en que

se identifica el contenido. Lo antes planteado se observa en la Fig.2

~+(_Objetivo 3
" -\""-\.._\_\__\_

| Sociedad | | Universidad |

Figura 2 El Objetivo como categoria rectora del proceso formativo en la Educacién Superior
Cubana. Nexo entre la sociedad y la Universidad.

Fuente: Hourritinier, 2006

Segun apunta Hourritinier (2006) el disefio curricular se concreta en tres momentos

fundamentales entre los cuales debe existir una relacién légica, ellos son:

e Perfil profesional: como una imagen previa de las caracteristicas, conocimientos,
habilidades, valores y sentimientos que debe haber desarrollado el estudiante en su

proceso de formacion, este generalmente se expresa en términos de los obijetivos
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finales a alcanzar en un nivel de ensefianza dado. Es el medio en el que se concreta en
vinculo entre la educacion y la sociedad como refiere (Herndndez Diaz, 2001)

e Plan de estudios: es el documento estatal y obligatorio que contiene la planificacion y
organizacion (disefio de la carrera) y caracteriza de manera general la profesion y el
modelo del profesional. El Plan de Estudios se organiza por Disciplinas. Cada disciplina
se estructura en subsistemas denominados asignaturas que tienen se expresion en
programas.

e Programas docentes: estos contemplan los programas de las asignaturas
comprendidas en las disciplinas, los contenidos minimos de estas, el tiempo que se
dispone para ellas, la forma de ensefianza, las formas de evaluacion incluyendo las de

los ejercicios de culminacion de estudios.

Estos momentos del disefio reflejan niveles de generalidad diferente en la planificacion
curricular de una asignatura y clase concreta. De ahi que se desprenden modalidades que
tienen que ver con los programas docentes y buscan poner al estudiante en relaciéon con el
mundo de la profesion, a partir de los programas de estudio y la practica laboral e investigativa.
(Hernandez Moreno, 2010)

Por ende se requiere esencialmente del disefio y desarrollo de un curriculo orientado a
desarrollar las acciones basicas generalizadoras de la profesion que le permitan una movilidad
en su campo de accidn, es decir, una bisqueda de metodologias que apunten a despertar en
el alumno su capacidad creativa y brindar los procedimientos necesarios para aplicar el saber
adquirido a la solucién de los problemas reales que plantea el contexto social. (Hernandez
Diaz, 2001)

Es por eso que hoy se habla y se procura una transformacion curricular que permita segun

refiere Alegret:

“la formacién de profesionales responsables, competentes y comprometidos con el desarrollo social
en todos los 6rdenes precisos de una ensefianza desarrolladora, que potencia la construccion de
conocimientos, habilidades y valores en el proceso de formacion mediante la participacion activa del
estudiante en su vinculacién progresiva con la solucidn cientifica de los problemas de la practica
profesional, bajo la orientacion del profesor” (Vecino Alegret, 2001)

Sobre los componentes del curriculo, César Coll (2004), afirma que los componentes son
cuatro: El primer apartado hace referencia al qué ensefar, es decir, sobre los contenidos y los
objetivos que se pretenden alcanzar. El segundo componente se refiere a cuando ensefiar, que
no es mas que la manera de ordenar y secuenciar estos contenidos con sus respectivos

objetivos. El tercer apartado se refiere a como ensefiar, cdmo estructurar las actividades que
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habran de ensefiarse y habran de aprenderse. El cuarto apartado se refiere a qué, cémo y
cuando evaluar. De esta manera se podra corroborar que el proceso de ensefianza-aprendizaje
alcanza o no los propdésitos curriculares, para que, en su condicion de curriculo abierto, puedan

hacerse las correcciones o modificaciones necesarias.

COMPONENTES DE UN CURRICULO

/|

Qué ensefiar Cudndo ensefiar Como ensefiar Qué, cuéndoy
Como evaluar

Figura 3 Componentes de un curriculo

Fuente: Elaboracion propia

El propio autor plantea también que un disefo curricular debe tomar en consideracién muchos
factores; debe disefiar contenidos y objetivos de ensefianza-aprendizaje orientados a
transformar la practica docente; debe tomar en cuenta las diversas teorias del desarrollo
psicologico y de las teorias del aprendizaje, lo mismo que los conocimientos previos de los
alumnos, es decir, partir de experiencias compartidas con anterioridad; debe motivar a que los
alumnos aprendan a aprender, para que en su vida cotidiana puedan seguir aprendiendo; debe
tomarse en cuenta el aprendizaje significativo y partir de situaciones problematicas, de
preferencia que se den en la vida cotidiana para que sean significativas y a la vez Utiles para el

alumno.

Asimismo, en el disefio curricular deben incluirse actividades en las que se ejercite la memaoria
comprensiva. Todos estos componentes tienen la finalidad de alcanzar los propdsitos
educativos, plasmados en forma de contenidos y sus correspondientes objetivos de
aprendizaje, que finalmente aterrizan en las actividades de ensefianza- aprendizaje. Por eso la
labor del docente de vincular el curriculo con la educacién es una tarea muy compleja, porque
aunque el curriculo tenga una estructura abierta lo complicado resulta en combinar la teoria

con la préactica, hacer llegar las actividades de aprendizaje y lograr los resultados esperados.
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Entonces, en correspondencia con lo planteado por Meza Morales, es valido destacar que
disefiar y planear un curriculo es una tarea donde convergen muchos factores y elementos,
Esta vision de conjunto ejemplifica la trama que representa elaborar un disefio curricular, que

debera tenerse muy en cuenta si se quiere que tenga el éxito deseado.

Por todo esto se puede resumir que el curriculo constituye la esencia de la institucién educativa,
ya que a partir de las herramientas que brinda se puede llegar a comprender mejor las
finalidades de la educacion y los procesos de evaluacion en las instituciones educativas.
Partiendo de esto se debe trazar un disefio curricular que se construya en funcion de las
caracteristicas propias del contexto, donde se evidencie los elementos didacticos en la practica
pedagogica.

1.2 El movimiento iSchool: Origen y caracteristicas

La necesidad de realizar investigaciones relacionadas con el papel cada vez més importante
que desempefia la informacion en la vida de las personas, las comunidades y las instituciones,
se ha hecho cada vez mas evidente. De modo que las iSchools predijeran una creciente
necesidad de escuelas que pudieran responder a estas necesidades de investigacién y a los

cambios en la sociedad.

La Red Information Schools se creé a principios del siglo XXI en Estados Unidos, con el
objetivo de agrupar facultades o departamentos universitarios que compartieran el
reconocimiento de la informacion como campo de estudio académico. Esta4 basicamente
formada por escuelas de gestion de la informacion de tradicion, pero también por centros de
ensefianza superior de la informatica bibliotecaria e incluso de gestién publica. La idea surgio
cuando varias escuelas que ofrecian titulos en la biblioteca y las Ciencias de la Informacion se
dieron cuenta de que sus programas de ensefianza e investigacion tenian la capacidad de
llegar a un publico mas amplio y preparar profesionales para trabajar mas alld de las
bibliotecas. Desde entonces se han ido incorporando instituciones de distintas tradiciones
académicas, como biblioteconomia, gestiéon de informacién, tecnologias y sistemas de la
informacion. Todas estas instituciones estan estrechamente unidas por la relacion entre
informacion, personas y tecnologia, que las iSchools definen como su objeto de estudio y

preocupacion principal. (Lopez-Borrull and Cobarsi-Morales, 2017)

Las iSchools se dotaron de una carta en su primera reunion de julio de 2005, que fue revisada
en los encuentros siguientes de 2006 y 2008, y que constituye el punto de referencia del

movimiento. En ésta se definen asi:
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"El Proyecto iSchools consiste en escuelas interesadas en la relaciéon entre informacion,
tecnologia y personas. Esto se caracteriza por el compromiso de aprender y comprender el
papel de la informacién en los esfuerzos humanos. Las iSchools consideran que se requiere
experiencia en todas las formas de informacion para el progreso en ciencia, nhegocios,
educacion y cultura. Esta experiencia debe incluir la comprension de los usos y usuarios de la
informacioén, asi como las tecnologias de la informacion y sus aplicaciones. (Lépez-Borrull and
Cobarsi-Morales, 2017)

Garcia-Marco (2009) presentaba el movimiento de las iSchools en el Anuario ThinkEPI. Tal
como las describia en aquel momento, las iSchools aparecian como un camino alternativo a
otras estrategias existentes en el mundo anglosajon respecto a la crisis de los estudios en
biblioteconomia y documentacion. De forma similar diversos autores describen a este
movimiento como centros de diversas caracteristicas que se han agrupado para crear una

orientacion académica clara e interdisciplinar en el mundo de la informacion ligado a internet.

La autora de la investigacion coincide con lo antes expuesto y plantea que las iSchools
reconocen que el fendbmeno de la informacion en nuestros dias, que como se ha dicho es el
resultado de la interaccion de contenidos, tecnologias y usuarios; requiere de un abordaje y
una formacion interdisciplinar, que exige atender tanto a la informacién como a las tecnologias

pasando por las necesidades y comportamiento de las personas.

El Caucus iSchools® (se define como una reunién de personas con el mismo objetivo de lograr
un cambio organizacional) est4 constituido actualmente por 25 centros, la mayoria
estadounidenses, aunque también forman parte la Faculty of Information de la Universidad de
Toronto, la School of Information Systems de la Singapore Management University, la Berlin
School of Library and Information Science y la Royal School of Library and Information Science,
de Dinamarca. Es un movimiento nacido en los Estados Unidos, pero abierto

internacionalmente. (Ver anexo 1)

Actualmente las iSchools promueven un enfoque interdisciplinario para comprender las
oportunidades y los desafios de la gestién de la informacién, con un compromiso central con
conceptos como el acceso universal y la organizacion de la informacién centrada en el usuario.
El Caucus iSchool busca aumentar la visibilidad e influencia de sus escuelas miembros y sus
enfoques interdisciplinarios para aprovechar el poder de la informacion y la tecnologia, y
maximizar el potencial de los humanos. El campo se refiere ampliamente a cuestiones de

disefio y preservacion en espacios de informacion, desde espacios digitales y virtuales como

6 pagina web del sitio: www.ischools.org
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comunidades en linea, redes sociales, la World Wide Web y bases de datos hasta espacios

fisicos como bibliotecas, museos, colecciones y otros repositorios. (iSchools, 2012)

Es por eso que Garcia-Marco (2009) hace alusion a Internet y su vinculo con el movimiento de
las escuelas de informacion cuando plantea que la red de redes se comprende l6gicamente
como la plataforma de eleccion para el intercambio de informacién y como punta de lanza de

un movimiento social de gran alcance, que cada vez mas se representa con el prefijo “i-”:

iScience, iWorld, iMedicin y, légicamente, iSchools.

De un pequefo grupo de escuelas en los EE. UU, este movimiento ahora incluye mas de 80
escuelas de todas partes del mundo. En todas las regiones del mundo, los investigadores de
iSchools centran su atenciéon en mejorar las vidas de las personas, la productividad de las
empresas, los espacios de innovacion de las industrias, el disefio de tecnologias, las politicas
gue rigen la tecnologia y el uso de la informacién, los servicios de informacion a las

comunidades, y mucho mas.(L6pez-Borrull and Cobarsi-Morales, 2017)

Segun la pagina oficial de las iSchools dentro de los principales aspectos que caracterizan a
este movimiento se encuentran el interés en la relaciébn entre informacion, tecnologia y
personas; el compromiso para aprender y comprender el rol de la informacién en esfuerzos
humanos; el reconocimiento de que se requiere experiencia en todas las formas de informacion
para progreso en ciencia, negocios, educacion y cultura. Por Gltimo, pero no menos importante,
la creencia de que esta experiencia debe incluir la comprensién de los usos y usuarios de

informacion, asi como las tecnologias de la informacién y sus aplicaciones. (iSchools, 2012)

Recientemente, el Bulletin of the Association for Information Science and Technology dedicaba
un numero especial al movimiento de las iSchools, con una vision global. En este boletin fue
entrevistado el actual Chair del iCaucus (maximo representante de las iSchools y decano de la
Facultad de Ciencias de la Informacion de la Universidad de Pittsburgh), Ron Larsen. (Golub,

2016) De forma interesante, priorizaba los cuatro principales objetivos de esta red académica:

e Liderar y promover la disciplina de la informacion. Las escuelas miembros estan
comprometidas con los esfuerzos colectivos que daran forma al campo de la
informacion, comunicaran su proposito y valor y mejoraran su visibilidad.

o Crear respuestas efectivas a oportunidades estratégicas de investigacion y docencia.

o Dar apoyo y soluciones a los retos compartidos por los departamentos y facultades
miembros.

e Proveer perspectivas informadas de aspectos de politicas publicas en lo referente a la

coleccidn, organizacion, diseminacion, uso y preservacion de la informacion.
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Asimismo, Larsen daba cuenta del rapido crecimiento de la red, a partir de las 10
universidades, todas ellas norteamericanas, que comenzaron en 2005. La figura 1 muestra el
porcentaje de iSchools respecto a las 3 grandes areas geograficas en el 2017.

@ Norteamérica
@® Europa
Resto del mundo

Figura 4 Porcentaje de iSchools respecto a las tres grandes areas geograficas en el 2017

Asi pues, por primera vez las iSchools norteamericanas son menos que las del resto del
mundo, y esperan crecer en distintos ambitos, como por ejemplo Sudamérica. En este sentido,
la red est4 siempre abierta a examinar las solicitudes de incorporacion de instituciones
académicas tipo departamento o facultad, que compartan la misién y objetivos, la visiébn amplia
e interdisciplinar del estudio académico de la informaciéon, que tengan una trayectoria
contrastada de docencia, especialmente de tercer ciclo y doctorado, y una actividad
significativa y sostenida en el tiempo de investigacion. (Lépez-Borrull and Cobarsi-Morales,
2017)

Joseph Cobarsi-Morales en el 2014 menciona una serie de retos que hoy en dia se encuentran
vigentes dentro de las tendencias actuales de las iSchools. (Cobarsi-Morales, 2014) Estos

retos son:

e Definicion de un corpus de conocimiento comun susceptible de servir de referencia a la
creacion de nuevos curriculums académicos.
e Participacion cooperativa en proyectos de investigacion de ambito internacional.

¢ Incidencia en la visibilidad social del ambito académico y profesional.

En definitiva, las iSchools son centros de diversas caracteristicas que se han agrupado para
crear una orientacion académica clara e interdisciplinar en el mundo de la informacién ligada a

internet.
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1.3 iSchools en el contexto internacional

El movimiento académico de las iSchools se ha expandido con rapidez desde su creacién en
2005, convirtiéndose en una red académica global, tanto en el sentido geogréafico como por su
multiculturalidad. Ello ha conllevado una tendencia de regionalizacion de la red académica, con
la reciente creacién de capitulos correspondientes a Europa, Asia Pacifico y América, para
atender mejor las especificidades de cada zona y facilitar la colaboracion. De esta forma, los
graduados de iSchool contribuirdn a satisfacer las necesidades de personal y liderazgo de
organizaciones de todos los tipos y tamafios, y las areas de investigacion y docencia atraeran
un fuerte apoyo y tendran profundos impactos en la sociedad y en la formulacién de politicas a

nivel internacional. (Lopez-Borrull and Cobarsi-Morales, 2017)

En la actualidad, la membresia de iSchools cuenta con 65 instituciones: 30 en América del
Norte, 23 en Europa, 8 en Asia, 3 en Australia y 1 en Africa. El nimero de iSchools fuera de los
Estados Unidos ahora excede el nimero dentro de los Estados Unidos. Es un consorcio
verdaderamente internacional de instituciones que comparten los ideales de la organizacion.
Las incorporaciones mas recientes a la membresia incluyen la Universidad de Makerere en
Uganda, que extiende el alcance de la organizacion a Africa. Se espera poder dar la bienvenida
de manera similar a nuevos miembros en América del Sur, estableciendo una representacion
mundial mas sélida de la region. Recientemente se han organizado incorporaciones regionales
de iSchools (América del Norte, Europa y Asia) para fomentar una mayor interaccion,
colaboracién y coordinacion entre las escuelas ubicadas en el mismo continente. Cada afio, las
instituciones miembro seleccionadas organizan iConference, "una reuniéon anual de un amplio
espectro de académicos e investigadores de todo el mundo que comparten una preocupacion

comun sobre temas de informacion critica en la sociedad contemporanea” (Golub, 2016).

Esta reunién de académicos y profesionales de la informacién es una experiencia compartida

gue fomenta la interaccion, la espontaneidad, la reflexién y el avance del movimiento.

1.3.1iSchool en Asia

El Movimiento iSchool se ha extendido por gran parte todo el mundo, y el campo de la
informacion es ampliamente reconocido por la creacion de sistemas innovadores y el disefio de

soluciones de informacion que benefician a individuos, organizaciones y la sociedad.

Asi, dentro de esta dindmica, la primera regién en formalizar su creacion fue la de Asia-Pacifico
en 2014, dentro de la iConference de Berlin. Sus dos primeras reuniones fueron en Sedll en

diciembre de 2014 y en Wuhan, China, en octubre de 2015. En la primera reunién fue elegido
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como primer presidente de las iSchools de Asia Pacifico Sam Oh, profesor de la Universidad
Sungkyunkwan (SKKU) de Corea. Las AP-iSchools ahora se convocan anualmente, con planes
para alternar las responsabilidades de alojamiento entre los cinco paises que componen el
capitulo. Aunque las AP-iSchools recientemente comenzaron a organizarse, el nivel de
compromiso que aportan anuncia un futuro sélido y vibrante para el nuevo capitulo regional.
(Oh, 2016)

De modo similar, este mismo autor hace alusién al nimero de AP-iSchools, el cual ha crecido
rapidamente en los Ultimos afos. Actualmente, el capitulo tiene 15 miembros, que incluyen dos
miembros permanentes del Caucus (Wuhan y SMU) y un miembro elegido del Caucus (SKKU).
Como aun no tienen un cuerpo comun que fomente la investigacién colaborativa, las
oportunidades de trabajar juntas de cerca siguen siendo limitadas. Tradicionalmente, las AP-
iSchools han mantenido vinculos mas estrechos con sus colegas en América del Norte y
Europa. Por ejemplo, SKKU tiene programas de intercambio con cinco miembros de iCaucus
de América del Norte y dos iSchools de la Universidad Europea. Sin embargo, el capitulo de
AP-iSchool se compromete a reunirse una vez al afio para encontrar nhuevas redes de apoyo y

aumentar el conocimiento de la marca iSchool en la regién de Asia-Pacifico.

La distribucién geogréfica de las 15 iSchools de Asia-Pacifico es la siguiente. Australia tiene
tres iSchools: La Charles Sturt University, la Melbourne School of Information y la University of
South Australia. Solamente las dos Ultimas estan activas en AP-iSchool. China tiene 4
iSchools, Wuhan, Nanjing, Sun Yat-Sen y recientemente, la Renmin University, todas las cuales
tienen vinculos con la educacién bibliotecaria. Actualmente se estan expandiendo para abarcar
muchas otras areas en el campo de la informacion (iField). Por su parte Japén cuenta
solamente con 1 miembro en las iSchools: la Graduate School of Library, Information and
Media Studies en Tsukaba, mientras que Corea tiene 3 iSchools: la Universidad de
Sungkyunkwan (SKKU), la Universidad Nacional de Seul (SNU) y la Universidad de Yonsei.
SKKU y Yonsei comparten una formacion similar al iniciarse con un énfasis en la educacion
bibliotecaria e ir ampliando paulatinamente sus horizontes. Sin embargo, a diferencia de sus
dos colegas iSchools, el SNU iSchool no tiene una historia de educacion bibliotecaria, sino que
ha comenzado con un programa interdisciplinario que combina la biotecnologia, la
nanotecnologia y la tecnologia de la informacion. Otras de las escuelas miembros que se han
integrado recientemente a las iSchools de la regién de Asia-Pacifico son la Facultad de
Computacién y Ciencias Matematicas de la Universidad de Waikato en Nueva Zelanda, la
Universidad de Hong Kong y la Universidad Nacional de Taiwan. Finalmente, la Escuela de
Sistemas de Informacién de Singapore Management University (SMU) ofrece diversos

programas relacionados con informatica aplicada y sistemas de informacién, centrandose
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particularmente en analisis, sistemas inteligentes, dispositivos méviles y ciberseguridad. (Ver
anexo 2 Tabla de las iSchools en la regién de Asia-Pacifico)

A diferencia de la Union Europea, AP-iSchools no cuenta con un organismo de financiacion que
fomente el trabajo en equipo entre las escuelas de la region de Asia y el Pacifico, lo que ha
conllevado a lograr la creatividad para encontrar formas de apoyo mutuo en la docencia y la
investigacion. Llegar a otras disciplinas para considerar la membresia de iSchool es una de las

tareas importantes que enfrenta esta region.

Los AP-iSchools tienen una estructura mas formal que la de los iSchools europeos, aun cuando
son conscientes de que los AP-iSchools necesitan métodos de interaccion innovadores y
practicos que consoliden ain mas el capitulo. Los temas mas destacados son los siguientes: 1)
formas efectivas de trabajar con las oficinas gubernamentales; 2) formas efectivas de abordar
la Tl en la ensefianza; 3) formas efectivas de administrar clases conjuntas e investigar la
colaboracién con otros cuerpos académicos; 4) cooperar para encontrar soluciones a los
dilemas comunes en la ensefianza y la investigacion; 5) establecer perspectivas sobre
eLearning incluyendo MOOC (Massive Open Online Courses); 6) explorar posibles
colaboraciones en proyectos de investigacion académica; y 7) discusion de asuntos de la

facultad tales como practicas de contratacion. (Oh, 2016)

1.3.2iSchools en Europa

Por lo que respecta a Europa, Michael Seadle, el anterior Chair de la iCaucus, ha sido el
principal dinamizador de la red europea en el periodo previo a la creacién oficial del capitulo.
En su articulo en el nimero especial del Bulletin de ASIST, relata como ha ido creciendo el
namero de universidades europeas en las iSchools. Las universidades de Humboldt-Universitat
zu Berlin y la Royal School of Library and Information Science de Copenhague fueron las
primeras en incorporarse al movimiento iSchools en marzo de 2009, seguidas de cerca por la
Escuela de Informacion de la Universidad de Sheffield. Estas escuelas han sido impulsores

clave de la red europea. (Lopez-Borrull and Cobarsi-Morales, 2017)

La heterogeneidad es uno de los principales rasgos del movimiento en Europa. En este
sentido, hay facultades con raices en el ambito de biblioteconomia y humanidades digitales,
otras con una tradicion de sistemas de informacion y gestion de datos, o bien de gestion de

informacion en las organizaciones.

La primera reunion oficial de la region europea tuvo lugar en Brest, en mayo de 2016, y en ella

resultd elegido Chair Gobinda Chowdury de la iSchool de Northumbria (Reino Unido). En esta
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reunion se acordo la creacién de tres lineas de trabajo cooperativo prioritarias, dedicadas a la

docencia, la investigacion y la relacién con los grupos de interés de las iSchools.

En este mismo sentido, se llegé al consenso con respecto al ambito preferente de actuacion.
Se opto por Data, Information and Digital Societies. Esta vision consensuada y digital permite al
capitulo europeo centrar los esfuerzos también en el campo de los datos. Esto concuerda, por
ejemplo, con algunos de los talleres de trabajo intensivo que se organizaron para la
iConference en Wuhan (China) realizada en diciembre de 2017, con el titulo Information
Science to Data Science y coorganizado por Virginia Ortiz-Repiso de la Universidad Carlos Il
de Madrid. (Lépez-Borrull and Cobarsi-Morales, 2017)

Al igual que con la docencia, las actividades de investigacién en los iSchools europeos son
dificiles de caracterizar sin demandar tematicas sobre la amplitud de la ciencia de la
informacion. Incluso las metodologias de investigacion van desde la informatica hasta la
historia y la antropologia cultural. Las ciencias naturales pueden ser objeto de analisis, pero
casi no desempefian ningun papel metodoldgico. Las bibliotecas aparecen como objeto de
investigacion en algunas escuelas, pero incluso asi, el enfoque se centra en metadatos,
técnicas de busqueda o estudios de usuarios en el sentido mas amplio, no en temas mas
antiguos como catalogacion, referencia o instruccion bibliografica. La geografia de la region
europea iSchool incluye 16 escuelas en la propia Union Europea, ademas de Noruega, Turquia
e Israel. El grupo del norte, incluida la Republica Checa, Alemania, Irlanda, las escuelas
escandinavas y el Reino Unido, tienen conexiones histéricas con los programas de
capacitacion de bibliotecas y, a menudo, tienen contratos con el gobierno para preparar a los
estudiantes para las carreras bibliotecoldgicas. El grupo del Sur, incluidos Francia, los Paises
Bajos, Portugal y Espafia, asi como los nuevos miembros en lIsrael y Turquia, son mas
diversos, con una gama de especialidades que incluyen telecomunicaciones, negocios,
informatica y humanidades digitales. (Seadle, 2016) (Ver anexo 3 relacién de las escuelas

miembros de la regién europea de iSchool)

A decir de Lopez-Borrull y Cobarsi-Morales (2017), uno de los retos de los paises del sur de
Europa, y en particular de las iSchools ibéricas es crear vinculos similares a los que
tradicionalmente mantienen entre si a nivel de intercambios, Berlin con Copenhague y las
iSchools nérdicas. En este sentido, se plantea la oportunidad de abrir espacios de colaboracién

académica tanto en docencia como en investigacion tales como:

e proyectos de investigacion de convocatorias

e competitivas europeas
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e intercambio de profesorado y estudiantes
e posibles titulaciones conjuntas
e seminarios de doctorado

e workshops, etc.

1.3.3iSchools en Africa

Con respecto al continente africano, Nalumaga (2016) describe algunas de las escuelas
africanas de informacién y documentacion que podrian formar parte de la red. De momento,
Unicamente la Makerere University, en Uganda, ha superado el proceso. De ello resulta
necesario admitir que de los 65 miembros de iSchool enumerados en el directorio de iSchool,
solo esta institucion de Africa Oriental, figura en la lista. Esto se debe a los recientes cambios y
la existencia de nuevas reformas organizativas que, de una forma u otra, han influido
positivamente en esa decision. En 2010, por ejemplo, la universidad pas6 de ser un sistema
universitario a un sistema colegiado. Dentro de los cambios institucionales se encontraban la
mejora de la eficiencia y la descentralizacion de las funciones administrativas y académicas asi
como la fusién entre facultades, institutos y escuelas. Ademas se cred una nueva estructura

administrativa por niveles, comenzando por los departamentos, las escuelas y la universidad.

Aungue la mayoria de las escuelas de formacion bibliotecaria en Africa no han adoptado
directamente la terminologia de iSchools, parecen inclinarse silenciosamente hacia su filosofia
en respuesta a la provision de informacion y la gestion del conocimiento en entornos digitales.
En Kenia, por ejemplo, hay 9 escuelas de formacion bibliotecaria, incluidas las de las
universidades publicas como Moi y Kenyatta. En otras dos universidades de Kenia, Kisi y
Kabianga, se ha cambiado el nombre de la bibliotecologia a la gestion del conocimiento y la
informacion, especialmente a nivel de posgrado. Por otro lado, La Universidad de Dar es
Salaam, ofrece formacion de posgrado en maestria y doctorado, incluyendo dentro de sus
programas una combinacién de biblioteconomia tradicional y aspectos de la era digital
relacionados con teoria de la informacion, organizacion del conocimiento, desarrollo de
colecciones, gestion de registros, estudios de usuarios de la informacion, informética basica,
bibliotecas digitales y sistemas de informacion. (Ver anexo 4 la relacion de las escuelas

miembros iSchools en la regién africana)

Un punto clave para el progreso y expansion de las iSchools a nivel mundial seria la
incorporaciéon de facultades latinoamericanas, ya que hoy en dia no se cuenta con ninguna

representacion de este movimiento en Latinoamérica y el Caribe. La incorporacién de esta
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region abriria la oportunidad para futuras colaboraciones y convenios con el resto de las
universidades y facultades de otras regiones del mundo que forman parte de esta red. De esta

forma se fomenta la interdisciplinariedad y la retroalimentacion entre las mismas.

Asi, el futuro del iCaucus continuara evolucionando y respondiendo a los intereses y
aspiraciones estratégicos de sus miembros, que incluyen escuelas, colegios y universidades
disefiando sistemas innovadores, explorando el impacto de la informacion y las tecnologias de
la informaciéon y educando a una nueva generacion de profesionales de la informacion. El
consorcio iSchools tiene la intencion de ser el recurso global para la educacion y la

investigacion en el nexo de informacion, personas y tecnologia. (Golub, 2016).
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CAPITULO Il: MARCO METODOLOGICO DE LA INVESTIGACION

El presente capitulo explica los aspectos metodoldgicos en los que se sustenta este
estudio: el tipo de investigacion, el enfoque de la investigacion, los métodos y técnicas, la
poblacion y muestra, asi como los instrumentos de recogida de informacién empleados en la

misma.

2.1 Enfoque y tipo de investigacion

Enfoque de la investigacién: cuantitativo, ya que se realizd un andlisis comparativo a partir de

la realidad objetiva que presentan los curriculos a estudiar. Se midi6 el grado de
correspondencia del curriculo de Ciencias de la informacién de la UCLV con los pertenecientes

a las escuelas del movimiento iSchools.

La investigacion se defini6 como exploratoria, ya que se indaga por primera vez cémo se
encuentra el curriculo de la carrera Ciencias de la Informacion de la UCLV a nivel internacional.
El tema a investigar es poco estudiado en el contexto nacional, ya que recientemente empiezan
a desarrollarse nuevos estudios al respecto. Se consideré su transicion hacia un estudio
descriptivo, pues se detallaron los elementos tedricos, conceptuales y metodoldgicos referentes
al movimiento iSchool, asi como la evolucién histérica de dicho término, se hizo una
caracterizacion de las iSchools partiendo de sus objetivos, sus funciones y los principales
aspectos que lo identifican y se describi6 la actuaciébn de este movimiento desde su
surgimiento hasta la actualidad en el contexto internacional. Ademas se examinaron las
similitudes y diferencias del curriculo de Ciencias de la Informacién en Cuba con respecto al de

escuelas pertenecientes al movimiento iSchools.

2.2 Contexto de lainvestigacion

La formacién del profesional de la informacién en la region central comienza a establecerse en
el curso Pre-grado a Distancia en la modalidad de Educacion a Distancia a partir del afio 1984-
1985. A partir de ese momento se hace necesario crear una carrera en la Universidad Central
“Marta Abreu” de las Villas, nombrada entonces Informacién Cientifico-Técnica y

Bibliotecologia (Jauregui Lopez, 2017).
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Luego con la creacion de las sedes municipales en 2004-2005, la especialidad se abrié en
Santa Clara con el Plan de Estudios C. Los reclamos de las instituciones del territorio que
demandaban de profesionales de la informacion, hicieron que en el afio 2006 se creara la
Facultad de Ciencias de la Informacion y la Educacion en la UCLV, que eliminé la antigua
Facultad de Educacion a Distancia en el centro, con un departamento de Ciencias de la

Informacion que creara, organizara e implementara la especialidad en la regién central.

En el curso 2008-2009 se inicia el plan “D” siendo la UCLV pionera en la implementacién del
mismo. En este plan se introducen una serie de transformaciones visibles en la implementacion
de un curriculo base que redne los conocimientos esenciales del espacio informacional, un
curriculo propio que complementa el dominio del universo informativo en dependencia de
determinadas peculiaridades territoriales, y un curriculo optativo/electivo que le ofrece al

estudiante cursar materias complementarias elegibles por este. (Frias Guzman, 2015)

En correspondencia con los nuevos campos de actuacion profesional y la integracion de las
diversas disciplinas informativas, se adicionaron asignaturas e incluso disciplinas que

favorecieron el desarrollo y la consolidacién de habilidades informacionales en la UCLV.

Desde el curriculo base, reaparece la asignatura Introduccién a la Pedagogia, se dividen y le
conceden un mayor nimero de horas dentro del plan a las asignaturas de Recuperacién de la
Informacion, Busqueda de Informacidn, Analisis Documental | y I, en esta Ultima se retoma la
linglistica documental como contenido a abordar. Se elabora una nueva materia
Comportamiento Humano en el Entorno Informacional que estudia los roles de las personas
ante la informacién. Se refuerzan los elementos propios de la Investigacibn documental a
través de la asignatura Introduccién a los Métodos y Técnicas de Investigacion y se decide
mantener la disciplina de Tecnologias de la Informacion en la concepcién del curriculo propio
de la especialidad para fomentar el uso de la tecnologia y su implicacion en el uso adecuado

de la informacion. (Frias Guzmén, 2015)

En (Meneses Placeres et al., 2017) se describe de forma detallada el proceso de
transformaciéon y los cambios que ha ido experimentando la Carrera de Ciencias de la

Informacion en la region central a lo largo de todos estos afios.

La estructura organizativa de la Facultad de Ciencias de la Informacion y la Educacion, estaba
conformada en un principio por el departamento de Tecnologia Educativa, el Centro de

Estudios de Educacioén y el departamento de Ciencias de la Informacion.
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En octubre de 2013 y hasta julio de 2015, por decisiones administrativas, los
estudios de Ciencias de la Informacién fueron trasladados a la Facultad de Ingenieria
Industrial y Turismo. Este fue un periodo donde el vinculo con profesionales provenientes del

mundo de la gestion fue fundamental. (Meneses Placeres et al., 2017)

Ya en el 2015, el traslado nuevamente de los estudios de Ciencias de la Informacion hacia otra
facultad universitaria, fue el resultado de un proceso a nivel nacional de perfeccionamiento de
la Educaciéon Superior Cubana y el reordenamiento de sus centros. La UCLV se considera la
universidad mas multidisciplinaria del pais y esa misma condicion hizo que dos posturas
afloraran con respecto a donde era idéneo que se ubicara la especialidad. Por un lado, estaban
los que defendian el vinculo con las Humanidades y por otro lado los que defendian la relacién
con la Informética y la Ciencias de la Computacién, y por ende su inclusién en la facultad de
Matematica-Fisica y Computacion. Varios analisis y reuniones se suscitaron para poder
determinar la ubicacion final de la carrera. Dentro de los factores que marcé la decision final,
estuvieron: la fuerte escuela de Computacion que existe en la UCLV, reconocida a nivel de pais
e internacionalmente, y que si reconocia el vinculo estrecho entre ambas titulaciones; las
relaciones de trabajo anteriores con miembros de esa facultad y sobre todo la necesidad de
legitimar los estudios de Ciencias de la Informacion en la region central de Cuba, con una
identidad propia, capaz de diferenciarse del centro rector sin dejar la esencia de lo que es un

profesional de la informacion.(Meneses Placeres et al., 2017)

Por consiguiente, se comenz6 una nueva estadia en la formaciéon de profesionales con una
relaciéon directa con las tecnologias, cuya mision fundamental es proporcionar el incuestionable
componente social de nuestra ciencia a los estudios de la informatica y las ciencias de la

computacién, asi como completar la formacion tecnoldgica de los futuros egresados.

Hoy la formacién de profesionales de la informacién se encuentra en un proceso de revision. La
elaboracion de un nuevo Plan de Estudios E, obedece a las exigencias a nivel de pais de la
transformaciéon en la formacion del profesional universitario cubano. Se busca alcanzar una
autogestion del conocimiento por los docentes de manera que puedan aprender para toda la
vida. De alli que los contenidos a impartir constituyan la esencia y punto de partida para que se
profundice de forma individual. Asi los curriculos base, curriculo propio, y el optativo-electivo en
la region central se perfilen en correspondencia con un marco de referencia internacional, como
es el movimiento iSchools, con las demandas del territorio central y con las fortalezas que hoy
posee la UCLV.
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2.3 Disefio de investigacion

Se plante6 un estudio no experimental, del tipo transversal, porque los datos se recolectaron en
un tiempo y momento Unico. Su propésito fue describir variables y analizar su incidencia en

interrelacion en un momento dado.

2.4 Etapas de investigacion

Etapa 1: Preparatoria

El primer paso a realizar en esta etapa inicial fue la seleccién y definicion del tema de
investigacion seguido de la identificacion del problema. Seguidamente se pasé al
planteamiento del objetivo general y de los objetivos especificos, concluyendo con la
basqueda, selecciéon y recuperacién de documentos relacionados con el tema de investigacion

y un examen de los aspectos teéricos conceptuales a partir del objeto de estudio.

Con esta etapa se llevd a cabo un proceso de revision bibliografica de la teoria abordada con
anterioridad por especialistas del tema. Una vez definido el tema de investigacién se obtuvieron
los datos iniciales para la confecciébn del marco tedrico. Para ello fue preciso utilizar
herramientas de recuperacion de informacién, con el fin de recoger los principales conceptos y
caracteristicas relacionados con curriculo, disefio curricular y el movimiento iSchools. Se
realiz6 una busqueda de los documentos la cual arroj6 una serie de anotaciones y fichas
bibliograficas que contribuyeron al examen, reflexion e interpretacién de sus contenidos. Para
la basqueda y recuperacion de la informacion se elaboraron varias estrategias de busqueda
tanto en idioma espafiol como en inglés, en las que se utilizaron diversas terminologias
referentes a la tematica abordada. Cabe destacar que el empleo de estas estrategias en inglés
permitio la recuperacion de una mayor cantidad de informacién debido a las caracteristicas que

presenta el Movimiento iSchools y su actuacion a escala mundial.

Se consultaron fuentes de informacion de diversa tipologia para sustentar tedéricamente la
presente investigacion. Se buscan conceptos en la Web y se utiliza una gran diversidad de
materiales bibliogréficos para la confeccion de la investigacion. Las fuentes documentales
revisadas, en su mayoria, estuvieron referidas a contrastar los conocimientos en torno al

movimiento iSchools y la estrategia curricular que se traza esta red académica para comparar y
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analizar posibles distinciones con el curriculo de la carrera Ciencias de la Informacién en la
UCLV.

En aras de una mayor organizacion de la informacion en esta etapa se agruparon todas las
referencias consultadas en una biblioteca personal. Los documentos recuperados fueron
procesados en el gestor bibliografico EndNote X7, utilizando como estilo bibliografico la norma
Harvard. A partir del andlisis de la bibliografia empleada se pudo detectar que los autores con

mayores trabajos consultados fueron:

Autores ___________Ndoc__|%Ndoc |

Golub, Koraljka 3 21,4
Meneses Placeres, Grizly 3 21,4
Cobarsi-Morales, Josep 2 14,3
Hartel, Jenna 2 14,3
Diaz Barriga, Angel 2 14,3
Seadle, Michael 2 14,3

Total 14 100
Figura 5 Autores mas consultados en la investigacion

Fuente: Elaboracion propia

Para el desarrollo de la investigacion se revisaron un total de 76 documentos, referentes
fundamentalmente al Movimiento iSchools, y disefio curricular. La siguiente figura muestra
cémo la mayoria de los documentos consultados pertenecen a articulos de revistas, lo cual

corrobora que el movimiento 1ISchools es un tema relativamente novedoso.

Tipo de referencia

M Journal Article
M Thesis
Book

Electronic Article

Figura 6 Tipos de fuentes de informacién empleadas en la investigacion.

Fuente: Elaboracion propia
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Se consultaron un total de 30 revistas cientificas, destacandose el Bulletin of the Association for
Information Science and Technology con 6 articulos publicados. Esta revista de noticias
bimensual contiene acontecimientos y cuestiones que afectan el campo informacional, opinién
y noticias de personas y eventos en la comunidad de la ciencia de la informacion. Otra de las
revistas destacadas fue el anuario ThinkEPI, donde su valor afiadido se centra en la seleccién
de temas que realmente preocupan en la actualidad a los profesionales de la informacién; y por
tanto, vislumbra las tendencias internacionales de hacia dénde se dirige el campo informacional
hoy en dia. La Revista de Educacion para Bibliotecologia y Ciencia de la Informacion constituyé
otras de las fuentes de informacion méas consultadas debido a su evidente vinculo con la
formacion del profesional de la informacion, sirviendo como foro para el debate y la
presentacion de investigaciones y temas en el campo de la educacién bibliotecaria y de la
informacion (LIS). La mayoria de estas revistas pertenecen al dmbito educacional en las
Ciencias de la Informacion y todas ellas tienen un gran alcance a nivel internacional, siendo las
mismas las que mayor seguimiento le estan dando al desarrollo del movimiento iSchools. Todo
ello refuerza una actividad dinamica de este movimiento en cuanto a su produccion cientifica.
La consulta y empleo de las mismas constituye una prioridad para el desarrollo de esta red de

informacion.

Bulletin of the Association for Information Science and Technology
Anuario ThinkEPI

Journal of Education for Library and Information Science
Education for Information

Information Research-an International Electronic Journal

Journal of Documentation

Journal of the American Society for Information Science and Technology
Journal of the Association for Information Science and Technology
Journal of the Korean Society for Library and Information Sciences
Library & Information Science Research

Library Journal

Library Quarterly

N NN NDNNNDNMNDNDNDWWOO

Library Trends
Figura 7 Revistas cientificas mas consultadas en la investigacion

Fuente: Elaboracién propia

Respecto al nivel de actualizacion de la bibliografia empleada en la investigacion, se detecté

gue un 52% de los documentos se encuentran en el periodo de 2013-2017. Esto se debe a la
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actualidad del tema y lo novedoso que constituye la temética. En la figura 6 se muestra la

distribucion por afios de los documentos consultados, donde se observa un incremento de la

produccion cientifica en el quinquenio antes mencionado.

NIVEL ACTUALIZACION de
BIBLIOGRAFIA CONSULTADA

100
80
60
40
20

2013

2014

2015 2016 2017

e \ (l COC %Ndoc = ====- Lineal (%Ndoc)

Figura 8 Nivel de actualizacion de la bibliografia empleada en la investigacién.

Fuente: elaboracién propia

Total

En la figura 7 se observa el comportamiento del idioma en las publicaciones referentes a la

tematica abordada.

Idioma

50
45
40
35

30
25 M Espafiol

H English

20 M English/france
15
10

i French

(€]

Ndoc

o

Figura 9 Comportamiento del idioma en las publicaciones referentes a la tematica abordada.

Fuente: elaboracién propia

Se reafirma el inglés como el idioma donde se concentra la mayor cantidad de publicaciones

con un total de 45 trabajos publicados en ese idioma.
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Etapa 2: Recogida y Procesamiento de la informacion

En esta etapa se localizaron en el directorio de la pagina web de las iSchools todas las
escuelas con sus respectivos curriculos referentes a la tematica de Ciencias de la Informacién.
Se recuperaron y analizaron los curriculos que se encontraban disponibles en la red, en su
mayoria los hombres de las asignaturas con sus respectivos contenidos. De los 21 curriculos
analizados, en seis de estos, las asignaturas solamente se encontraban a nivel de titulo, las
demas ofrecian una breve descripcion del contenido a impartir. Luego, se tradujeron los
curriculos al espafiol, ya que solamente la Universidad Carlos Il de Espafia mostraba su
curriculo en este idioma, los restantes se encontraban en el idioma oficial del pais al que
pertenecia cada una de las escuelas miembros de las iSchools. Posteriormente estos
curriculos de las iSchools, fueron comparados con el curriculo actual de Ciencias de la

Informacion de la UCLV, correspondiente al Plan de Estudios D.

Etapa 3: Analisis de los resultados.

Para el analisis de los resultados se examinaron cudles eran los contenidos que mas
destacaban y el nivel de profundidad con que se repetian los mismos. En funcién de ellos se
identificaron aquellos nodos teméticos que se consideraron mas fuertemente tratados en la
literatura. Se emplea el Excel para la realizacién de matrices y elaboracion de graficos para una
mejor visualizacion y representacion de los resultados obtenido. Se utiliza el software SPSS
para el analisis de cluster, permitiendo la comparacién de los curriculos a nivel de disciplinas, a

partir de la distribucién geografica donde se encuentran las escuelas.
2.5 Definicion de la Variable
Variable: Curriculo

Definicién conceptual: Un curriculo es la acepcion singular en espariol del latin “curriculum”, en

plural “curricula”. En Latinoamérica originalmente se utilizaba la expresién “planes de estudio”,
cambiado por el término proveniente de la cultura anglosajona, dicho término refiere al conjunto
de competencias basicas, objetivos, contenidos, criterios metodoldgicos y de evaluacion que
los estudiantes deben alcanzar en un determinado nivel educativo. De modo general, el
curriculo responde a las preguntas: ¢qué ensefar?, ;como ensefiar?, ¢cuando ensefiar? y

¢qué, como y cuando evaluar? (Ortega, 2010)

Definicién operacional

e (;Qué ensefar? Contenidos
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e ¢ COmo ensefar? Estrategias metodolbgicas

e ;Cuando ensefiar? Duracion.

2.6 Métodos de investigacion y técnicas de investigacion

Nivel Tedrico

e Histdrico-LAgico: se emple6 para abordar los referentes tedricos- conceptuales y
principales criterios establecidos a partir del analisis generado sobre la aparicion y

desarrollo del movimiento iSchools.

¢ Analitico-Sintético: se analizaron y sistematizaron aspectos te6ricos con el objetivo de
implementarlos en la practica. Se revisaron y examinaron los documentos relacionados
con el movimiento iSchools, posibilitando la profundizacion de los conocimientos y la

interpretacion conceptual de la informacién encontrada.

Nivel Empirico

e Analisis documental: Se utiliz6 para la recopilacion de la informacién a partir de una
busqueda global, asi como para las consultas a diversas fuentes de informacion,
permitiendo identificar los documentos mas significativos dentro de la bibliografia
analizada. Permitié la comparacion de los curriculos de las iSchools con el de la UCLV.

e Estadistico-matemético: Se emplearon para la estructuracion y representacion de la
informacién de los resultados obtenidos en el analisis y comparacion de los curriculos.
Para la visualizacién de los resultados se utilizé Microsoft Office Excel en su versién 8,

el SPSS en su versién 19, y el software Tableau Public.

Técnicas de la investigacion:

e Analisis de clusters: consiste en clasificar a los individuos en estudio formando grupos
o0 conglomerados (cluster) de elementos, tales que los contenidos dentro de cada
conglomerado presenten cierto grado de homogeneidad en base a los valores
adoptados sobre un conjunto de variables. Se emplea en la investigacion para constatar
las similitudes y diferencias entre los curriculos comparados. Se utilizé el tipo de cluster
no jerarquico o K medias, donde se define con anterioridad la cantidad de clusters a
representar. En este caso se precisa trabajar con 3 clusters para la representacion y

visualizacién de los datos procesados.
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Anadlisis de contenido: esta técnica se utilizo para determinar el grado de

representatividad de los contenidos en lo curriculos revisados. Se siguieron las

siguientes fases:

o Fase 1. Seleccionar y analizar los 21 curriculos de las iSchools segun los
criterios establecidos en la muestra.

o Fase 2 Se identificaron nodos tematicos especificos por area geografica (Asia,
Europa, y Norteamérica) y por universidad (Ver anexo 2)

o Fase 3. Se establecié un vocabulario controlado para romper con las barreras
semanticas que pueden traer el multilinglismo en los curriculos estudiados,
pues un mismo contenido puede ser concebido por nombres distintos en
curriculos diferentes. Para ello se consultaron especialistas en informacion y se
consulté el tesauro DOCUTES de la especialidad para tomar decisiones sobre
algunos términos.

o Fase 4. Se reagruparon los nodos tematicos en categorias de analisis mas
genéricas. (Ver anexo 3)

o Fase 5. Se determind la escala de representatividad del contenido, definiéndose:

items Escala de valores
Muy representado 5
Representado 4
Contenido Medianamente representado 3
Poco representado 2
No esta representado 1
o Fase 6. Se definieron los items

Contenido Definiciéon

Se menciona, se describe o aparece en

Muy representado mas de 17 curriculos

Se menciona, se describe o aparece de 12

Representado a 16 curriculos

Medianamente representado a 11 curriculos

Se menciona, se describe o aparece de 6

Se menciona, se describe o aparece en 5
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Poco representado

curriculos

No esta representado

No se menciona en ningun curriculo

o Fase 7. Comparacion de los curriculos de los iSchools con el curriculo de

Ciencias de la Informacién de la UCLV para realizar inferencias y poder

establecer similitudes entre los curriculos analizados a través del analisis de

clusters.

2.7 Seleccion de la poblacion y muestra

Poblacidn: los curriculos de Ciencias de la Informacién de las escuelas pertenecientes al

movimiento iSchool. (76 sujetos tomado del directorio de la pagina oficial del movimiento

iSchools www.ischool.orq).

Muestra: probabilistica aleatoria simple. La misma fue calculada segun la formula estadistica

para el calculo de muestra de una poblacién finita, (Pita Fernandez, 2001; Dos Santos, 2000).

Se calculé para un nivel de confianza del 90%. Dio como resultado una muestra para la

revision de 36 curriculos. Luego se reagruparon en estratos las areas geograficas de las

cuales se compone el movimiento.

2.8 Limitaciones del estudio

De una muestra inicial de 36 curriculos, solo se encontraron disponibles en el periodo (enero

2018- mayo 2018) de manera abierta 21 curriculos.

Zona geogréafica | No. de curriculos revisados

Asia 5
Australia 1
Europa 7
Norteamérica 8
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De los tres indicadores previstos a revisar en los curriculos, el Unico que no se encontré
disponible en todos los curriculos, y por tanto, no se pudo analizar fue el indicador de
estrategias metodolégicas.

CAPITULO lIl: ANALISIS COMPARATIVO DE LOS CURRICULUM ISCHOOLS Y
CUBA

En el capitulo se muestran los resultados de la comparacion entre los curriculos de las
escuelas pertenecientes al movimiento iSchools y el curriculo de la UCLV. Para ello se analizan
los contenidos dentro de cada disciplina en correspondencia con el area geografica. Se

examina la duracién de los curriculos tanto del movimiento como el caso cubano.

3.1 Analisis comparativo de los contenidos de la disciplina Organizacién, Recuperacién

y Representacion de la Informacién y el Conocimiento en las iSchools y en la UCLV.

Esta disciplina comprende las bases teéricas, metodologicas y de aplicacion para la
Organizacion, Representacion y Recuperacion de la Informacion y el Conocimiento
(ORRIC) con vistas a reconocer y manipular los contenidos orientados al aprendizaje de
procesos de agregacion de valor a la informacién a través de la identificacion y validacion de
los creadores de la informacion, las particularidades de las fuentes y del proceso de
descripcion formal y semantico, asi como a las férmulas y sistemas para su recuperacion. Todo
esto es resultado del andlisis, sintesis y recreacion de las caracteristicas y variables asociadas
a la creacion, identificacion, captacion, procesamiento, disefio y visualizacién de los recursos
informativos pertinentes, lo cual incluye el estudio y utilizacion de las leyes, estandares y
formatos, asi como tendencias, que permitan su transferencia y comunicacién, y por supuesto
el uso de herramientas de aplicacion tanto para satisfacer como para prever las necesidades
informativas de los dominios de conocimiento, apoyados en las necesidades y especificidades
de los sistemas para la gestién bibliotecaria, la gestién archivistica y para otros sistemas de

gestion de la informacion. (MES, 2008)

La figura 8 muestra los contenidos correspondientes a la disciplina ORRIC que aparecen con
mayor frecuencia en las iSchools. Las asignaturas mas representadas corresponden a las

tematicas de Base de Datos, Arquitectura de la Informacion y Procesos Archivisticos
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Contenidos mas representados de la
disciplina ORRIC

(0] 5 10 15 20

Base de datos -

Arquitectura de la informacion i

Procesos Archivisticos (RN

M Europa M Norteamérica M Australia

Figura 10 Contenidos mas representados de la disciplina ORRIC.
Fuente: elaboracion propia

Se observa que Base de Datos es el contenido que mas sobresale en la region de Asia. Dentro
de las teméticas desarrolladas se encuentran la definicibn de conceptos y objetivos de las
bases de datos, las ventajas y utilidades que ofrecen, el disefio, la administracion e
implementacién de Bases de Datos a varios niveles de abstraccion, el empleo de modelos de
datos para llevar a cabo la metodologia de desarrollo, el modelado conceptual; la relacién entre
entidades, la normalizacién de datos, bases de datos relacionales y relacionales lenguajes de
consulta; SQL, entre otros. En esta regidén se destacan diversos programas relacionados con
informatica aplicada, centrandose particularmente en analisis, sistemas inteligentes,
dispositivos moviles, inteligencia artificial y ciberseguridad, donde las bases de datos juegan un
papel importante en el desarrollo de estos programas. Las bibliotecas aparecen como objeto
de investigacion en algunas escuelas, pero incluso asi, el enfoque se centra en metadatos,
técnicas de busqueda o estudios de usuarios en el sentido mas amplio. Esto reafirma el vinculo
existente entre la informacion y el campo de la informatica y la cibernética. Asi como una

orientacion académica clara e interdisciplinar en el mundo de la informacion ligado a internet.

Sin embargo, este contenido no se comporta de igual forma en los continentes de Europa y
Norteamérica. Dentro de los tépicos relacionados con Base de Datos se destacan
administracion, seguridad, procedimientos almacenados, desencadenantes, transacciones,
funciones, extraccion de datos, almacenamiento de datos, acceso remoto a bases de datos y el
andlisis de bases de datos que incluye una amplia gama de habilidades desde el andlisis de

modelado basico hasta la comprension de los usuarios. En Australia, no existe
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representatividad del contenido. Esta area geografica se centra mas en asignaturas vinculadas

a la formacion profesional y a la investigacion en la practica profesional.

En el caso de Cuba, en la UCLV este contenido estd medianamente representado. Las
tematicas impartidas, en su mayoria, se corresponden con las que se ofrecen en las

universidades asiaticas.

La materia de Arquitectura de la Informacion fue la de mayor ocurrencia en Norteamérica.
Dentro de esta tematica se reagruparon contenidos como el disefio Web, el disefio de Interfaz
de usuario, el acceso y usabilidad de una pagina web, el disefio de sistemas de navegacion, la
evaluaciéon de necesidades y usabilidad etc, Estos contenidos a pesar de presentar similitudes
entre ellos, a nivel terminolégico no se manejan de la misma forma en las diferentes areas
geograficas donde se llevé a cabo la comparacion. Por ejemplo, en el continente europeo todas
estas cuestiones asociadas a la arquitectura de la informacion se agrupan generalmente en la
tematica de disefio web. Los tépicos mas tratados se concentran en el disefio centrado en el
usuario y experiencia de usuarios, la organizacion de la informacién y disefio de la nhavegacion,
la conducta de usuarios e implicaciones en el disefio, la aplicacién de métodos para analizar,
evaluar y comparar arquitecturas de informacion, el disefio interactivo etc. A su vez, en
Norteamérica se asocia el término al disefio de interfaz de usuario y en Asia se habla de
Arquitectura de Informacion como término genérico, donde se concentran la mayoria de los
contenidos antes mencionados. Australia es el continente donde menor representada se
encuentra la tematica, y se hace alusién a la misma en la asignatura Publicaciébn web de
agencias de informacion. Dicha asignatura cubre los temas referentes al disefio web, la
publicacion y sus estandares, tales como seguridad y accesibilidad, y el uso de herramientas y

técnicas simples para crear un sitio web en un contexto real.

En la UCLV el tépico se encuentra poco representado en comparacion con las demas areas
geogréficas. Se reagrupan temas referidos al origen y evolucion de la Arquitectura de
Informacion, estudios de usuarios y de necesidades, disefio de prototipo de interfaz de usuario,

técnicas de evaluaciéon de usabilidad y accesibilidad, entre otros.

El tercer contenido que destaca en el grafico corresponde a Procesos Archivisticos. La region
gue mayor representatividad tuvo fue Norteamérica, en la cual la Archivistica como ciencia,
tiene un peso fundamental dentro de la estructura curricular de las iSchools en el continente
mencionado. Lo antes sefialado no es pura coincidencia. En esta regioén se encuentra Canada,
pais que juega un papel muy importante dentro de la comunidad LIS (Library and Information
Science) por contribuir a la formacion de profesionales vinculados al campo de la

Bibliotecologia, la Archivistica y la Documentacion. Es por tanto, todo un referente a nivel



TnfFormacion

mundial en cuanto a tradicion archivistica y documental se refiere. Las tematicas mas tratadas
corresponden a: introduccién archivistica; tipologia, clasificacién, evaluacién descripcion vy
administracion de archivos; definicién del papel de los archivos histéricos en la sociedad; papel
de los archiveros en la sociedad y el contexto social y econdmico en el que operan; influencia
de los archivos en la vida de las personas; relacion entre la ciencia de archivo y otras
disciplinas u organizaciones que trabajan en el sector cultural (museos, bibliotecas, sociedades
de historia); aspectos legales de los archivos de informacion, gestion de archivos digitales,

entre otros.

En los continentes de Asia y Europa se hace poca alusion al contenido de Procesos
Archivisticos. Los temas relacionados con este topico son: Conocimiento de los archivos y de
los documentos, conocimiento de las autoridades y del entorno de la archivistica, comprensién
del valor de los archivos en la sociedad de la informacién. Adquisicién de una metodologia para
la organizacion de archivos, capacidad de aprendizaje basado en los procesos analiticos, etc.
La Universidad de Nanjing, en China ofrece la especialidad de Archivistica dentro de su
curriculo con temas como la gestion de archivos cientificos y técnicos, asi como antecedentes

académicos multidisciplinares vinculados a la disciplina.

En la UCLV, el contenido se encuentra poco representado. Dentro de las materias asociadas a
este contenido se encuentran los fundamentos teéricos, conceptuales y metodoldgicos de los

procesos archivisticos, la funcionalidad del documento archivistico y sus condicionamientos a
los procesos de tratamiento y la aplicacion de métodos y técnicas, propios de la creacion,

clasificacién, representaciéon y valoracion de los documentos archivisticos.

La figura 9 ofrece una comparacion general de los contenidos de las universidades
pertenecientes al movimiento iSchools con el curriculo de la UCLV. En la misma, a partir de la
aplicacion de la técnica del analisis de cluster, se generaron 3 clister donde se agruparon las
universidades de acuerdo a las semejanzas que presentan sus contenidos entre si. De esta
forma dentro del clister 1 se encuentra la universidad Carlos Il (Madrid (junto con la
Universidad de Montreal (Canada). De acuerdo a la escala de representatividad, los contenidos
que integra la disciplina ORRIC, se encuentran poco representados en estas dos
universidades. En el cluster 2 solamente esta representada la Universidad de Wuhan, siendo
esta la que mas diferencia presenta con respecto a las demas universidades en lo que a
contenidos se refiere. En el clister 3 se agrupa el mayor numero de universidades, y dentro de
ellas la UCLV.
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Figura 11 Andlisis comparativo entre el curriculo de la UCLV y el movimiento iSchools en la
disciplina de ORRIC.

Fuente: Elaboracion propia

Por consiguiente, los contenidos agrupados dentro de la disciplina ORRIC, que se imparten
actualmente en la carrera Ciencias de la Informacién, en la UCLV, son muy similares a los
contenidos de las universidades que conforman al Movimiento iSchools, y por tanto, el curriculo

de la especialidad guarda relacion con el del movimiento iSchools.

3.2 Analisis comparativo de los contenidos de la disciplina Gestion Documental de la
Informacién y el Conocimiento. (GDIC) en las iSchools y la UCLV.

La disciplina de GDIC en primera instancia atiende dos dimensiones fundamentales: la gestién
de las Instituciones de Informacién como organismos sociales y por otra parte los procesos de
gestién documental, de informacién y del conocimiento en las organizaciones. Incluye ademas
la interaccion entre sistemas, datos, documentos, informacién, conocimiento, en la
organizacion y su ambiente. Esta disciplina, por un lado, focaliza la manera en la cual las
condiciones organizacionales determinan y establecen el marco de referencia para el desarrollo
de requerimientos para la organizacién econémica de documentos e informaciones especificas
y tipos especificos de comportamiento organizacional en el acceso y uso de la informacion; y

por otro la manera en la cual la informacién, el conocimiento y los sistemas de informacién son
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de importancia vital para la vida organizacional y para el cumplimiento de sus metas y objetivos
y su habilidad para desarrollarse. Incorpora aspectos de relevancia en el plano metodoldgico
para la identificacién y organizacién de los recursos de informacion, la evaluacion, diagndstico
y auditoria. Aborda igualmente la gestion de proyectos relativos a esta disciplina. (MES, 2008)

En la figura 10 los contenidos pertenecientes a la disciplina de GDIC con una mayor
representatividad en las iSchools corresponden a las asignaturas Sistemas de Informacion,
Gestion de la Informacion, Principios de Gestidn, Servicios de Informacion y Gestion
Documental.

.z . ST Contenidos
Representacion de los contenidos de la disciplina GDIC
. Alfabetizacion Informa..

Anélisis de sistemas

B Comportamiento Infor..

Economia de la Informa..
B Gestién de Bibliotecas
Gestion de informacidn

Sistemas de B Gestion de la Propiedad..
informacién

Servicios de
Informacién

Documental )
Gestion de proyectos

[l Gestisn del conocimien..
B Gestién Documental
B Marketing
Politicas y Leyes de Inf..
. Principios de Gestién
Servicios de Informacién

Economia de la
Informacion

Gestion del

A Gestion de
conocimiento

Bibliotecas

- Sistemas de informacion

Gestién de

informacién
Principios de

Gestidn

Marketing

Figura 12 Contenidos mas representados de la disciplina GDIC.

Fuente: Elaboracion propia

El tépico Sistema de Informacion junto a la Gestion de Informacion son los contenidos que se
encuentran mejor representados dentro la disciplina de GDIC. Europa es el &rea que mayor
ocurrencia presenta estas tematicas. En este continente los sistemas de informacion se
analizan desde un enfoque tedrico y metodoldgico, a partir del proceso, desarrollo y disefio de
los mismos. También se hace hincapié en el funcionamiento de los sistemas de informacion
con una perspectiva empresarial y su conexion con los procesos comerciales. Al igual que en
Europa, en el continente americano, especificamente en la Universidad de Florida, este

contenido se imparte desde una variante metodoldgica, proporcionando una descripcion
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general de los conceptos y la practica de los sistemas de informacién, incluidos los servicios de
administracion, mantenimiento, aseguramiento e informes de sistemas, recursos fisicos y
humanos. Ademas de facilitar la practica en el manejo de personas, procesos y eventos
involucrados en la administracion del sistema de informacion. No se hace alusion a este
contenido en Australia, por lo que no existe representatividad del mismo en el continente. Algo
similar ocurre con el curriculo de Ciencias de la Informacion de la UCLV, correspondiente al
Plan de Estudios “D”, donde no se habla explicitamente del contenido Sistemas de Informacion,

y por ende, no se encuentra representado en la region central.

En cuanto a la Gestion de Informacion, en Europa se incluyen temas relacionados con la
identificacion de procesos Y flujos de trabajo en una organizacion y aplicacion de las técnicas y
herramientas para la descripcion, gestion y preservacion la documentacién, especialmente la
electrénica, a lo largo de su ciclo de vida. Se reagrupa todo lo relacionado con la planificacion,
organizacion, ejecucion, control y evaluacion de las organizaciones de informacion, asi como el
valor que se le atribuye a la informaciéon dentro de las organizaciones. Por su parte en
Norteamérica temas como la inteligencia competitiva y la gestién estratégica de la informacion
se unieron dentro de la gestion de informacion, dandole un enfoque mas convergente a los
problemas de informaciéon desde el punto de vista organizacional. En el continente asiatico
temas como Gestion Sistematica, y la Gestion de Informacion desde el punto de vista
gubernamental forman parte del tépico analizado. Una vez mas tampoco aparece representado

el contenido en Australia.

Principios de Gestidon es una de las tematicas de mayor ocurrencia dentro de la disciplina
GDIC. Este contenido a pesar de presentar en las cuatro regiones geogréficas diferentes
terminologias, mantenian similares contenidos y objetivos de aprendizaje. Por lo que se
determiné que el término genérico para agrupar todas estas asignaturas lo englobaba la
materia de Principios de Gestion. Dentro de la misma se incluyeron temas como Introduccion a
la Gestion y Difusion de la Informacidn perteneciente al curriculo asiético, y las asignaturas de
Gestion de la calidad y Gestion de recursos humanos en la region de Europa, mientras que en
Norteamérica se incluye la temética de Introduccion a la gestion en entornos de informacion y
Gestion en empresas intensivas en informacion. Por su parte, en Australia se hace alusién al

contenido una sola vez, por tanto se encuentra poco representado en el continente.

En la UCLV el contenido Principios de Gestion se encuentra medianamente representado. Los
temas se enfocan fundamentalmente en el proceso de gestion. Dentro del mismo se tratan
tépicos referentes a la direccion y planificacion estratégica, los estilos de direccion dentro de

una organizacion, la estructura organizativa de una entidad, la evaluacién de fuentes, procesos
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y servicios de informacion y el manejo de las normas e indicadores para los sistemas de

informacion, entre otros.

Servicios de Informacion es otro de los contenidos que méas sobresale dentro de la disciplina.
Europa es el continente donde mayor ocurrencia tuvo la temética. Dentro de la misma se
concentraron contenidos relacionados con el ambito de las bibliotecas, estudios de usuarios y
la prestacion de servicios tales como servicios de busqueda bibliogréfica, servicios de
informacioén y bibliotecas, servicios de referencias. También se incluyeron los topicos referentes
a la gamificacion y los estudios de juegos. En la Sharles Sturt University, situada en Australia,
el contenido se incluye dentro de la tematica Fuentes y servicios de informacion. En ella se
introduce el trabajo de informacion en bibliotecas y de los servicios de referencia. De igual
forma, se examinan las principales fuentes de informacioén y servicios utilizados y desarrollados
por los bibliotecarios para responder a las solicitudes de informacién. Mientras que en Estados

Unidos, los productos y servicios de informacion son tratados desde el aspecto legal.

En la UCLV, dentro de los temas a tratar pertenecientes al contenido de Servicios de
Informacion se encuentra la conceptualizacion de los servicios, la relacion producto-servicio,
las ofertas de informacion dentro del ciclo de vida de la informacion, el enfoque sistémico de los
servicios, etc. Este contenido se encuentra medianamente representado en la region

villaclarefia.

Otra de las materias que aparece con mayor numero de ocurrencia es la de Gestion
Documental. En Asia el contenido esta presente en los cinco curriculos analizados. Por tanto,
de acuerdo a la escala de representatividad del contenido, se considera que la temética se
encuentra muy representada en el continente asiatico. Se incluyen temas referentes a la
Gestion de Informacion de Gobierno y al Gobierno electrénico. En la region europea también
existe una buena representacion del tépico y se destacan contenidos relacionados con la
gestién técnica de documentos de archivo. Se identifican y analizan los procesos de
produccion, ingreso, seleccion, valoracion y eliminacién de documentos. Otro de los temas
tratados son la identificacion y andlisis de medidas de caracter preventivo que garanticen una
politica eficaz de conservacién y gestion de documentos de archivo, asi como la valoracién de
las necesidades de los usuarios y el disefio de planes de accesibilidad y difusién de la
documentacion. Por su parte Norteamérica se queda un poco por detrds en el momento de
representar el contenido, donde el nimero de ocurrencia es menor con respecto a Asia y
Europa. Solo se hace alusién a la Gestion Documental en dos de los ocho curriculos

analizados, por tanto el contenido se encuentra medianamente representado en la region.
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Este contenido estd medianamente representado en la UCLV. Los principales temas que
cubren esta materia corresponden a los principios tedricos asociados a la Gestion Documental,
el documento de archivo como objeto de la Gestibn Documental, el establecimiento de la

estructura de un Sistema de Gestion Documental y un andlisis del subsistema gestion, etc.

En la figura 11 se observa la comparacién general del curriculo de la UCLV con las
universidades pertenecientes al movimiento iSchools, dentro de la disciplina de GDIC.

DISCIPLINA GESTION DOCUMENTAL, DE
INFORMACION ¥ EL CONOCIMIENTO

ANALISIS COMPARATIVO
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Figura 13 Analisis comparativo entre el curriculo de la UCLV y el movimiento iSchools en la
disciplina de ORRIC.

Fuente: Elaboracion propia

Se muestra que en el clister 1 vuelve a aparecer la UCLV, esta vez junto a la Universidad de
Turquia y a la Universidad Carlos 1l de Madrid. Estas universidades presentan un disefio
curricular bastaste similar y parejo entre si, pero al mismo tiempo se encuentran alejadas del
resto de las demas que son las que conforman la generalidad de universidades del movimiento.
Una vez més aparece la Universidad de Wuhan en el cluster 2, alejada de las demas escuelas.
Lo que evidencia que los contenidos de esta universidad, en su mayoria no guardan ninguna
relacion con el resto de las universidades. De la misma forma, se reagrupan en el cluster 3 el

resto de las demas escuelas, encontrandose en el mismo todas las universidades de Estados
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Unidos. En esta figura no hay similitud entre el curriculo de la UCLV con el del movimiento

iSchools

3.3 Andlisis comparativo de los contenidos de la disciplina Fundamentos de las Ciencias
de la Informacién (FCI) en las iSchools y la UCLV.

Las Ciencias de la Informacion integran en un Unico espacio de conocimiento los saberes y
practicas frecuentes y comunes en las disciplinas informativas Archivistica, Bibliotecologia y
Ciencia de la Informacién, que no excluyen determinadas especificidades propias de cada una de
estas materias. El elemento aglutinante de estos estudios es la informacién-conocimiento y los
objetos, instituciones y medios que una u otra circunstancia histérica han explicitado su existencia;
al igual que las diversas concepciones tedricas que han sustentado y creado el aparato
cognoscitivo de este campo y la practica correspondiente. Por ello, la disciplina ofrece la base
esencial para que el estudiante pueda interpretar correctamente los fenémenos informativo
documentales, sin dejar de reconocer las peculiaridades de cada uno de ellos y distinguiendo lo
esencial de lo instrumental, con el fin de que sea capaz de aplicar los conocimientos técnico
profesionales que le ofrece la carrera. Para lograr ese fin, se impone transmitir al estudiante los
conocimientos que le permitan dominar la diversidad de aspectos histéricos y conceptuales que
enmarcan la totalidad y las especificidades de los procesos informativos documentales. (MES,
2008)

En la figura 12 se muestra los contenidos de la disciplina de FCI

Contenidos disciplina FCI

" -
| ] ]

Informacion y Introduccion a las Sociedad de la Teoria de la
sociedad ciencias de la Informacién Informacion y el
informacion conocimiento

¥ ASIA ™ EUROPA = NORTEAMERICA m AUSTRALIA

Figura 14 Representacién de los contenidos de la disciplina FCI.

Fuente: Elaboracion propia
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Se observa que la materia de Introduccion a las Ciencias de la Informaciéon en conjunto con
Informacion y Sociedad, corresponden a los contenidos con mayor ocurrencia, los cuales se
encuentran representados en todas las areas geogréficas. Con respecto al primer contenido
mencionado, en Asia se hace alusion al mismo en las tematicas de Introduccion a las Ciencia
de Biblioteca y Perspectivas globales en la biblioteca y las Ciencias de la Informacion, mientras
gue en Europa se habla de Aplicaciones tedricas en Ciencias de la Informacién y se maneja el
término genérico Introduccién a las Ciencias de la Informacién, para englobar todos los tépicos
referidos a la concepcion de las Ciencias de la Informacién. También se destacé la materia
Fundamentos de las Ciencias de la Informacién. En esta tematica se sintetiza el conocimiento
tedrico, metodoldgico y pragmatico sobre los fundamentos en el campo informacional,
proporcionando a los estudiantes una base para el estudio creativo de areas tedricas,

metodoldgicas y de aplicaciéon y actividades de la Ciencia de la Informacion.

En Australia, el contenido se reagrup6 en temas vinculados a la formacién profesional, donde
se les presentd a los estudiantes los conceptos basicos de los estudios de informacién, el
trabajo de los profesionales de la informacién y los contextos de la practica profesional. Se
exploraron cuestiones culturales, legales, técnicas, sociales y éticas que actualmente influyen
en las funciones y operaciones de la practica profesional, y se introdujeron las becas e
investigaciones de informacién. En este sentido se destacaron los topicos de Introduccion a las

profesiones de la informacion y Colocacién profesional.

Por su parte, en Norteamérica, temas como la presentaciéon de las ciencias de la informacién
desde el ambito profesional, cientifico, econémico, social y cultural, la descripcién de sus
conceptos principales, hacen que el estudiante sea capaz de perseguir un dominio total de
cuestiones relacionadas con las Ciencias de la Informacién, desde el nacimiento del acceso

universal al conocimiento, hasta los futuros retos del mercado de la informacion.

En Asia la materia Informacién y Sociedad se evidencia en el contenido Historia de los libros
chinos y las bibliotecas chinas, impartida en la Universidad de Wuhan mientras que en Europa
se reagrupan temas referidos a las bibliotecas aristocraticas y burguesas barrocas, la historia
de la cultura del libro, historia de las bibliotecas y las instituciones de informacion, El topico
Libros raros y bibliotecas, se menciona en la Universidad de Turquia. En la Universidad Carlos
[l de Madrid se identifica el papel de la informacién en la sociedad y los problemas que
presenta la sociedad de la informacion en la actualidad. En Berlin, aparece la Informacion y
Sociedad como término genérico. A su vez, en Norteamérica, especificamente en la
Universidad de Montreal, se asocia este término a materias relacionadas con la historia del

libro y la imprenta desde una perspectiva histérica que recorre las tres revoluciones del libro, su
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produccién y difusion con la llegada de la imprenta hasta el nacimiento de las computadoras.
Australia es el Unico continente donde no se hace alusion a este contenido, por tanto no hay

representatividad del mismo.

Con respecto al curriculo de la UCLV existe poca representatividad del contenido Introduccion
a las Ciencias de la Informacion, mientras que Informacion y Sociedad, se encuentra
medianamente representado. Dentro de estos tOpicos se reagrupan tematicas referidas a la
aproximacion de las disciplinas informacionales y sus conceptos basicos y las particularidades
de los objetos e instituciones informativas. Los sistemas de informacion e instituciones. La
Identificacion de competencias y bases éticas para el desempefio del profesional de la
informacion, asi como el papel que juega este profesional como defensor del patrimonio cultural y
cientifico de la nacién. La presencia tecnolégica en las Ciencias de la Informacién. Las politicas de
informacién y su significado. El papel y la importancia de la informacién en la concrecion del
desarrollo en todas sus dimensiones y los hitos esenciales del desarrollo informativo universal y

nacional, entre otros.

La teméatica Sociedad de la Informacion se menciona en Norteamérica, con un grado de
representatividad media en esta region. En el topico referente a Implicaciones Sociales en la
Era de la Informacion, impartido en la Universidad del Sur de Florida, se agrupan temas
relacionados con el papel evolutivo de la informacion en la era de la informacion. De igual
manera se enfatiza en los servicios de informacién en la sociedad y los recursos de informacién
contemporaneos que satisfacen las necesidades informacionales de la sociedad. En el curso
Datos y Sociedad, incluido dentro del curriculo de la Universidad de Indiana, los estudiantes,
haciendo uso de casos de estudio, abordan cuestiones éticas relacionadas con la equidad, la
discriminacién, el poder y el privilegio en la Sociedad de la Informacion. Los temas incluyen
Internet de cosas, dispositivos portatiles, andlisis de aprendizaje y algoritmos de caja negra. En
las deméas areas geograficas no existe representacion de este contenido. De igual forma

sucede en la UCLV.

Con la materia Teoria de la Informacién y el Conocimiento, ocurre muy parecido. La misma
solo se menciona en el continente de Europa, en la Universidad de Madrid, Carlos Ill donde el
contenido se encuentra poco representado. Dentro de este tOpico se destacan temas
relacionados con la teoria de la informacion, la informacion digital en la sociedad
contemporanea, las redes sociales como soporte y fuentes de informacion, asi como las
principales caracteristicas y evolucion de la Sociedad de la Informacion y del Conocimiento. En

las restantes areas geograficas no se evidencia representatividad alguna de este contenido.
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En la UCLV la materia analizada se encuentra poco representada. Solo se hace mencién a
través de la asignhatura Pensamiento Informacional. Esta temética se desarrolla atendiendo a la
necesidad de fortalecer la conceptualizacién en las disciplinas informativas y fundamentar
tedricamente el espacio informacional. Sus principales topicos son: ElI Pensamiento
Informacional: sus tendencias y condicionamientos; los discursos archivisticos vy
bibliotecologicos: expresiones e influencias; la Ciencia de la Informacion y sus construcciones
teoricas; el espacio de conocimiento comun de los estudios informativo-documentales y el
proceso interdisciplinario y transdisciplinario en los dominios informativos y documentales,

entre otros.

La figura muestra la comparacion general de los contenidos del curriculo del movimiento

iSchools con el curriculo de la UCLV dentro de la disciplina FCI.
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Figura 15 Analisis comparativo entre el curriculo de la UCLV y el movimiento iSchools en la
disciplina de FCI.

Fuente: Elaboracion propia
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Se observa que a diferencia de las demas disciplinas, en el clister 1 es donde se encuentra la
mayor cantidad de universidades. Todas estas escuelas, de una forma u otra, ofrecen una
formacion muy similar y sus contenidos se relacionan entre si. Una de ellas es la UCLV, la cual
presenta semejanzas con los contenidos que imparte hoy en dia el movimiento iSchools en la
carrera Ciencias de la Informacion. En el clister 2 se ubica nuevamente la Universidad de
Wuhan y se incorporan la Universidad de Montreal y la Universidad de Praga, en la Republica
Checa. Estas universidades tienen en comun que los contenidos Informaciéon y Sociedad,
Sociedad de la Informacion y Teoria de la Informacién y el Conocimiento, no forma parte de
sus planes de estudios. Por ultimo, el cluster 3 redne a la Universidad de Australia junto a tres
universidades norteamericanas. Estas universidades presentan un grado de similitud menor en

comparacion con el resto de las demas escuelas

3.4 Anédlisis comparativo de los contenidos de la disciplina Investigacién en Ciencias de
la Informacion (INVCI) en las iSchools y la UCLV.

El espacio de conocimiento y la practica profesional propia de las disciplinas informativas
requiere para su propio desarrollo y para la solucién de problemas derivados del quehacer
informacional, el desarrollo y dominio de la actividad investigativa; son estas las razones que
justifican la necesidad de que la formaciéon de profesionales de la informacién contenga los
elementos que le permitan al futuro egresado enfrentarse a la posibilidad de crear de nuevos
conocimientos en su campo. Por ello, esta disciplina agrupa el cuerpo de conocimientos
investigativos basicos y especificos en la actividad informativa, asi como que incorpora el
instrumental matematico imprescindible en la actividad informativa. En consecuencia se
pretende que los alumnos accedan a aquellos conocimientos tedricos y practicos aplicables al
proceso de investigacion y a la solucion de los diversos problemas que se presentan en la
esfera informativa. (MES, 2008)

En la figura se muestran los contenidos correspondientes a la disciplina INVCI que aparecen

con mayor frecuencia en las iSchools.
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Contenidos de la disciplina INVCI
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Figura 16 Representacién de los contenidos de la disciplina INVCI.
Fuente: Elaboracion propia

Se observa que el contenido de Mateméatica es el que mas sobresale en Asia, Europa y
Norteamérica. En este sentido, son varias las asignaturas que se dedican a esta materia, por
tanto se encuentra muy representada en estos continentes. En Europa, especificamente en la
Charles University de la Republica Checa, uno de los temas asociados a este contenido, es el
de Légica matematica, donde se les ensefia a los estudiantes a usar el lenguaje de la logica
formal béasica en la practica y se demuestra a la vez su importancia para los estudios
cientificos. La Universidad Carlos Ill de Madrid incluye dentro de su plan de estudios los
contenidos de Analisis estadistico de datos y Analisis estadistico avanzado. Estas tematicas
incluyen cuestiones puntuales asociadas a la resolucién de problemas basicos de célculo de
probabilidades; la utilizacién de modelos de variables aleatorias; la extraccion y el analisis de
informacion de grandes conjuntos de datos; la modelacion y resolucion de problemas practicos,
asi como la utilizacién de técnicas estadisticas avanzadas, con soporte informatico de ultima
generacion, entre otros. En Norteamérica, desde un enfoque investigativo, se analizan aquellas
partes de las matematicas y las estadisticas que son necesarias para la informacion y la
practica de la bibliotecologia y las ciencias de la informacién para luego aplicar estos métodos
en la realizacion de investigaciones teoricas y practicas dentro del campo informacional. En el
continente asiatico se destacan contenidos como: Introduccion a las estadisticas y analisis de
datos cuantitativos, Sistemas de analisis estadistico SPSS, Matematicas avanzadas,
Probabilidad y Estadistica, Algebra Lineal, Mateméticas discretas, LOgica, entre otras. Sin
embargo, no sucede igual en Australia, donde la tematica no se menciona y, por tanto, no

existe representatividad de la misma.
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En el curriculo de la UCLV este contenido estd poco representado y dentro de los topicos se
encuentran los métodos matematicos para el andlisis y representacion de los datos en los
estudios informacionales: herramientas estadisticas manuales y computarizadas, asi como la

modelacion en el proceso de la investigacion.

Otras de las materias que se menciona en las cuatro regiones geograficas, corresponde a
Metodologia de la Investigacion, la cual se encuentra medianamente representada en estos
continentes. Los temas principales se centran en métodos cuantitativos y cualitativos en las
profesiones de la tecnologia de la informacién, incluidas encuestas, entrevistas, evaluaciones
de necesidades, andlisis de requisitos y andlisis de registro de transacciones. También se les
brinda a los estudiantes la oportunidad de desarrollar un plan de investigacion y disefar
métodos para evaluar, recopilar, analizar e informar datos de investigacion, ayudando a que el
propio estudiante desarrolle una vision critica de la investigacion en ciencias de la informacion

y participe activamente en la investigacion.

Este contenido en el curriculo de la carrera de la UCLV también se encuentra medianamente
representado. Dentro de las tematicas se encuentran las perspectivas cuantitativa y cualitativa
como estrategias de investigacion; el ciclo de una investigacion y sus etapas; la investigacion
directa: sus métodos y técnicas y la elaboracion de proyectos de investigacion y sus requisitos,

por mencionar algunos,

En cuanto al contenido Técnicas Métricas de Informacion se observa en el grafico que este
tépico se comporta de forma similar en Asia, Europa y Norteamérica, teniendo poca
representatividad en los continentes antes mencionados. Tematicas como Bibliometria vy
Metrologia de la Informacidn, se reagrupan dentro de este contenido en y sus principales temas
son: la conceptualizacion de términos bibliométricos béasicos para el andlisis y la comprension
de la literatura cientifica sobre este tipo de estudios. La aplicacion de la metodologia utilizada
en el andlisis bibliométrico. El disefio de los procesos de recoleccion de datos de diversas
fuentes. La extraccién y normalizacion de los datos de diferentes fuentes de informacion con
interés bibliométrico. La comprensién y la gestion de herramientas, asi como la aplicacién de
conocimientos estadisticos en el andlisis y la investigacion de la evaluacién de los grupos de
investigacion, instituciones, disciplinas y paises. La identificacion y obtencion de los indicadores
mas apropiados para el andlisis y evaluacion de la actividad cientifica. EI contenido Técnicas
métricas de la informacién juega un papel fundamental en la evaluacion de la ciencia ya que
contribuye a la explicacion de los aspectos tedricos de los estudios bibliométricos, las
principales fuentes de informacion con interés bibliométrico para la recogida de datos, su

andlisis y su valoracion, los aspectos teoricos y practicos de las leyes bibliométricas implicadas
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en la evaluacion de la actividad cientifica y tecnolédgica y de gestion de centros de informacion.

Una vez mas no existe representacion del contenido en Australia.

En cuanto a la UCLV la tematica se encuentra medianamente representada y en la misma se
pueden encontrar materias asociadas a las concepciones y el estado actual de desarrollo
tedrico de los estudios métricos de la informacion, sus campos de investigacion y aplicaciones.
Las leyes, regularidades y métodos métricos y los métodos univariados y multivariados en sus

aplicaciones en las diferentes areas de investigacion.

A continuacion se muestra en la figura, la comparacion general de los contenidos del curriculo

del movimiento iSchools con el curriculo de la UCLV dentro de la disciplina INVCI.

ANALISIS COMPARATIVO DISCIPLINA INVESTIGACION CIENCIAS DE LA

INFORMACION
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Figura 17 Analisis comparativo entre el curriculo de la UCLV y el movimiento iSchools en la
disciplina de INVCI.

Fuente: Elaboracion propia

Se observa que en el cluster 1 se encuentran ubicadas 2 universidades: La Universidad del Sur
de Florida y la UCLV. Estas dos universidades logran establecer semejanzas entre si, en
ambas se imparten los contenidos Técnicas Métricas de Informacion y Comunicacion
Cientifica. Ademas son las dos universidades que mas diferencias presentan sus curriculos con
respecto a las restantes. El segundo cluster est4 conformado por la Universidad de Wuhan, la

Carlos Il de Madrid y la Universidad de Malyrand, en Estados Unidos. Por ultimo se muestra el
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cluster 3 donde se agrupa la mayoria de las universidades. Haciendo un pequefio resumen
sobre el comportamiento de la UCLV con las demas universidades dentro de la disciplina de
INVCI se llega a la conclusion de gue los contenidos entre el curriculo cubano y el movimiento

iSchools se encuentran muy diferenciados entre si.

3.5 Analisis comparativo de la duracién de los curriculos en las iSchools y en la UCLV

Se considera pertinente evaluar la duracion como un indicador del curriculo educativo, debido
a la idea generalizada de que a mayor tiempo necesario para impartir el conocimiento, mayor la

dificultad del contenido.

El indicador de duracién fue analizado en la mayoria de los curriculos de las universidades
pertenecientes al movimiento. Se examind la cantidad de horas clases con respecto a la

duracion del curriculo de Ciencias de la Informacién de la UCLV.

Es vélido destacar que en las iSchools, para referirse a la cantidad de horas clases de un
contenido, se maneja el término crédito. Esta unidad de tiempo mide el periodo de formacion
de un estudiante en educacioén superior, en funcién de las competencias profesionales y
académicas que se espera que el programa desarrolle en él. Una de sus funciones basicas es
la de ser un referente que permite la movilidad de personas con alguna profesion, entre

instituciones educativas o paises donde puedan continuar sus estudios o ejercer esa profesion.

En Asia, la Universidad de Hong Kong consta de 17 asignaturas. Cada contenido esta
conformado por 6 créditos, equivalente en el contexto cubano a 288 horas/clases cada
asignatura. En la Universidad de Wuhan se describen 3 curriculos: el curriculo de Ciencia
Archivistica esta conformado de 156 créditos, el curriculo de Gestibn de Informacion y
Sistemas de Informacién con 100 créditos, mientras que en el de Ciencia de la Biblioteca se
imparte un total de 188 créditos. Se puede evidenciar que esta universidad dedica mas tiempo
a trabajar las cuestiones asociadas a la ciencia de la informacion, y a la bibliotecologia en el

campo informacional.

En el curriculo de Australia, los estudiantes deben completar 13 materias bésicas (96 créditos)
més 12 asignaturas optativas restringidas (96 puntos) que comprenden 12 materias elegidas de
entre las que figuran tres especializaciones, como resultado se obtiene un total de 192 créditos

concebidas para el disefio curricular.


https://es.wikipedia.org/wiki/Educaci%C3%B3n
https://es.wikipedia.org/wiki/Educaci%C3%B3n_superior
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En el continente Europeo, por ejemplo, en la Universidad de Berlin, la duracién del estudio es
de 3 afios, que consisten en 2 afios para cursos basicos y 1 afio para cursos especiales.
Ademas de los cursos obligatorios y facultativos, los estudiantes participan en un seminario de
proyecto y una pasantia de 7 semanas en una institucién de informacion. Se asigna una cuota
de 180 puntos de crédito. En la Universidad de Turquia, por su parte, la duracion de la carrera
es de 4 afios, dividido en 8 semestres de 30 créditos cada uno, para un total del 11520 h/c.
Otro caso, la Universidad Carlos Ill de Madrid presenta 4 cursos, dividido en 8 semestres cada
uno. Las asignaturas cuentan cada una con 6 créditos, menos las tematicas Etica y deontologia
profesional y Técnicas de expresién oral y escrita, con 3 créditos cada una, y la practica laboral
junto al trabajo final de curso con 18 y 12 créditos respectivamente.

En Norteamérica, la Universidad de Berkeley, cada contenido tiene una duraciéon de 7 y 8
semanas, lo que equivale a 3 0 4 horas clases por semana, mientras que la Indiana University

se le asigna 3 créditos a cada asignhatura (son 20).

La siguiente figura muestra la comparacién con respecto a UCLV de algunos curriculos, pues
no en todos los casos se pudo realizar el andlisis en funcion de créditos. En Cuba, el plan de
estudios “D”, se encuentra dividido por disciplinas. A cada disciplina se le determina un total de
horas clases. De esta forma la disciplina de ORRIC, se le asigna un tiempo total de 836 horas
clases, equivalente a 17 créditos aproximadamente, a la de GDIC, 580 horas clases, o lo que
es lo mismo ,17 créditos. La disciplina de FCI se le atribuye un total de 256 horas, y a INVCI,

304 horas clases para un equivalente a 6 créditos.

Comparacién de la duracion de los curriculos del
Movimiento iSchools y la UCLV

0 2000 4000 6000 8000 10000 12000 14000

H Indiana B Turquia  MAlemania M Australia B Wuhan3

Wuhan 2 Wuhan1l m®mUCLV m Hong Kong

Figura 18 Comparacion de la duracion de los curriculums.
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Se observa que dentro del Movimiento iSchools la Universidad de Turquia es la que mas
tiempo dedica a las asignaturas de su plan de estudios. El curriculo de la UCLV presenta una
duraciébn muy similar al de las universidades de Asia, en tal caso hay un alto grado de
semejanza que presenta con la Universidad de Hong Kong y con el curriculo de Gestion de
Informacion y Sistemas de Informacion de la Universidad de Wuhan. También se destaca que
estas tres universidades son las que presentan una menor duracién de sus respectivos

curriculos.
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CONCLUSIONES

1. El curriculo constituye la esencia de la institucion educativa, ya que a partir de las
herramientas que brinda se puede llegar a comprender mejor las finalidades de la
educacién y los procesos de evaluacibn en las instituciones educativas. Debe
responder, como minimo a las preguntas: ¢qué ensefiar?, ¢cémo ensefiar?, ¢cuando
ensefar ?.

2. El movimiento iSchools es hoy una tendencia internacional en la formaciéon de
profesionales de la informacién, el cual conjuga la relacion usuarios, informacion y
tecnologias.

3. Hoy la formacion de profesionales de la informacion en la UCLV se encuentra en un
proceso de revisibn. Se busca alcanzar una autogestiébn del conocimiento por los
docentes de manera que puedan aprender para toda la vida. Los curriculos base,
curriculo propio, y el optativo-electivo en la region central estdn caracterizados por la
correspondencia con un marco de referencia internacional, como es el movimiento
iSchools, con las demandas del territorio central y con las fortalezas que hoy posee la
UCLV.

4. Existe una fuerte relacion entre los contenidos de la UCLV y los de la iSchools del
departamento de Bibliotecologia y Documentacion de la Universidad Carlos Il de
Madrid, en Espafia. Se reafirma que el modelo espafiol de la formacion del profesional
de la Informacién constituye un referente importante para nuestro pais.

5. Las universidades de Australia y de Wuhan (China), a pesar de pertenecer al
movimiento, reflejan también marcadas diferencias en sus contenidos. En particular La
Charles Sturt University es la que mas diverge del resto de las escuelas.

6. Se constatan que los contenidos de las disciplinas de GDIC y de INVCI que se imparten
en la UCLV constituyen los mas desemejantes en correspondencia con el Movimiento
iSchools, evidenciandose lo distante que se encuentra Cuba, en la imparticion de esas
disciplinas, de las escuelas de las iSchools.

7. Se encontro disparidad en la duracion de los cursos de pregrado de las escuelas del
movimiento del iSchools. Los sistemas de créditos, puntos y horas clases son diversos
entre los curriculos objetos de estudio. No obstante, el curriculo de UCLV se asemeja

mas al de las Universidades de Asia.
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RECOMENDACIONES

1. Enriquecer el estudio comparativo actual, tomando como referencia el recién
defendido Plan de Estudios (E) de Ciencias de la Informacion, que estara
vigente a partir del nuevo curso escolar 2018-2019.

2. Realizar otro estudio comparativo, pero a nivel de postgrado, que permita
vislumbrar hacia donde debe proyectarse un programa postgraduado de
Ciencias de la Informaciéon en la UCLV, asumiendo como marco de referencia el

movimiento iSchools.
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ANEXOS

Anexo 1: Escuelas Miembros del iCaucus 2017

Centro iSchool

School of Information

Universidad

University of California, Berkeley

The Donald Bren School of
Information and Computer

University of California, Irvine

Graduate School of Education
and Information Studies

L;niversity of California, Los
Angeles

Heinz School of Public Policy
and Management

Carnegie Mellon

College of Information
Science and Technology

Drexel University

College of Information

Florida State University

College of Computing

Georgia Institute of Technology

Berlin School of Library and
Information Science

Humboldt-Universitét zu Berlin

Graduate School of Library
and Information Science

University of Illinois

School of Informatics and
Computing

Indiana University

College of Information
Studies

University of Maryland

The School of Information

University of Michigan

School of Information and
Library Science

University of North Carolina

College of Information

The Pennsylvania State
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Science and Technology

University

School of Communication,
Information, and Library
Studies

Rutgers, the State University of
New Jersey

School of Information
Systems

Singapore Management
University

School of Information Studies

Syracuse University

School of Information

University of Texas, Austin

Faculty of Information

University of Toronto

Information School

University of Washington

Royal School of Library and
Information Science

University of Copenhagen

College of Information (USA)

University of North Texas

School of Computing and
Information

University of Pittburgh

Information School

University of Sheffield

School of Information
Management

Wuhan University
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Anexo 2. iSchools analizadas en la investigacion

Australia

Charles Sturt University: School
of Information Studies

OnForiiacio

www.csu.edu.au/faculty/
educat/sis/home

China

Nanjing University: School of
Information Management

http://114.212.160.20/en
al

University of Hong Kong: Division
of Information and Technology
Studies (I&TS)

http://web.edu.hku.hk/div
ision/division-of-
information-and-
technology-studies

Wuhan University: School of
Information Management

http://sim.whu.edu.cn/en/

Republica
Checa

Charles University in Prague:
Institute of Information Studies
and Librarianship (IISL), Faculty
of Arts

www.ff.cuni.cz/home/res
earch/
department research pr
ofiles/
department-information-

studies- librarianship/

Espafia

Universidad Carlos IIl de Madrid:
Departamento de Bibliotecologia
y Documentacién, Facultad de
Humanidades, Comunicacion y
Documentacion.

https://www.uc3m.es/

Reino Unido

University of Glasgow:
Humanities Advanced

www.gla.ac.uk/subjects/i
nformationsstudies/

Alemania

Huboldt-Universitat zu Berlin:
Berlin School of Library and
Information Science.

www.ibi.hu-berlin.de/

Turquia

Hacettepe University: Department
of Information Management,
Faculty of Letters.

www.bby-
hacettepe.edu.tr/english/
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University of Tampere: School of

www. uta.fi/sis/en/index.h

Finlandia Information Sciences tml
University College London: http://www.ucl.ac.uk/dis
Inglaterra Department of Information
Studies (UK)
University of California, Berkeley: | www.ischool.berkeley.ed
School of Information u
Indiana University: School of
Informatics and Computing
www.soic.indiana.edu
University of Maryland: College of
Information Studies
www.ischool.umd.edu
Estados
Unidos University of Pittburgh: School of
Computing and Information www.ischool.pitt.edu
University of Sheffield:
Information School www.sheffield.ac.uk/is
www.sc.edu/study/colleg
University of South Carolina es schools/cic/library a
nd_information_science/
University of South Florida www.information-
analytics.cas.usf.edu
University of Wisconsin, www4.uwm.edu/sois/
Milwaukee
Canada University of Montréal www.ebsi.umontreal.ca/

accueil/
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Anexo 3: Reagrupacion de tematicas por categorias de andlisis

Principios de Organizacidén de la Informacién
Recuperacion de informacién
Base de datos

Programacion

Arquitectura de la informacion

Recursos de informacion

Procesamiento Informacion

Patrimonio Documental

Tecnologias de la informacidn y el Conocimiento
Redes
Mineria Texto

Web semadntica

Andlisis de Informacion

Gestion de contenidos

Busqueda de Informaciéon

Conservacion y Preservacion

Procesos Archivisticos

Teoria Editorial

Museologia

Documentacion

Publicacion electronica

Marketing

Gestion Documental

Politicas y Leyes de Informacién

Sistemas de informacion

Alfabetizacion Informacional

Andlisis de sistemas

Gestion del conocimiento

Economia de la Informacion

Comportamiento Informacional

Gestion de informacion

Gestion de la Propiedad intelectual

Gestion de proyectos

Gestion de Bibliotecas

Principios de Gestion
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OnFormiacio

‘ Servicios de Informacion

Metodologia de la investigacion
Técnicas métricas de informacion
Matematica

Visualizacién de la Informacién
Comunicacion Cientifica

Analisis de datos

Informacion y sociedad

Introduccion a las ciencias de la informacion
Sociedad de la Informacidén

Teoria de la Informacion y el conocimiento
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Anexo 4: Analisis Clusters de la disciplina Organizacion, Recuperacion y Representacion del
Conocimiento (ORRIC)

Final Cluster Centers

Cluster
1 2 3

Principios de Organizacién de 2 4 2
la Informacion

Recuperacion de Informacion 2 4 1
Bases de Datos 2 5 2
Programacion 2 5 2
Arquitectura de Informacién 4 4 2
Recursos de Informacion 3 4 1
Procesamiento de Informacion 5 4 2
Patrimonio Documental 1 2 1
TIC 2 2 2
Redes 3 3 2
Mineria de Texto 1 2 1
Web Semantica 2 1 1
Andlisis de Informacion 1 2 1
Gestion de Contenidos 2 2 1
Busqueda de Informacién 4 1 1
Conservacion y Preservacion 3 1 2
Procesos Archivisticos 5 5 1
Teoria Editorial 2 1 1
Museologia 1 1 1
Documentacion 2 2 1
Publicacion Electronica 1,00 1,00 1,18




Cluster Membership

Case Number Cluster Distance
Nanjing University (China) 3 3,402
Wuhan University (China) 2 ,000
Hong Kong University (China) 3 1,842
Sharles Sturt (Australia) 3 2,082
Humboldt University of Berlin (Alemania) 3 2,458
Hacettepe University (Turkia) 3 3,470
Charles University in Prague (R. Checa) 3 4,695
Universidad Carlos Ill de Madrid (Espafia) 1 2,784
University College London (Reino Unido) 3 2,575
University of Tampere (Finlandia) 3 2,609
University of Glasgow (Reino Unido) 3 2,997
University of California (EEUU) 3 2,039
University of South Carolina (EEUU) 3 2,654
Indiana University (EEUU) 3 4,384
University of Pittsburgh (EEUU) 3 1,675
University of Maryland (EEUU) 3 2,687
University of South Florida 3 4,600
University of Montréal (Canada) 1 2,784
University of Wisconsin, Milwaukee (EEUU) 3 3,323
UCLV (Cuba) 3 3,848
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Anexo 5: Analisis de Clusters de la Disciplina Gestién Documental de Informacién y

Conocimiento (GDIC)

Cluster Membership

UCLV (Cuba)

Case Number Cluster Distance
Nanjing University (China) 3 3,402

2 0
Wuhan University (China)

3 1,842
Hong Kong University (China)

3 2,082
Sharles Sturt (Australia)

3 2,458
Humboldt University of Berlin (Alemania)

3 3,47
Hacettepe University (Turkia)

3 4,695
Charles University in Prague (R. Checa)

1 2,784
Universidad Carlos Il de Madrid (Espafia)

3 2,575
University College London (Reino Unido)

3 2,609
University of Tampere (Finlandia)
University of Glasgow (Reino Unido) 3 2,997
University of California (EEUU) 3 2,039

3 2,654
University of South Carolina (EEUU)

3 4,384
Indiana University (EEUU)

3 1,675
University of Pittsburgh (EEUU)

3 2,687
University of Maryland (EEUU)

3 4,6
University of South Florida

1 2,784
University of Montréal (Canada)

3 3,323
University of Wisconsin, Milwaukee (EEUU)

3 3,848




Final Cluster Centers

Cluster

1 2
Marketing 3 3
Gestién Documental 3 4
Politicas y Leyes de 3 1
Informacion
Sistemas de informacion 3 5
Alfabetizacion 3 1
Informacional
Andlisis de sistemas 1 1
Gestién del conocimiento 3 3
Economia de la 1 5
Informacion
Comportamiento 3 2
Informacional
Gestién de informacion 4 4
Gestion de la Propiedad 2 2
intelectual
Gestion de proyectos 2 2
Gestién de Bibliotecas 3 3
Principios de Gestion 3 5
Servicios de Informacion 3 5

TnfFormacion
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Anexo 6: Analisis de Clusters de la Disciplina Fundamentos de las Ciencias de la Informacion
(FCI)

Cluster Membership

Case Number Cluster Distance
Nanjing University 1 630
(China)
Wuhan University 2 333
(China)
Hong Kong University 1 630
(China)

3 1,521
Sharles Sturt (Australia)

1 ,407
Humboldt University of
Berlin (Alemania)

1 1,391
Hacettepe University
(Turkia)

2 ,667
Charles University in
Prague (R. Checa)

1 1,668
Universidad Carlos IlI
de Madrid (Espafia)

1 ,630
University College
London (Reino Unido)
University of Tampere 1 ,630
(Finlandia)

1 1,006
University of Glasgow
(Reino Unido)
University of California 1 630
(EEUV)

3 ,559
University of South
Carolina (EEUU)
Indiana University 1 630
(EEUV)
University of Pittsburgh 1 630
(EEUV)
University of Maryland 1 630
(EEUV)
University of South 3 ,901
Florida
University of Montréal 2 333
(Canadd)

3 ,559
University of Wisconsin,
Milwaukee (EEUU)
UCLV (Cuba) 1 1,668
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Final Cluster Centers

Cluster

[EnY
N
w

Informacién 2 3 1
y sociedad

Introduccién 1 4 3
alas
ciencias de
la
informacion

Sociedad de 1 1 1
la
Informacién

Teoria de la 1 1 1
Informacion

y el
conocimiento
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Anexo 7: Analisis de Clusters de la Disciplina Investigacion en Ciencias de la Informacién

(INVCI)

Cluster Membership

Case Number Cluster Distance
Nanjing University 3 1,052
(China)
Wuhan University 2 1,333
(China)
Hong Kong 3 611
University (China)
Sharles Sturt 3 841
(Australia)

3 ,611
Humboldt University
of Berlin (Alemania)
Hacettepe University 3 952
(Turkia)

3 1,143
Charles University in
Prague (R. Checa)
Universidad Carlos 2 2,472
Il de Madrid
(Espaiia)

3 1,254
University College
London (Reino
Unido)
University of 3 611
Tampere (Finlandia)
University of 3 757
Glasgow (Reino
Unido)
University of 3 157
California (EEUU)

3 1,763
University of South
Carolina (EEUU)
Indiana University 3 611
(EEUV)
University of 3 1,254
Pittsburgh (EEUU)
University of 2 2,186
Maryland (EEUU)
University of South 1 1,414
Florida
University of 3 1,519
Montréal (Canada)
University of 3 1,083
Wisconsin,
Milwaukee (EEUU)
UCLV (Cuba) 1 1,414
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Final Cluster Centers

Cluster

Metodologia 3 2 1
de la
investigacion

Técnicas 2 3 1
métricas de
informacion

Matematica 2 4 1

Visualizacion 2 2 1
de la
Informacion

Comunicacion 3 2 1
Cientifica

Analisis de 2 2 1
datos
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