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Resumen

Este trabajo de investigacion parte del siguiente problema cientifico ¢Cdmo
lograr el desarrollo de habilidades para la acentuacion de palabras no sujetas
a reglas en los alumnos de 4. grado?, para realizarlo se aplicaron métodos del
nivel tedrico tales como: Analitico — sintético, induccion — deduccion, historico —
l6gico y transito de lo abstracto a lo concreto, del nivel empirico: observacién ,
entrevista a los alumnos, encuestas a los alumnos, pre — experimento, prueba
pedagogica Yy el céalculo porcentual para cuantificar los datos obtenidos y
extraer conclusiones. Se aplica la alternativa en el grupo de 4. grado A para
ensefar por etapas como llegar a comprender el proceso de acentuacion de
palabras no sujetas a reglas. A pesar de la complejidad del proceso del
aprendizaje ortografico, se lograron resultados valiosos con los alumnos y se

comprobd la efectividad de la alternativa.
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Introduccion.
Como dijera nuestro Comandante en jefe: “... en el futuro ya la eficiencia de
nuestra enseflaza no se medird so6lo por los datos del total de nifios
escolarizados, por los datos de promociones; esos datos llegan a un limite que
no se puede superar. Es decir, ya que no sera una cuestion cuantitativa, sino
cualitativa; la eficiencia de nuestra educacion se medira por su calidad”.
Asi la lucha por elevar la calidad de la educacion deviene la tarea fundamental
del ministerio y de todos los trabajadores de la educacion.
Todos los educadores tienen un reto, enfrentar el proceso de ensefianza
aprendizaje, las tareas y transformaciones a realizar en todos los niveles
educativos, surgiendo con esta diversidad de problemas y son los maestros
encargados de enfrentar esta laboriosa tarea por la via cientifica, ya que
conocer es resolver y como afirma Fidel no es posible vivir y conocer ese
mundo del futuro sin un enorme caudal de preparacion y conocimiento. Para
ello la obra pedagdgica cubana se sustenta en la Filosofia Marxista Leninista.
De ahi que los éxitos que se alcancen estaran en dependencia del esfuerzo
decisivo de cada uno de los maestros, de la exigencia y el rigor en cada tarea y
de cuanto se logre avanzar en los multiplos factores que inciden sobre el
proceso docente educativo, el nivel de preparacién cientifica pedagogica y
politica ideoldgica del maestro y de los dirigentes de la escuela.
Para reforzar nuestra ideologia, la identidad nacional, y la educacion en su
vinculo estrecho con la cultura, son factores basicos para la formacién del
hombre que, en la actualidad, cobran nuevas dimensiones en el marco de la
batalla de ideas. Esta tiene un caracter progresista en la vida social cubana ya
que se apoya en leyes objetivas que impulsan las transformaciones
dependiendo de la concepcion del mundo. Juega un rol fundamental el
lenguaje en el desarrollo de la sociedad.. El lenguaje es una forma peculiar del
conocimiento de los objetos y fenomenos de la realidad, un reflejo de dicha
veracidad que se propicia por medio de la lengua natal, que constituye a la vez,
la principal via de comunicacion entre los seres humanos.
Un aspecto de vital importancia en la expresion es la buena ortografia, quien la
posee puede escribir con mayor confianza y tiene mas facilidad para
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concentrarse en las ideas que desea expresar, lo que le facilita la
comunicacion.

La ensefianza y el desarrollo de las habilidades ortograficas, implican un
proceso amplio que presenta multiples y diversas complejidades;
fundamentalmente en los grados primarios debido a lo dificil que resulta
coordinar la falta de correspondencia entre la lengua oral y escrita y el hecho
de que escribir de acuerdo con determinadas normas carece para los nifios de
los motivos intrinsecos de otras disciplinas escolares.

La realizacion de la tematica objeto de investigacion se derivd porque
después de un andlisis profundo de diferentes investigaciones realizadas, de
las cuales se precisa que, a pesar de los esfuerzos hecho en el campo de la
ortografia, aun quedan aristas por resolver existiendo limitaciones y falta de
elementos que propicien el desarrollo de habilidades ortograficas. Ante la
problematica de que los escolares de la Enseflanza Primaria que
frecuentemente llegan a 4. grado sin el dominio pleno de la habilidad de aplicar
en su estructura de forma adecuada las reglas ortograficas estudiadas en los
grados anteriores del primer ciclo, surge esta investigacion que indica las
carencias en la aplicacion de las mismas como un problema que aiun no se ha
resuelto totalmente vy, por consiguiente, es necesario la busqueda de nuevas
soluciones.

Esta situacion problémica de la ortografia, perdura a pesar de todo el trabajo
gue se ha hecho y no se duda de los esfuerzos realizados por todos los
responsables de cuidar nuestro idioma, pero se necesita buscar nuevas vias ,
aunar los esfuerzos entre todos los educadores que influyen en cada grupo de
escolares , estimular la motivacion de los alumnos y brindarles suficiente
ejercitacion de forma amena creativa, novedosa y variada. No olvidar que en la
medida en que el escolar se vea implicado en la adquisicibn de su
conocimiento, este sera mas responsable Los escolares en todos los casos
deben sentir que tienen posibilidades de eliminar sus limitaciones, por lo que
deben de estar conscientes de sus problemas.

La aspiracion méaxima de la escuela primaria en cuanto a la formacion de
egresados esta basada en experiencias de la practica, asi como de las
investigaciones que se han realizado en el ICCP,para modelar la futura escuela
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transformarse de modo que los estilos de direccion,el proceso docente
educativo, la vida de la escuela y las relaciones de estas con la familia y la
comunidad adquieran, cada vez mas, un caracter democratico, flexible 'y
creador. Desde el punto de vista de lo que se quiere lograr esta transformacion
debe estar dirigida, fundamentalmente a obtener un nifio que sea, dentro del
proceso docente y en roda su actividad escolar y social, activa, reflexiva
critica e independiente , siendo cada vez mas protagonica su actuacion. Este
proceso, y la actividad general que se desarrolla en la escuela deben fomentar
sentimientos de amor y respeto.

A partir de estas premisas que constituyen las direcciones mas generales del
cambio que se desea propiciar, en la escuela, y los principios que rigen la
politica educacional en nuestro pais, se formularon el Fin y los Objetivos para
este nivel de ensefanza, asi como objetivos parciales para 2. y 4. grado que
permitan orientar al maestro con mas precision en los logros parciales que
debe obtener en el escolar, de acuerdo a las aspiraciones del Modelo de la
Escuela Primaria en estos grados.

En la ensefianza de la ortografia existen caracteristicas generales tales como
conocer las dificultades de cada alumno y orientarlos adecuadamente para que
el ejercicio sea suficientemente comprendido, descubrir los problemas que
obstaculizan el aprendizaje de cada estudiante y atenderlo individualmente,
tratar de que adquieran el habito de rectificar por si mismos los errores que
cometen, sobre todo mediante la consulta del diccionario , conseguir que el
mismo conozca los resultados de su trabajo, en que consistid6 su error,
estimular los progresos que se van obteniendo. Todo lo escrito evidencia, una
vez mas, la imperiosa necesidad de reflexionar sobre el tema de la ortografia y
aunar los esfuerzos para ser mas efectivos.

El papel de la clase contemporanea en esta tematica es algo basico, por eso
podemos decir que para nadie es un secreto que los problemas ortograficos
han ido transitando desde la ensefianza primaria hasta las propias aulas
universitarias. Los maestros deben modificar su funcién de informacion por la
de planificadores, organizadores y motivadores del proceso de ensefianza
aprendizaje. Enrigue José Varona sefialaba que era necesario convertir el aula
en verdaderos talleres para evitar que el aula no se convierta en teatro donde

se declama, sino en taller donde se trabaje.



La ensefianza de la ortografia no es responsabilidad uUnica del maestro del
aula, sino que esta es de todos y cada uno de los docentes que inciden en el
escolar, prueba de ello tenemos la cantidad de televisores, computadoras y
videos, ademéas de un grupo de bibliografias que conforman el Programa
Editorial Libertad.

La tematica se relaciona con el banco de problemas de la escuela, pues la
ensefianza de la ortografia sigue siendo una dificultad que ocupa a docentes y
directivos, esta desprovista de las aportaciones de la ciencia y la técnica
contemporanea, continda presentandose como una materia arida carente de
encantos, con excesos normativos, desvinculados, del saber necesario con el
individuo. En este sentido Angelina Romeu plantea... “esta muy generalizado
que los problemas referentes a la ensefianza de la ortografia son privativos
del profesor de Espafiol y no de todos los profesores de las asignaturas...”
Todos los docentes tienen que estimular que el escolar adopte una actitud de
alerta ante los posibles errores. El aprendizaje de la ortografia y la eliminacion
de sus dificultades deben ser propdsito de cada escolar y su gran reto. Resulta
de gran importancia que el maestro cree un estimulo para que el escolar
adopte una actitud de alerta ante los posibles errores, estimule los avances de
su aprendizaje ortografico y los destaque este en una forma de hacer valer los
conocimientos que el escolar va adquiriendo.

El tema ha sido tratado por prestigiosos investigadores de talla mundial y han
sentido la motivacion de descubrir las deficiencias que existen en el orden
ortografico en el plano escrito y han realizado estudios profundos sobre las
bases que la sostiene aportando materiales, estrategias, modelos, alternativas
afectivas para contribuir a su eficiencia y eficacia. Ellos han ofrecido resultados
que tributan a activacion de procederes para nivelar el desempefio ortogréafico
de los alumnos. Baena Guillaume, A. (1999), Esquena Aracil R (1999), Prieta
Livio A (2002), Carratala F (2003), Garcia Marquez G (1999), Bandeo C Eladio
(2003).

En Cuba existen diversos autores dedicados al estudio de las deficiencias
derivadas en los aspectos ortograficos, los que han ofrecido técnicas, vias,
modelos, estrategias, aportes para contribuir al desarrollo de este componente

2 Alpizar Castillo, Rodolfo. Para expresarnos mejor. Editorial Ciencia y Técnica. La Habana. pp. 18



en su aplicacion en el plano escrito. Entre los que se encuentran la tesis del Dr.
Osvaldo Balmaceda y el trabajo incansable de los profesores Vitalio Ruiz,
Eloina Mijares; Magalis Ruiz Iglesias entre otros.

La autora que posee 25 afios de experiencia de la escuela primaria Frank
Pais Garcia del municipio de Remedios plantea que, a pesar de los constantes
descuidos, incorrecciones que afectan la expresién escrita de nuestro idioma,
entre ellos se encuentran los errores ortograficos, pues no se ha logrado
responder a las aspiraciones que sobre este aspecto se exigen. En esa propia
escuela y especificamente en el primer ciclo, todavia los escolares al culminar
el mismo poseen carencias en la escritura de palabras sujetas y no sujetas a
reglas ortogréficas, que incluso se vienen trabajando desde los primeros
grados.

La ortografia es el elemento que mantiene con mayor riqueza la unidad de la
lengua hablada con muchas personas originarias de paises muy alejados, a
esto se debe la preocupacion constante de maestros y directivos de educacién
porque los alumnos tengan una ortografia adecuada. De ello se ha planteado
que la ortografia es el ropaje con que se viste la instruccion.

Para crear una conciencia ortografica el alumno debe ante todo, manifestar el
interés por el perfeccionamiento de la misma, lo que conlleva a que conozca
cudles son sus dificultades. Por supuesto esto debe hacerse con sumo tacto
pedagogico para que sienta agrado por ella 'y no le tema. Esto se logra con la
aplicacién del enfoque cognitivo, comunicativo y socio-cultural constituyendo un
recurso metodoldgico para su forma de actuar, es decir, cuando es capaz de
utilizar la comunicacion escrita como su instrumento de trabajo.

Las insuficiencias encontradas en la acentuacion de palabras constituye el
estado actual del problema. En lo que la autora considera que lo mas
problematico referente a la ortografia es la acentuacién y dentro de esta la
correcta aplicacion de las reglas ortograficas. La autora reconoce de manera
autocritica que a pesar de haber recibido las preparaciones metodoldgicas en
los cursos anteriores le ha faltado sistematicidad en el empleo y la combinacién
de los recursos con que cuenta la escuela para la ensefianza de la
acentuacion en el componente ortografia, constituyendo esto un reto

pedagogico profesional.



A partir de estos resultados se hizo un estudio minucioso de documentos
normativos del Ministerio de Educacién referente al tratamiento que se le ofrece
a la ortografia en el nivel primario, entre ellos tenemos: las Orientaciones
Metodoldgicas de todos los grados de la ensefianza, el Modelo de escuela
primaria, el Programa director de la Lengua Materna, Articulos referidos al
trabajo ortografico, Circulares sobre la clase contemporanea como la 1/2000.
Por lo tanto se aspira a que el alumno adquiera habilidades ortograficas en el
uso de palabras no sujetas a reglas, todo lo cual hace que el alumno egrese
del ciclo propedéutico con los conocimientos necesarios que le posibilitan
emplear lo aprendido en las producciones de textos y asi enfrentarse a los
programas del segundo ciclo con los objetivos vencidos en este componente de
la Lengua Materna. Todo lo anteriormente expuesto constituye el estado
deseado.
Como se puede apreciar hay una contradiccién entre el estado actual de la
ortografia en el primer ciclo y el estado deseado por el Ministerio de Educacion
y sus regulaciones a través de la aspiracion de la escuela primaria actual, todo
lo cual constituye la situacion problémica . Esto conduce a formular el
problema cientifico en la actual investigacion:
¢,Como lograr el desarrollo de habilidades para la a centuacién de
palabras no sujetas a reglas en los alumnos de 4. grado?
Dicho problema se enmarca en el siguiente:
Objeto de investigacion : proceso de ensefianza aprendizaje de la Ortografia.
Como campo de accion : proceso de enseflanza aprendizaje de las
habilidades de acentuacion en las palabras no sujetas a reglas en 4. grado.
Con el fin de darle solucioén al problema planteado se traza como:
Objetivo:  proponer una alternativa didactica dirigida al desarrollo de
habilidades para la acentuacion de palabras no sujetas a reglas ortograficas en
alumnos de cuarto grado.
Durante la presente investigacion se le dara respuesta a las siguientes:
Interrogantes cientificas:

1. ¢Cudles referentes tedricos y metodologicos permiten fundamentar el

desarrollo de habilidades para la acentuacién de palabras no sujetas a

reglas ortograficas en escolares primarios de 4. grado?.



2. ¢Cual es el estado actual que presentan los escolares de 4. grado en el
desarrollo de habilidades para la acentuacién de palabras no sujetas a
reglas ortogréficas?

3. ¢Como disefiar una alternativa didactica para contribuir al desarrollo de
habilidades en la acentuacion de palabras no sujetas a reglas
ortograficas en los escolares de 4. grado ?

4. ¢Qué resultados se obtienen de la puesta en practica de la alternativa
propuesta?

Para dar respuesta a las interrogantes cientificas se propusieron las
siguientes:
Tareas cientificas:

1. Determinacion de los referentes tedricos y metodoldgicos que permiten
fundamentar el desarrollo de habilidades ortograficas en la acentuacion
de palabras no sujetas a reglas en escolares de 4. grado.

2. Diagnostico del estado actual en el desarrollo de habilidades en la
acentuacion de palabras no sujetas a reglas ortograficas en los
escolares de 4. grado.

3. Disefio de una alternativa didactica para el desarrollo de habilidades en
la acentuacion de palabras no sujetas a reglas, en escolares de 4.
grado.

4. Evaluacion de los resultados de la puesta en préactica de la alternativa
propuesta.

A fin de dar solucién a las tareas planteadas y objetivos propuestos se han
utilizado los siguientes métodos:

Métodos de nivel teorico:

Analitico-sintético:  Fue utilizado para el analisis y la determinacion de las
dificultades que presentan los estudiantes en el proceso de ensefianza
aprendizaje de la ortografia, los documentos normativos del MINED, y los
restantes instrumentos que se aplicaron.

Induccion-deduccién : Fueron empleados para la identificacion de las causas
gue provocaron las deficiencias en el proceso de ensefianza aprendizaje de la
ortografia a partir del estudio de la muestra seleccionada y el analisis de los

resultados de cada sujeto.



Historico l6gico : Posibilito el estudio de la ensefianza de la ortografia en
periodos determinados, se realizé la descripcion de los fendbmenos estudiados
en el decursar de su historia segun criterio de diferentes autores y pedagogos
investigadores del tema objeto de estudio.

Transito de lo abstracto a lo concreto: Posibilitd transitar por los niveles del
conocimiento, segun la teoria marxista leninista sobre el proceso de obtencion
de la ciencia a partir del estado deseado, comparandolo con el estado actual,
lo que permiti6 elevar el resultado del conocimiento a un nivel superior
llevandolo de nuevo a la practica pedagodgica y enriqueciéndola. En particular
en el proceso de la ensefianza — aprendizaje de la ortografia.

Métodos de nivel empirico

Observacion: se realizé con el objetivo de determinar el comportamiento de
los alumnos en el aprendizaje de la ortografia y su influencia en el desarrollo de
habilidades en el uso de palabras no sujetas a reglas ortograficas.

Entrevista a los padres: se le efectud a los padres de los alumnos con el
objetivo de corroborar las opiniones acerca del desarrollo de habilidades
ortograficas en el proceso de enseflanza aprendizaje del ciclo de esta
ensefanza.

Encuesta: esta se le realizd a la bibliotecaria del grupo con el propésito de
corroborar su estado de opinidn sobre la ensefianza de la ortografia en el aula
y desde la biblioteca.

Pre-experimento: este método posibilité comparar los resultados de los
instrumentos de entrada con los de salida, después de haber aplicado la
propuesta.

Andlisis de documentos: se efectud un analisis minucioso de los Programas,
Orientaciones Metodoldgicas, adecuaciones curriculares de la asignatura
Lengua Espafiola en la escuela primaria, asi como del Programa Director de
esta asignatura, Circular 1/2000 sobre la buena clase y otros documentos
rectores del MINED sobre la ensefianza de la Lengua Materna en Cuba.
Métodos del nivel Matematico:

Analisis porcentual:  se utiliz6 para cuantificar y procesar informacion
obtenida, al sacar inferencias e interpretar los datos numéricos de los

instrumentos que se aplicaron, ademas esto se lleva a tablas y graficas para



ilustrar los resultados iniciales y finales al aplicar la propuesta en la muestra
seleccionada, esto se logra mediante el Microsoft Excel.
Grafico: este método estuvo presente al ilustrar los resultados de los estados
inicial y final en tablas y graficas al aplicar la propuesta con la muestra.
La autora considera que la variable independiente es: la alternativa didactica
para el desarrollo de habilidades en la acentuacién de palabras no sujetas a
reglas ortogréaficas en alumnos de cuarto grado.
La misma se conceptualiza: como una serie de acciones didacticas que
permiten el desarrollo de habilidades en los escolares de 4. grado para la
acentuacion de las palabras no sujetas a reglas ortograficas.
La variable dependiente : es el desarrollo de habilidades para la acentuacion
de palabras no sujetas a reglas ortograficas en los escolares de 4. grado.
Esta se conceptualiza: como el desarrollo de formas correctas que utilizan los
alumnos para acentuar las palabras que estan no sujetas a alguna regla
ortografica, en el momento de producir cualquier texto escrito.
Las dimensiones que se definen son:

1. Dimensién: Motivacional.

Indicadores: Motivos e intereses que muestran los escolares por
adquirir cada vez mas habilidades al acentuar palabras
no sujetas a reglas.

2. Dimension: Reflexiva- reguladora.

Indicadores: Formas que utiliza el alumno para memorizar las reglas de
acentuacion de las palabras y autoevaluar los errores
ortograficos que comete.

3. Dimension: Procedimental.

Indicadores: Forma correcta de aplicar las reglas de la acentuacion de
palabras no sujetas a estas.

La autora ha definido sus dimensiones e indicadores basada en lo planteado
por Pilar Rico y otros autores cubanos en la concepcion desarrolladora del
proceso de ensefianza — aprendizaje, la cual sustenta el actual modelo
proyectivo de la escuela primaria.

Poblacién y muestra:

La poblacion objeto de investigacion esta integrada por 60 alumnos de 4.

grado de la escuela primaria Frank Pais Garcia. La seleccion de la muestra



siguid el criterio no probabilistica e intencional, constituye un grupo intacto, y lo
conforman 20 alumnos del 4. grado A. los criterios de seleccion que tuvo en
cuenta la autora son:
» Es el grupo que se encuentra mas motivado por aprender a acentuar
correctamente las palabras.
» Posee la mayor cantidad de alumnos con necesidades ortograficas y con
carencias en el orden de la acentuacién de palabras no sujetas a reglas.
= En su gran mayoria, son alumnos que poseen buenos rasgos caligraficos.
» Proceden en su mayoria de familias funcionales y con cierta estabilidad
emocional.
Aporte de la investigacion: Desde el punto de vista metodolégico la
alternativa aporta una compilacion importante de orientaciones didactico-
metodoldgicas sobre el trabajo para el desarrollo de habilidades en la
acentuacion de palabras no sujetas a reglas ortograficas en los escolares de
4.grado de la educacion primaria. Y en el orden préctico, esta deja un cuaderno
de actividades para que los maestros trabajen con sus escolares, la
acentuacion de palabras que no estan sujetas a alguna regla ortografica del
grado, donde se integran las reglas de los grados anteriores.
Novedad cientifica: Lo novedoso de esta investigacion estd en que el
cuaderno que ofrece, contiene actividades que estan enfocadas desde la
concepcion desarrolladora del proceso de ensefianza- aprendizaje de la
ortografia resultan amenas y activan el pensamiento de los escolares, de
manera que se aprendan reglas razonandolas y no de forma mecanica.
La tesis queda estructurada en: una introduccion donde se presentan los
argumentos que dan origen a esta investigacion y el disefio teorico —
metodoldgico, asi como se presentan las variables, la muestra y los aportes de
la tesis. Se aborda el desarrollo en los capitulos, el 1. dedicado a los
fundamentos que explican el aprendizaje de la acentuacién de palabras no
sujetas a reglas en 4. grado y el 2. a la fundamentacion y puesta en practica de
la alternativa, ademas se presentan conclusiones, recomendaciones,

bibliografia y anexos.
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| Fundamentos tedricos y metodolégicos acerca del d esarrollo de
habilidades en la acentuacién de palabras no sujeta s a reglas ortogréaficas
en los escolares de primaria.

1.1- El aprendizaje de la ortografia en la escuela  primaria.

Los principales fundamentos que responden el por qué el trabajo con la
ortografia esta llamado a tenerse en cuenta en el proceso de ensefianza
aprendizaje, se encuentran en ciencias como: la filosofia, la psicologia y la
pedagogia que desde un enfoque dialéctico materialista exponen el papel y
lugar que esta desempenia en el desarrollo de la personalidad.

El estudio de las obras de los clasicos del marxismo posibilita ganar en claridad
referente al tema, al comprender que en el proceso de asimilacion y fijacién de
los métodos de la ensefianza de la ortografia, en las universidades
pedagogicas, se aplican la teoria del conocimiento que permite a los alumnos
las comprension y la realidad entre el mundo material (objeto del conocimiento)
que los representan, los conceptos procedimientos ortografico, que deben
aprender y las relaciones cualitativas que se establecen entre ellas en la
realidad objetiva: se utilizan objetos de la vida o su representante para la
introduccién de las reglas ortograficas; para las palabras no sujetas a reglas y
para la elaboracién de ejercicio de aplicacion.

Se sigue la concepcion de la practica indicada por Lenin como punto de vista
principal de la gnoseologia. La practica social actia en el proceso del
conocimiento en tres aspectos unidos.

1- La préctica es la base de todo proceso cognoscitivo, en el desarrollo de
habilidades ortograficas, pues cualquier conocimiento se realiza en
consonancia con las exigencias de la practica en la realizacion de
ejercicios que integran todos los componentes de la lengua materna.

2- La practica como criterio de la verdad pues toda verdad solo puede ser
demostrada en el caso de la fijacion de la acentuacion se convierte en
realidad cuando el estudiante se apropia del contenido.

3- La practica como objetivo final del conocimiento pues el conocimiento
esta orientado a satisfacer las necesidades y motivaciones que se
producen en el proceso de la ensefianza de la ortografia entre los
conocimientos que los alumnos poseen de la correcta escritura y la

situacion problémica a realizar ante la presentacion de un nuevo
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contenido en el que hay que determinar la via mas eficaz para lograr su
correcta adquisicion establece la contradiccion dialéctica entre el nivel
de partida que ellos poseen y lo que pueden aplicar para resolver el
nuevo objeto del conocimiento ortogréfico.
La practica tomada en su mas amplio sentido representa todo conjunto de
forma objetiva de la actividad humana que garantiza la existencia y el
desarrollo de la sociedad y como resultado de lo cual es creada la cultura
material o espiritual, la practica es el proceso de produccion material,
fundamento de la vida.
En el trabajo grupal interdisciplinario se desarrolla un proceso de comunicacion
donde todos tienen la oportunidad de ejercitar el vocabulario técnico de cada
asignatura, donde se introducen la interrelacion del sujeto de adquirir las
caracteristicas esenciales de cada palabra durante su utilizacion, que permite
analizar, fijar e interiorizar cada palabra que se estudia.
El conocimiento ortogréafico contribuye a la asimilacién espiritual de la realidad
objetiva indispensable para la actividad practica de la cual se crean los
conceptos y las teorias. Esta asimilacion refleja de manera creadora, racional y
activa de los fendmenos, las propiedades y las leyes del mundo objetivo y tiene
una existencia real en la forma del sistema linglistico que contribuye al
desarrollo de verdades demostrada por la ciencia.
Segun Afanasiev (1975) el conocimiento consiste en un reflejo activo y
orientado del mundo objeto y de sus leyes en el cerebro humano.
La autora de la tesis considera que la fuente principal de obtencion del
conocimiento en la ortografia es la relacion del hombre con el mundo
circundante que lo vincula en situaciones de la vida cotidiana donde se
mezclan las sensaciones, representaciones y conceptos ortograficos.
En el proceso de ensefianza es esencial el conocimiento del caracter objetivo
del ejercicio realizado de sus objetivos, de sus fenomenos utilizados por el
docente para materializar el acto pedagogico en calidad de fuente de
adquisicion de los conocimientos, lo planteado constituye el postulado
fundamental de la Teoria del Conocimiento Dialéctico-Materialista, en la
actividad es donde se manifiesta el caracter activo y orientado a un fin del

conocimiento humano, el hombre influye en interrelacion con otros hombres.
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La teoria marxista del conocimiento es la base metodolégica para la
organizaciéon del proceso de ensefianza-aprendizaje de la ortografia en el
sistema de educacion, por lo que es imprescindible preparar pedagdgicamente
a los docentes teniendo en cuenta el objeto de las clases de Lengua Espariola
e introducir los aspectos fisiologico, la via dialéctica del conocimiento de la
realidad objetiva caracterizada por Lenin: “ de la contemplacién viva, al
pensamiento abstracto y de este a la practica” ( 25:82).

Para proporcionar el trabajo con la ensefianza de la ortografia se deben partir
de la relacion dialéctica de todas las asignaturas puesto que tienen implicito el
desarrollo de habilidades ortograficas en los educandos, es por lo que se
propone que la integracién se base en el enfoque socio-histérico de Vigostky el
cual plantea que el maestro debe partir de la zona del desarrollo actual o sea
de las potencialidades y necesidades de sus educandos y mediante la
elaboracion de un plan de accién llegar a la zona del desarrollo deseado, el
alumno debe demostrar que tiene dominio de su lengua materna y que posee
habilidades ortogréficas.

Para lograr que los conocimientos adquiridos por los estudiantes sean sélidos,
se debe partir del papel que ejerce la practica en el desarrollo psiquico del
hombre a partir de comprender su influencia en la interiorizacion de los
procesos internos y externos de la actividad del sujeto, en la regulacion de su
conducta y relaciones con el medio, es decir exige del hombre un modo de
actuar condicionado por el contexto en la cual se desenvuelve para desarrollar
su posibilidades.

Entender que la psiquis humana esta condicionada histérica y socialmente,
permite precisar el papel de la actividad practica en el proceso de ensefianza-
aprendizaje de los estudiantes y el desarrollo de modos de actuacién, al
comprender que de estas deben apropiarse el estudiante en el proceso de su
interiorizacion con el objetivo de la profesion e integrarse a sus contextos de
actuacion desde esta posicion se reafirma el caracter social e individual de la
educacion de modos de actuacion y la necesidad que estas sean
intencionalmente educados en el primer afio de la carrera.

En el proceso de ensefianza-aprendizaje de la ortografia tiene gran valor la
actividad préactica en la formacioén pedagogica pues permite el desarrollo de la

independencia cognoscitiva en el estudiante, la necesidad de indagar, buscar y
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solucionar problemas profesionales por la via de la investigacion, por lo que
constituye una via indispensable para la asignacion profunda y consciente de la
teoria recibida para su futuro desempefio. Mediante la actividad practica el
estudiante aplica los conocimientos tedricos y en la misma medida que
compruebe su veracidad los enriquece, amplia y profundiza en ellos, en su
interaccién directa con el objeto de estudio y sus contextos de actuacion, que le
permite asumir modos de actuacion.

Las razones planteadas justifican el lugar que ocupa la actividad practica en la
formacion de los profesionales, debido a que le permite de forma directa el
desarrollo de cualidades, habilidades y capacidades, necesarias para su
desempenio profesional, una vez graduada.

Para desarrollar las habilidades y capacidades pedagdgicas en los estudiantes,
en esta investigacion se asume como criterio que los principios de la
ensefianza forman un sistema y que como analiza la Dr. Guillermina Abarreré
Reyes en Seleccion de temas psicopedagdgicos....

“cada principio cumple determinados objetivos en la ensefianza, los objetivos
de un principio particular se subordina a los objetivos de todo sistema de
principios y la omisién de unos de ellos afecta todo el sistema es decir, al buen
conocimiento de la ensefianza”

1.1.1- La ensefianza de la Lengua Materna en Cuba.

La historia de la ensefilanza de la Lengua Materna comenz6 en Cuba al
fundarse la Scholatria en 1823, a cargo de un maestrescuela, el cual se
encargada de impartirle gramatica a los clérigos y sirvientes de la Iglesia.

La ensefianza elemental del espafiol estaba relegada a un segundo plano
durante los primeros siglos de la colonia, y por tanto, en Cuba sucedid algo
similar. En esta etapa prevalecian métodos caracteristicos de la ensefianza
escolastica, la autoridad del maestro, abusos del razonamiento silogistico la
memorizacion de conceptos no propiciaba el pensamiento independiente de
los estudiantes.

A finales del siglo XVIII, los jovenes criollos adquieren conciencia de sus

intereses antifeudales y anticoloniales y comienzan a preocuparse por su pais.

3
Labarrere Reyes, Guillermina. "Pedagogia”. La Habana. Editorial Pueblo y Educacién. Ciudad de La Habana. pp. 10
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En esos momentos resumen una serie de hechos que propiciaron que se
obtuvieran significativos logros en la ensefianza del idioma, la actitud de los
jovenes criollos, la Sociedad Econémica Amigos del Pais, la lucha contra la
filosofia y la enseflanza escolasticas liberada por el padre José Agustin
Caballero y la influencia ejercida por el papel periodico, nuestro primer medio
de difusion masiva” toda esta labor conllevd a que se promulgara la primera
Ley General de Instruccion Publica, en 1842 y el establecimiento de la

escuelas publicas en la Habana.

La ensefianza de la lengua materna ha sido una preocupacion constante y los
mas destacados pedagogos cubanos de todos los tiempos José Agustin
Caballero, Félix Varela, José de la Luz y Caballero, Rafael Maria de Mendive
fueron una pléyade de prestigiosos educadores que a la vez que enaltecieron
la Pedagogia, contribuyeron con sus aportes, al desarrollo del idioma. Por
ejemplo recordemos al Padre Félix Varela y Morales (1787-1853) su métodos
consistia en que el alumno razonara, observara, reflexionara y se cuestionara
gue no aceptara ninguna verdad antes de haberla valorado, suprimiendo el uso
del latin en la ensefianza. También adopt6 abierto y definitivamente el idioma
espafiol para sus clases de filosofia en el seminario de San Carlos en el curso
escolar 1813-1814.

José de la Luz y Caballero (1800-1862) sigui6 los pasos de Félix Varela. El
destacd la necesidad de manejar correctamente la lengua materna, llamo la
atencion acerca de la practica de la composicién, su direccion eficiente y
oportuna, ademas, redacto un texto para la ensefianza de la lectura, mediante
el método explicativo, novisimo, en la metodologia de esa asignatura. En las
investigaciones que redact6 para el maestro, la nUmero 3 decia, “comunicar al
discipulo, por medio de autores minuciosos del pasaje en cuestion gran soltura
y propiedad en el manejo del idioma”. (39: 94)

José Marti, maestro de talla universal, se refirio igualmente a la necesidad de
una educacion elemental cientifica. Vio en la transformacion de la institucion
primaria una premisa para cualquier transformacion educativa.

En esta etapa se lograron avances significativos en la practica pedagdgica pero
dada la situacion economica, politica y social existente no fue posible

generalizarlas.
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En este periodo se deben destacar otras personalidades que alcanzaron sus
voces e introdujeron cambios como Enrique José Varona (1849-1933).
También se deben mencionar algunos pedagogos que hicieron aportes para el
desarrollo de la Lengua Materna en nuestro pais.

José Silverio Jorrin ( 1816- 1897), linglista protector de la instruccion publica y
un publicista de tratados y articulos de pedagogia, patriota cuya fecunda vida
cubre casi todo el siglo XIX. Alfredo M Aguayo (1816-1948) contribuy6 al
movimiento renovador de la lectura con el método de palabras normales.
Impulsoé el interés de los maestros por encontrar las causas de los problemas
relacionados con la ensefianza del idioma y por definir el vocabulario de uso

comun de los escolares.

Carlos Torres Huerta (1858-1950) educador ilustre. Trabajé con Aguayo en el
método para la ensefianza de la lectura. Publicé libros para los grados de la
ensefianza primaria.

Carolina Poncet y de Cardenas (1878-1969) maestra de idioma, cuyo texto
“Lecciones del Lenguaje” debe destarse como uno de los logros de la didactica
de nuestra lengua en el primer tercio del siglo pasado.

Herminio Almendros (1898-1969) esparfol republicano, ilustre pedagogo,
trabajo mas de treinta afios en Cuba donde residid hasta su muerte. Escribio
numerosos textos escolares de espafol, en varias publicaciones sobre
métodos para la ensefianza del idioma.

Durante esta etapa en la practica pedagdgica se lograron notables avances,
pero dados los grandes males de la sociedad, estas experiencias no fueron
generalizadas, para que ocurriera una transformacion de la ensefianza de la
Lengua Materna tenia que existir un cambio radical que revolucionara el
sistema educacional.

Cuando triunfa la Revolucion en el afio 1959 se encuentra una triste y amarga
situacion en el campo de la educacion existen cuatro cifras que lo demuestran
muy bien: un millar de analfabetos absolutos, mas de un millon de
semianalfabetos, seiscientos nueve nifios sin escuelas y diez mil maestras sin
escuelas.

Por estos motivos es que en el afio 1961 se realizd la Campafia de

Alfabetizacion, que marcé un hito en el terreno cultural y educacional,
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represento la oportunidad para casi un millon de personas mayores de 14 afos
a ser alfabetizados y para el pais, el desmembramiento de mas de cuatro siglos
de ignorancia. Se extiende la ensefianza primaria a todos rincones del pais, y
para los recién alfabetizados se crean cursos de manera que continuaran
superandose. Al inicio el objetivo era alcanzar el sexto grado para con
posterioridad iniciar la campafa para la obtencién del noveno grado.

Unido a lo anterior se comienzan los planes de formacion de maestros y la
superacion cultural y técnica de los que estaban en ejercicio. A todos los
efectos se crea el Instituto Superior Educacional (ISE). Se confeccionaron
guias de espafiol que mostraban al maestro para la ensefianza del idioma,
aunque estos esfuerzos no siempre fueran coronados por el éxito porque
faltaba experiencia profesional a muchos de los docentes responsabilizados
con las campafas de la superacion obrera y campesina y la formacion de
maestros. Se iba ascendiendo en la elevacion del nivel académico de la
poblacién y el perfeccionamiento del claustro. Estas experiencias iban a ser
extendidas paulatinamente de acuerdo con las posibilidades existentes en cada
provincia o region.

Los distintos tipos de enseflanza elaboraron sus propios textos de espafol y
literatura y sus guias metodolégicas para orientar a sus profesores.

En los cursos 1973-1975 se llevd a cabo el primer perfeccionamiento. Se
instituyeron dos asignaturas: Espafiol a los 12 grados y Lectura de primero a 4.
grado.

En 1975 se inicia un nuevo plan de estudio que presentd las disciplinas
linglistico — literario deslindadas en la asignatura Espafiol, en los doce grado.
Lecturas Literarias en quinto y sexto grado y literatura de séptimo a doce grado.
Este plan representé lo siguiente.

__Elevacion del namero de horas dedicadas a las dos asignaturas (2920
horas).

__Aplicacion de los contenidos lectorales.

__Enciclopedismo de los programas.

___Tratamiento inapropiado del componente gramatical.

Como resultado del perfeccionamiento continuo del sistema educacional, a
partir de (1980-1989) se pusieron en practica los programas del nuevo plan de

estudio.
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Las disciplinas linguistica -literatura en el resto de las ensefanzas.

La especialista Leticia Rodriguez refiere como ventajas de la concepcion de la
asignatura las siguientes.

* Eliminacion de los deslindes entre los diferentes componentes incluidos
en el estudio de nuestro idioma.

« Mayor peso a los componentes que deben garantizar el propdsito
esencial de la lengua materna, lograr que los alumnos puedan hablar y
escribir con claridad y fluidez.( 58:29)

En funcién de elevar la calidad de la educacion, la formacion del profesional
supo cambiar sustancialmente a partir de la década de los afios setenta. Los
ISP se crean en 1976 mediante la ley general de la Educacién Superior,
adscriptos al Ministerio de Educacion, donde se integraron en un solo
subsistema tanto los cambios pedagégicos del pais, se desarrolld un
perfeccionamiento continuo. Se produjo un salto cualitativo superior en la
formacion de los docentes, con énfasis en los componentes de la Lengua
Materna, pues se necesitaba que se enfrentaran a los programas ya
perfeccionados en esta asignatura.

La enseiflanza y dominio de nuestra Lengua ha sido una constante
preocupacion del Ministerio de Educacion, esto se evidencia en todos los
subsistemas de ensefianza y en las constantes investigaciones pedagogicas y
linguisticas. En todos los planes de estudio existen asignaturas que tienen
implicitos el tratamiento metodolégico de nuestra Lengua Materna y sus
componentes, independientemente de que todos los docentes deben contribuir
a que en sus clases se usen correctamente.

Es de destacar el papel desempefiado por profesores que son ejemplos del
magisterio cubano, por citar solamente a dos, Ernesto Garcia Alzota y Osvaldo
Balmaceda Neyra que han sido investigadores constantemente en el
perfeccionamiento de la lengua materna y en el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la ortografia Garcia Azola, con su obra Lengua y Literatura, nos
posibilité contar con un texto dedicado a la ensefianza de la lengua y literatura
en el momento necesario, cuando ya el proceso de la educaciéon cubana habia

llegado a su primera plenitud.
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De los nueve capitulos que conforman el mencionado libro nos detendremos
en el titulado. “la ortografia”. En dicho capitulo el autor plantea que “La
ensefianza ocasional de algun término puede hacerse en cualquier asignatura,
y debe realizarse bien”. (29: 10). He ahi, en este planteamiento de Alzola, una
de las principales dificultades por las cuales ha atravesado la ensefianza de la
ortografia pues no todos los docentes realizan adecuadamente el tratamiento
ortografico del vocabulario técnico de su asignatura, lo que trae consigo que no
haya unidad entre los docentes para dar un correcto tratamiento ortografico vy,
por tanto, no despiertan en los estudiantes las motivaciones necesarias para
cuidar y defender su lengua materna.

El Dr. Osvaldo Balmaseda Neyra ha sido un constante y minucioso estudioso
en la ensefianza de la ortografia en Cuba. Esto se debe apreciar con mucha
claridad en su libro Ensefar y aprender ortografia, donde hace un profundo
analisis en sus cuatro capitulos de la evolucion y desarrollo de la ortografia y
su Ensefianza, pone a disposicion a todos los docentes un importante e
instructivo material consultivo, ademas, destaca la necesidad de que la escuela
asuma la ensefianza de esta materia de forma personalizada, dinamica e
integradora. También en la segunda parte del libro contribuye a la superacién y
preparacion cultural del docente, al presentar un compendio que reune las mas
recientes modificaciones e innovaciones académicas en materia de ortografia
que la Real Academia Espafiola ha adoptado en los ultimos afios.

1-2 La ortografia como elemento importante en la as ignatura Lengua
Espafiola.

La ortografia es parte de una asignatura importante dentro del plan de estudio
de la Educacion en General Politécnica y Laboral; la Lengua Espafiola, en ella
los nifios adquieren importantes conocimientos de ahi su importancia, su
lengua materna, la lengua que hablamos. Esta tiene como antecedente la
adquisicion del lenguaje que parte del trabajo realizado por la familia a través
del Programa Educa tu hijo y la Ensefianza Preescolar.

En el proceso de su formacion al nifio le resulta imprescindible el desarrollo de
su capacidad expresiva pues tiene que expresarse con claridad, precision y
comprender lo que otros hablan. Hacia estos logro se encamina el estudio de la
Lengua Espafiola, pues sin su dominio le resultaria imposible la adquisicion de

los conocimientos de las distintas asignaturas y pueda examinar, analizar o
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discurrir basandose en la Filosofia para tratar la esencia de los conocimientos
cientificos y poseer una apropiacion practica-espiritual de la realidad con una
relacion teodrico-practico que se dan en un plano cognoscitivo, valorativo y
comunicativo. De aqui se argumenta que la filosofia marxista leninista es el
sustento de la obra pedagdgica cubana.

Mediante la Lengua Espafiola se da cumplimiento siendo esta una asignatura
compleja comprendiendo a varios aspectos como: elementos de linguisticas,
expresion oral y escrita, caligrafia y ortografia. Estos elementos se encuentran
estrechamente relacionados entre si. La ortografia se vincula de manera muy
especial con la gramética, eje alrededor del cual gira todo el trabajo de la
asignatura, es esencialmente el desarrollo de habilidades junto con la
formacion de habitos y capacidades en los alumnos formando parte del
contenido de la ensefanza.

La concepcion de esta asignatura descansa en un principio esencial: la
correlacion entre el pensamiento y lenguaje que constituye una unidad
dialéctica. Sin el lenguaje, el pensamiento humano no podria existir sin
desarrollarse. El pensamiento es el reflejo de la realidad objetiva y para
transmitir, para comunicarse de esa realidad tenemos que valernos del
lenguaje.

En el uso escrito del lenguaje se analiza la ortografia. Se debe lograr que los
alumnos adquieran habitos y escriban sin errores ortograficos, usen cada vez
mas la lengua materna, a reconocerla como elemento esencial de nuestra
identidad nacional.

La ortografia, se quiera 0 no es su carta de presentacion cuando se escribe
porque el que lo lee asume de inmediato una actitud valorativa en relacion con
el dominio del idioma y, por ende, del nivel cultural del que escribio.

A veces un error ortografico obstaculiza su comunicacion efectiva: le resta
tiempo; los obliga a ir hacia atras en la lectura para entender lo que, tal vez
quiso, expresar lo que escribio.

El desarrollo de las habilidades ortograficas no es algo excepcional, todo lo
contrario. También es posible mejorar la ortografia e imposible mejorar la
ortografia e incluso eliminar los errores ortograficos.

¢ Qué es la ortografia?, la autora retoma lo planteado por Balmaceda Neyra

que dice que es la parte de la gramatica que ensefia a escribir correctamente
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mediante el acertado empleo de los signos auxiliares de la escritura. En
Cervantes el diccionario manual de la lengua Espafiola, F. Alvero Francés ,
hace alusion a que es el arte de escribir correctamente o el acertado empleo de
las letras y los signos auxiliares de la escritura.

1.3 - Métodos mas empleados en la ensefianza de la  Ortografia.

Para la ensefianza de la ortografia se han utilizado diferentes métodos desde
los mas tradicionales hasta los mal llamados “modernos”, pero esto se han
dogmatizados y no como debe ser con el analisis sonoro grafico, semantico,
idiomatico y gramatical, al estudio de las particularidades ortograficas de la
palabra. El proceso de ensefianza de la ortografia requiere de una cuidadosa
planificacion, ejecucion y control para lograr los objetivos que con ella se
persiguen.

También en el binomio ensefianza-aprendizaje de la ortografia como expone el
Dr. Osvaldo Balmaseda se debe dominar el andlisis, la sintesis de la solucién
de problema, la independencia cognoscitiva, sin olvidar la interrelacién
maestro-alumno y alumno-alumno, esta combinacion propicia la seleccion de
meétodos que tributen a lograr un verdadero dinamismo en la actividad de
adquisicién de los contenidos ortograficos, elevar la motivacion y el interés por
lograr el perfeccionamiento y el uso correcto del idioma.

El docente debe conocer que en la ensefianza de la ortografia se pueden
emplear métodos generales, pero los hay particulares, propio de la materia,
gue posibilitan organizar la actividad de aprendizaje de los estudiantes de un
modo mas eficiente. Pero lo esencial de estos métodos es que el docente los
combine y que interiorice que el éxito esta en la variedad para lograr una mejor
eficiencia en el proceso de ensefianza-aprendizaje de los contenidos
ortogréficos.

A continuacion se hace un analisis de las particularidades esenciales de cada
uno de los métodos que se pueden emplear en la ensefianza de la ortografia.
Este resumen se hace basado en el libro “Ensefar y Aprender Ortografia” del
Dr. Osvaldo Balmaseda Neyra. (9:67-77).

Método expositivo: Prevalece la palabra del profesor y una cierta actitud pasiva
del alumnao.

Se utiliza para explicar e ilustrar un fenbmeno en particular. No es idoneo para

utilizarlo con frecuencia.
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1- Método de caracter sensorial

* Método viso — motor (copia)

e Se utiliza para automatizar una habilidad (dictado)
Procesa el desarrollo de la percepcion auditiva de las palabras y la
diferenciacion fonética ( tonos, pausas, acentos)

* Meétodo viso - audio — gndsico — motor
Se basa en la observacion visual y su simultaneidad con las impresiones
auditivas, motrices y articulatorias, para ello se requiere que los alumnos vean,
oigan, entiendan y escriban cada una de las palabras (no sujetas a reglas).
2- Método de caracter reproductivo

» Se utiliza para el aprendizaje de las reglas ortograficas.
3- Métodos de analisis linguisticos
El deletreo: Consiste en fragmentar las palabras profundizando en el estudio de
los componentes mas elementales ( letras)

* Lacacografia ( deletreo)

* El deslinde de palabras: Se utiliza para lograr mayor fijacion de su

estructura grafica

» Deslinde sonoro: Esquema grafico. Analisis fonico
4- Trabajo independiente. Pensamiento creador.
5- Método heuristico: Consiste en dar solucion a diferentes situaciones
problémicas, permite la consolidaciéon y aplicacion de conceptos y habilidades (
palabras no sujetas a reglas ortogréficas).
La autora, después de hacer el resumen anterior, establecié necesario tomar
en cuenta algunas consideraciones del autor Balmaseda Neyra, en particular:
el aspecto sonoro de la palabra, porque en 4. grado se necesita que el
alumno pronuncie bien, escuche la palabra, conozca su significado, como se
usa la palabra en las oraciones que escribe, y como se escribe.
Todos estos aspectos constituyen niveles por los cuales debe pasar el alumno
para dominar la acentuacion de palabras no sujetas a reglas. Todo esto
contribuye al desarrollo idiomatico del alumno, amplio su vocabulario e influye
en la fijacién de la estructura de las palabras.
La ensefianza de la Lengua Materna ha evolucionado desde una posicion

tradicionalita al logro del desarrollo del pensamiento l6gico y creador del sujeto
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tomando, como punto de partida la practica y el enfoque Historico, Cultural
donde se aplican los parametros establecidos por los pedagogos cubanos
desde su posicion holistica, maxima aspiracion de la formacion del profesional
del siglo XXI a la que durante muchos afios se han dedicado numerosos
investigadores, educadores, psicélogos e instituciones por las deficiencias
determinadas en el proceso de enseflanza-aprendizaje, y que han dado lo
mejor de si por el perfeccionamiento del proceso con la condicion de adoptar a
las condiciones nacionales.

1.3.1- La acentuacién en palabras no sujetas aregl as en 4. grado.

Las habilidades ortograficas con que se operan en este grado son: ejecutar
los conocimientos adquiridos en grados anteriores, ordenar palabras
alfabéticamente, utilizar la letra mayuscula en los sustantivos propios, después
del punto y seguido y después del punto y aparte, reconocer el triptongo,
reconocer el hiato, utilizar s en las terminaciones —0so, -osa y en las
terminaciones — ese , - ense , emplear la tilde en las palabras interrogativas y
exclamativas que se utilizan en oraciones y parrafos, ejercitar el uso de la coma
para separar las palabras de una serie, emplear el punto y aparte en la
redaccion de parrafos, precisar el significado de las distintas palabras que se
emplean por el contexto en que aparecen y mediante el diccionario. No se
incluye como objetivo general la acentuacion de palabras agudas, llanas,
esdrujulas y constituye uno de los problemas mas preocupantes del grado, ya
qgue los estudiantes no dominan las reglas generales de acentuacion, la
conocen; pero no la saben aplicar.

Los objetivos de la ensefianza de ortografia se relacionan con los niveles
para la enseflanza de la ortografia. El primer nivel es denominado como
familiarizacion que consiste en la resolucion de tareas docentes de
reconocimiento y distincion de hechos, fenbmenos y propiedades. El segundo
nivel es el de reproduccion e incluye la resolucién de tareas docentes de
reproduccion de hechos aislados, datos, conceptos, definiciones, textos,
normas y reglas, asi como la descripcion y sistematizacion de ordenamiento, la
determinacién de relaciones, la abstraccién, y la solucion de ejercicios sencillos
gue expliquen el empleo de diferentes fuentes de referencia. El tercer nivel es
de aplicacion, que consiste en la solucion de tareas docentes de

argumentacion y explicacion, de produccion y de solucion de problemas, de
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aplicacion en la practica de situaciones problémicas mediante la basqueda y la
observacion.

Para alcanzar un dominio adecuado del contenido ortografico es necesario
gue se incluya dentro de este proceso de aprendizaje diferentes requisitos como
son: el estudio de reglas relacionadas con todo el sistema de la ortografia
espafiola, de modo que propicie la escritura de un grupo numeroso de palabras
de importante valor de uso, incluida su acentuacién gréafica, asi como el empleo
de mayuscula y de los signos de puntuacion; la adquisicion de procedimientos
que faciliten fijar la imagen grafica de un nimero significativo de vocablos no
sujeto o reglas, que forman parte del vocabulario cotidiano, asi como los
recursos que posibilitan el empleo adecuado de los signos de puntuacion, la
apropiacion de un sistema de habitos y habilidades que favorezcan la escritura
de acuerdo con las normas al uso de la ortografia espafiola; el desarrollo de una
conciencia ortogréfica, o lo que es lo mismo, el habito de revisar todo lo que se
escribe y el interés por producir textos acatando las normas ortograficas
vigentes; el empleo idoneo de materiales de referencia, tales como diccionarios,
glosarios, prontuarios y resumenes de gramaticas.

Las principales reglas ortogréaficas en cuarto grado son:

» Utilizar al redactar la tilde en las palabras interrogativas y exclamativas

qué, cual, cuales, quiénes, cuando, cuanto, cuantos, donde, como.

» Utilizar s en las terminaciones — es, - ense de los gentilicios.

» Ejercitar la acentuacion de palabras agudas, llanas y esdrujulas.

» Utilizar s en las terminaciones —0so0, -osa de los adjetivos.

En este grado se consolidan las reglas que se han ido tratando desde el 1
grado.

El estudio de la ortografia no debe tener un puesto fijo en el horario, segun
aseguran personas de alto nivel cientifico y pedagdgico, donde quiera que
aparezca una palabra de escritura dificil se le presentara al alumno de forma
correcta utilizando los procederes adecuados a la ortografia, como componente
esencial de la asignatura Lengua Espafiola, se le dedica especial atencién
desde primer grado de la educacion general, segun lo establecido en las O.M y
Programas Vigentes.

Se plantea por los estudiosos en cuestiones ortograficas que la mejor
presentacion es la que asocia el sonido de la palabra , la significacion de la
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misma , su imagen visual, su descomposicion en silabas ,su correcta escritura
y la indicacion de su dificultad o dificultades . La ortografia es un éarea del
lenguaje sumamente complejo desborda los limites de la esfera linglistica
como objeto de estudio de la ciencia en particular para irrumpir en el medio
escolar dada su pertenencia como herramienta de la comunicacion.

En 4to grado el desarrollo de las habilidades ortogréficas pueden alcanzar
niveles superiores, ya que estudios experimentales han evidenciado las
posibilidades de los escolares para ello y han puesto de manifiesto la
importancia de estas habilidades en un proceso de aprendizaje mas efectivo y
consciente.

A partir de la orientacion de la tarea, el maestro ensefiara al alumno los
meétodos a utilizar para la realizacion del control de cada una de las exigencias
o criterios y, sobre la base de su cumplimiento o no, la evaluacion que debe
serle otorgada.

Asi el desarrollo de la personalidad en esta edad, como en todas, no debe
verse independiente del sistema de actividades que el alumno realiza; tiene
que estar muy relacionado con la forma en que se estructure y organice la
actividad docente.

1.4- Caracteristicas de los escolares de 4to grado.

El escolar de 4to grado tiene aproximadamente nueve afos. En su caracter
y comportamiento influyen factores de orden psicologico y social como son: la
escuela, la familia, la comunidad, los medios de difusion masiva y los hechosy
fendmenos de la vida natural y social, los cuales forman importantes cualidades
en su personalidad, y sentimientos de respeto a los que le rodean.

El cuarto grado cierra el primer ciclo de la educacién primaria; debe ser, por
tanto, un momento de balance, de reflexion, por parte de los maestros, acerca
de los objetivos del ciclo y el nivel alcanzado por cada uno de los alumnos del
grupo que atiende. Este ciclo tiene un caracter preparatorio que ha de propiciar
y reafirmar el interés de los nifios por conocer.

En el grado final del ciclo, resulta esencial consolidar las habilidades de
calculo y de solucién de problemas vinculados con la vida préactica, y aquellas
qgue posibiliten una correcta y coherente expresion oral y escrita; el logro de

una lectura consciente y expresiva, y de una letra clara y legible.
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Este balance exige del maestro una profundizacion en las caracteristicas
particulares de los alumnos en funcion con la edad, la zona en que viven, la
familia y los resultados escolares que han alcanzado hasta el momento, pues
cada escolar posee una historia anterior que ha dejado huellas en su vida y
requiere, por tanto, una atenciéon diferente. Es imprescindible conocerlo para
dirigir adecuadamente su desarrollo y para alcanzar los objetivos formulados
para el ciclo, a partir de una adecuada relacién con los educandos.

En cuanto al desarrollo fisico es posible advertir aumento de la talla
respecto al grado anterior, dominio y precision en los movimientos. En las nifias
comienza a despuntar cierta desproporcionalidad y a manifestarse algunos de
los caracteres sexuales secundarios, los cuales repercuten no siempre de igual
forma en el desarrollo psiquico.

Es oportuno recordar que los escolares de este grado necesitan jugar no
solo para satisfacer sus necesidades de movimiento, sino también las
cognoscitivas y muy especialmente, las de comunicacion. El juego compensa el
cumplimiento responsable y a veces un tanto agotador, que tiene el menor en
otros tipos de actividad docente.

Por este motivo el maestro debe comprender que es natural el deseo de
juego en sus alumnos y no deben verlos como un retroceso en el desarrollo, ya
que en realidad son nifios pequefios y necesitan jugar. En el escolar de cuarto
grado se incrementa la necesidad de comunicacion con todos, lo cual da lugar
a que se les valore como muy conversador y bullicioso.

Teniendo en cuenta estas caracteristicas de la edad, el maestro debe
propiciar actividades tales como: trabajo en equipo, discusiones sobre
tematicas estudiadas, preparacion de actividades conjuntas y otras, pues seran
una forma de satisfacer la necesidad de comunicacién y favorecer el trabajo
docente.

Hasta este momento del desarrollo, los conocimientos de los escolares
estan muy ligados a los objetos y fenGmenos concretos; por tanto, es necesario
que el maestro, conociendo estas caracteristicas, incluya en el transcurso de
sus clases, actividades que gradualmente exijan al escolar un determinado
nivel de abstraccion. Estas constituyen premisas importantes para el posterior

desarrollo de su pensamiento abstracto.
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Con el propésito de desarrollar las habilidades para el control y la
valoracion, el maestro debe tener en cuenta, como asunto esencial, que el
alumno necesita conocer los criterios o exigencias que deben cumplimentar la
tarea. Asi los estudiantes podran determinar si su evaluacion es correcta o no.
El desarrollo de la personalidad en esta edad no debe verse independiente del
sistema de actividades que el alumno realiza; tiene que estar muy relacionada

con la forma en que se estructure y organice la actividad docente.
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Capitulo # Il. Modelacion y puesta en practica de |  a alternativa.

2.1- Determinacibn de las necesidades a partir del diagnéstico.
Operacionalizacion de la variable dependiente.

La experiencia de la autora de la investigacion como profesora en el nivel
primario durante afos, la interaccion diaria con los escolares, la observacion
directa y la aplicacion de métodos de investigacidn pedagdgica permitieron
detectar y corroborar la existencia del problema cientifico.

Una concepcidn didactica del proceso de ensefianza-aprendizaje sustentada
cientificamente, requiere conocer de forma integral al alumno, sus logros y
posibilidades para determinar cémo proceder, es decir, determinar el
diagndstico que nos ofrece los elementos que constituye en si.

Al hacerse el diagnéstico inicial se descubre una situacion problémica y para
darle tratamiento se aplicaron métodos diversos que dieron como resultado la
existencia del problema cientifico, por lo que surge la necesidad de buscar una
alternativa de solucion al problema existente, teniendo en cuenta el estado real
de los escolares y el estado deseado

En la etapa constatativa de dicha investigacion se determinaron las
principales necesidades que inciden en el proceso d e ensefanza -
aprendizaje de la ortografia en la Escuela Primaria Frank Pais por lo que
se pudo constatar en la prueba pedagadgica aplicada:

 Los escolares no logran desarrollar habilidades ortograficas que le
permitan escribir y tildar palabras de forma correcta.

» Se hace necesario la utilizacion de actividades variadas para la
ejercitacion escrita de los contenidos en este grado.

» Existen limitaciones en el desarrollo de habilidades ortograficas
necesarias que le permitan a los escolares escribir textos
correctamente.

 En las clases observadas se hace evidente el empleo de métodos y
procedimientos de ensefianza que propicien un aprendizaje significativo
y motivador desarrolldndose ademas sentimientos de amistad,
cooperacion y ayuda mutua.

En la encuesta a los profesores, estos consideran insuficiente el uso de

actividades variadas para el trabajo en los diferentes aspectos de la
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ortografia y medios de ensefianzas que pueden ayudar a la apropiacion de

este elemento de una forma motivada y dindmica.
Todo lo expuesto le ha facilitado a la autora poder determinar el problema
cientifico declarado y la situacion problémica por lo que consider6 que teniendo
en cuenta las deficiencias que se evidencian en los escolares, es necesario
proponer una alternativa para desarrollar habilidades ortograficas. Se tuvo en
cuenta las potencialidades, donde los escolares mantenian buena asistencia,
cuidaban de la propiedad social, y buenas relaciones con sus comparfieros, no
obstante presentaban carencias en su expresion escrita a partir del desarrollo
de habilidades ortogréaficas para el logro de este propésito.
Constituye el universo o poblacién un total de 40 escolares de 4. grado de la
escuela primaria Frank Pais del municipio Remedios, seleccionandose para la
muestra 20 escolares del grupo A. Fue seleccionada de forma intencional, es
probalistica e intacta unidos por matricula desde un grado anterior.
En este grupo, en la asignatura Lengua Espafiola, es donde la autora imparte
las clases por lo que los escolares estan vinculados a la actividad investigativa
de la misma.
La muestra esta compuesta por 12 alumnas y 8 alumnos. Del total de los
escolares muestra:
3 estan diagnosticados de Excelente en esta asignatura, que representan el
15%
¢ 4 de Muy Bien, par un 20%
¢ 8 de Bien, para el 40%
¢ 5 de Regular, para el 25% y
De ellos hay 7 escolares que provienen de hogares disfuncionales que
representan el 35% del total del aula.
Por lo general son nifios nobles, comprensivos, con un caracter estable y que
mantienen una buena disciplina. Generalmente puntuales y cumplen con el
reglamento escolar.
Mediante un cuidadoso andlisis de los resultados del diagndstico general y con
la aplicacion de diversos métodos empiricos tales como entrevistas, encuestas
y la observacion a clases, la autora pudo esclarecer la situacion problémicay el

problema cientifico en el presente trabajo, por lo que considera la necesidad de
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proponer una alternativa de aprendizaje que vaya dirigida a lograr mayor
desarrollo de habilidades ortograficas en los escolares de 4. grado.

Para determinar las necesidades se hizo necesario retomar las variables y
plantear dimensiones e indicadores

En la alternativa referida la autora consideré como: la alternativa didactica para
el desarrollo de habilidades para la acentuacion de palabras no sujetas a
reglas ortogréficas en alumnos de 4. grado.

La misma se define: como un conjunto de acciones didacticas que le
posibilitan al maestro el desarrollo de habilidades en los escolares de 4to grado
para la acentuacion de las palabras no sujetas a reglas ortograficas, y las
mismas estan recogidas en un cuaderno donde se agrupan por contenidos y
niveles de aprendizaje.

La variable dependiente: es el desarrollo de habilidades para la acentuacion
de palabras no sujetas a reglas ortograficas en los escolares de 4. grado.

Esta se expresan: como la forma correcta que utilizan los alumnos para
acentuar las palabras que estan sujetas a alguna regla ortografica, en el

momento de producir cualquier texto escrito.

Las dimensiones que se declaran para la variable dependiente son:
1. Dimension: Motivacional
Indicadores: Motivos e intereses que muestran los escolares por
adquirir cada vez mas habilidades al acentuar palabras
no sujetas a reglas.
Niveles para evaluarlo:
Mal: no se motiva facilmente (entre el 70% al 79%).
Regular: se motiva pero no permanece motivado (entre el 80%.al 89%).
Bien: se motiva con mucha facilidad y permanece motivado durante toda la
actividad (entre el 90% al 100%).
2. Dimension : reflexiva-reguladora
Indicadores: Formas que utiliza el alumno para memorizar las reglas de
acentuacion de las palabras y autoevaluar los errores ortograficos que
cometen.
Niveles para evaluarlo:

Mal: no memoriza facilmente (entre el 70% al 79%).
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Regular: memoriza pero con dificultad (entre el 80%.al 89%).
Bien: memoriza con mucha facilidad (entre el 90% al 100%).

3. Dimension : procedimental
Indicadores: Forma correcta de aplicar las reglas de la acentuacion de
palabras no sujetas a estas.
Niveles para evaluarlo:
Mal: no aplica ninguna regla (entre el 70% al 79%).
Regular: aplica algunas de las reglas (entre el 80%.al 89%).
Bien: aplica todas las reglas (entre el 90% al 100%).
Para ello se utilizaron los siguientes instrumentos cuyos resultados analizamos
a continuacion.
Para dar respuesta a los resultados del diagndstico inicial la investigacion conto
con una etapa constatativa en la cual se determinaron las principales
regularidades que inciden en la ensefianza- aprendizaje de la ortografia en la
Escuela Primaria Frank Pais Garcia.
Para determinar las necesidades en cuanto al desarrollo de habilidades
ortograficas se utilizaron diferentes instrumentos, que se describen a
continuacion teniéndose en cuenta para su confeccion la variable dependiente.
Para la constatacion se realizaron:

*» Prueba pedagdgica que incluye un ejercicio de acentuacion

» Entrevistas a profesores.

= Observacion a clases.
Los resultados que se obtuvieron después de la aplicacion de los diferentes
instrumentos son los que se muestran a continuacion y son fundamentalmente
cualitativos teniendo en cuenta la habilidad a evaluar y la calificacién que se le
otorga al estudiante de este grado en el nivel primario
El ejercicio de acentuacion (anexo 6) se aplicd a los estudiantes con el
objetivo de explorar las posibilidades del nifio sobre la asimilacion de
conocimientos adquiridos en el desarrollo de habilidades ortogréficas.
Se utiliz6 fundamentalmente para evaluar la acentuacion teniendo en cuenta
los indicadores antes mencionados para su medicion, se utilizaron diferentes
ejercicios.
Para medir la acentuacion se utilizo directamente una escala de 4 incisos.

1- Reconocer la palabra de mas de una silaba.
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2- Reconocer la palabra de mas de una silaba, y dividirla en silaba.

3- Reconocer la palabra de mas de una silaba, dividirla en silaba y
destacar la silaba acentuada.

Reconocer la palabra de mas de una silaba, dividirla en silaba y destacar la
silaba acentuada y ordenarla alfabéticamente.
A continuacién se explica la alternativa y se fundamenta, con todos sus
aspectos y con sus 3 actividades.
2.2- Fundamentacion de la alternativa didactica.
Con el interés de ofrecer solucion a las necesidades existentes, se tuvo en
cuenta el disefio de una alternativa didactica que consiste en un conjunto de
actividades que dan la posibilidad a los escolares de desarrollar habilidades
ortograficas.
Muchos autores se han referido al término alternativa:
El término alterna segun el Diccionario de la Real Academia (RAE, 2004)

= Opcidén de dos 0 mas cosas.

» (Cada una de las cosas entre las cuales se opta.
Efecto de alternar (sucederse unas cosas a otras rapidamente).
Los aportes que brinda la alternativa son:
Tedricos: resultados de la sistematizacion de habilidades, especificidad, orden
e interrelacion.
Practicos: actividades para el desarrollo de la expresion oral.
Las ciencias afines que apoyan a la alternativa son:
Pedagogia: brinda los métodos necesarios para realizar las actividades.
Didactica: les brinda los principios que sustentan cada actividad.
Para que la alternativa pueda ser apoyada en sus ciencias afines requiere del
sustento de de varios principios did4cticos:

1) Diagnostico integral de la preparacion del alumno para las exigencias del
proceso de ensefianza-aprendizaje lo sustenta porque para disefar las
actividades encaminadas a contribuir a resolver el problema cientifico
fue necesario determinar el estado real que presenta el aprendizaje en
los escolares, se cumple la funcion de diagndstico porque es un proceso
abierto presente en cada actividad cuando se aprecia la evolucién que

se manifiesta en el aprendizaje.
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2)

3)

4)

5)

6)

7

Estructurar el proceso de ensefianza-aprendizaje hacia la busqueda
activa del conocimiento porque es necesario tener en cuenta sus
acciones en la fase de ejecuciéon y control de cada actividad.

Concebir un sistema de actividades para la busqueda y explicacion del
conocimiento por el escolar desde posiciones reflexivas, porque se ha
elaborado una alternativa de actividades que propician el desarrollo del
pensamiento reflexivo a partir de la etapa ejecutora e inductora.

Orientar la motivacion hacia el objetivo de la actividad de estudio y
mantener su constancia. Desarrollar la necesidad de aprender y
entrenarse como hacerlo. Se conciben actividades en correspondencia
con el modelo de la escuela primaria teniendo en cuenta, el escolar en
su nuevo medio.

Estimular la formacion de concepto y el desarrollo de los procesos
l6gicos del pensamiento y el alcance del nivel tedrico en la medida que
se producen la aplicaciéon de conocimientos y se eleva la capacidad de
resolver problemas.

Desarrollar formas de actividad y comunicacion colectivas que
favorezcan el desarrollo intelectual, logrando la adecuada interaccién de
lo individual con lo colectivo socializacion, comentario oral, conclusiones,
intercambio en el proceso de aprendizaje.

Atender las diferencias individuales en el desarrollo de los escolares en
el transito del nivel logrado al que se aspira (ejercicio diferenciado, ver

diagnostico).

Para la construccion de alternativas didacticas como resultado cientifico se

requieren las acciones siguientes:

Estudio de las alternativas existentes o afines que estan dirigidas al
logro del objetivo propuesto por el investigador.

Andlisis critico de las alternativas existentes. Determinacion de las
insuficiencias, carencia y bondades de las propuestas existentes.

Disefio de la alternativa (nueva).Modelacion de la misma. Debe quedar
bien explicito si difiere de las alternativas existentes y que las supera o

no.
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La valoracion practica de las alternativas elaboradas. Determinacion de las
limitantes o insuficiencias sefaladas u observadas durante su puesta en

practica.
= Elaboracion de la alternativa final.
Las alternativas estan conformadas por cuatro grandes fases.

1. Diagnostico de la realidad educativa:  determinacion de la situacion
actual, (potencialidades y necesidades) de los escolares de cuarto
grado.

2. Disefio de la alternativa: implica un proceso de fundamentacion,
organizacion y planificacion de las transformaciones a emprender a
partir de las caracteristicas del estado actual y potencial del objeto, asi
como del prondstico y las proyecciones establecidas.

3. Ejecucidon seguimiento y evaluacion periédica del pl an de accion:
comprende la implementacion, el seguimiento y evaluacion parcial del
plan de accién con vista a producir un elemento dialéctico entre lo
proyectado y lo real, o sea, entre la situacion real y la deseable.

4. Evaluacion final de la alternativa:  se dirige a valorar los procesos y
resultados alcanzados en funcion de la solucion de los problemas
educativos y la transformacion de la realidad del aula y tiene
basicamente un caracter global e integrador.

La autora considera que la alternativa contribuye a transformar la realidad
porque contiene ejercicios que seran utilizados indistintivamente en las clases
para motivar, introducir vocabulario nuevo y ejercitar las reglas ortograficas
conjuntamente con el estudio de palabras no sujetas a reglas y elementos
gramaticales del nivel.

Desde el punto de vista filoséfico se fundamenta en la participacion de los
escolares que se convierten en sujetos del conocimiento.

Esta fundamentada desde el punto de vista psicolégico porque comprende
actividades que propician la socializacion y comunicacion, desde el punto de
vista pedagodgico se fundamenta por los principios didacticos y conserva su
caracter interdisciplinario.

La autora considera que las orientaciones que existen para el trabajo

ortografico, incluso alternativas creadas por otros maestros del territorio son
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valiosas y han contribuido a resolver el problema de la ortografia en cuanto a la
acentuacion, pero esto ha sido con muestras especificas, por tanto la autora sin
desestimar lo que ya esta creado, ha llegado al criterio de que , con su grupo,
hay que aplicar una nueva alternativa, por las caracteristicas concretas que
tienen estos alumnos, por sus necesidades y sus potencialidades, de tal
manera que es necesario contextualizar la alternativa a estos escolares.
2.3. Alternativa didactica para el desarrollo de ha  bilidades ortogréaficas en
los escolares de cuarto grado.
A partir de las posiciones teoricas asumidas y de los resultados del diagndstico
se pone de manifiesto que en el proceso de ensefianza aprendizaje de la
ortografia en la ensefianza primaria, el desarrollo de la expresion oral y escrita
es susceptible a cambios que permitan su perfeccionamiento con el fin de
contribuir al logro del nivel fundamental de la competencia comunicativa
requerida.
Dadas las deficiencias en la variedad de ejercicios para el desarrollo de
habilidades ortograficas en la acentuacion de palabras no sujetas a reglas hoy
existentes en el 4. grado, se elabora una propuesta de actividades donde se
tenga presente su caracter integrador, sus potencialidades para contribuir al
logro del nivel elemental de competencia comunicativa y las posibilidades que
brindan los mismos para el desarrollo de la expresion escrita en dicho nivel se
reconoce el papel que juega la comunicacion oral y escrita entre los
estudiantes y los sujetos con los que interactuaran en el desarrollo del proceso
posibilitandoles elevar su preparacién idiomatica e influir en sus modos de
actuacion futura.
El caracter didactico de la alternativa dado fundamentalmente en que, en las
actividades propuestas, se interrelacionan todos los componentes del proceso
de ensefanza aprendizaje, es decir:

» El objetivo.

= El contenido.

* Los métodos y procedimientos.

» Los medios.

» La evaluacion.
Y ademas la maestra con sus escolares que es quien dirige el proceso, lo hace

practico en sus clases de Lengua Espafiola y en encuentros de conocimientos.
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La autora propone la presente alternativa didactica para solucionar el

problema cientifico:

1. Diagnéstico de la realidad educativa:

Se determinaron las necesidades de los escolares de la muestra en cuanto
al desarrollo de habilidades ortograficas considerando entre sus
potencialidades que son escolares disciplinados, comprensivos, con
caracteres estables y motivados por la asignatura Lengua Espafiola, pero
presentan carencias en las habilidades ortograficas basicas de la
comunicacion escrita en este grado.

1. Disefio de la alternativa:

Se han disefiado un grupo de actividades variadas teniendo en cuenta las
caracteristicas de los escolares, propiciando la comunicacion y socializacion
entre los mismos. Estas actividades estan basadas en situaciones practicas
de la vida cotidiana que facilitan el intercambio entre los escolares y
favorecen el logro de la comunicacién escrita en este grado.

Objetivos generales de la propuesta.

Dotar a los estudiantes de las actividades que le permitan desarrollar
habilidades ortogréficas en cuarto grado como una via para alcanzar el nivel

elemental de competencia comunicativa al que se aspira en la ensefianza.

Objetivos especificos de la propuesta.

Estimular en los estudiantes la escritura correcta de las palabras sujetas a
reglas para lograr una capacidad comunicativa elemental en este grado.
Promover en los estudiantes el desarrollo del auto estima y sentido de la
responsabilidad en el aprendizaje.

Desarrollar actividad intelectual por parte de los estudiantes.

Preparar a los estudiantes a partir de diferentes niveles de ayuda.

Promover en los estudiantes la reflexibn y auto evaluacion de su propio

aprendizaje y de sus comparieros a partir del rol activo que deben asumir.

Caracterizacion de la propuesta de actividades:

Los ejercicios redisefiados se caracterizan por:

Estar disefiado de forma gradual, o sea, que van de lo general a lo
especifico, de lo simple a lo mas complejo.
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2. Ejecucién seguimiento y evaluacion periédica del

libre y controlada.

las actividades con los recibidos con antelacion.

Relacionar los contenidos tematicos y funcionales desde una perspectiva

integradora lo que requiere decir que los nuevos contenidos se integran en

Incluir en la preparacion de los estudiantes actividades escritas de practica

plan de accion:

Para lograr la accién y evaluacion parcial se instrumenta el siguiente plan de

accion:
No. | Acciones Fecha Responsable  Control
1 Divulgar el folleto entre los | Todas las La autora En la
alumnos de la muestra clases de actividad
Lengua
Espafiola
2 Uso intensivo y sistematico | Todas las | La autora Enla
del folleto clases actividad
3 Intensificar la ejercitacion | Semanal | La autora Enlaclasey
de las actividades del otras
folleto en la clase. actividades
4 Desarrollo de concursos | Mensual Jefa de Ciclo En los

de expresion escrita entre

los alumnos de 4to grado.

colectivos de

ciclo.

3. Evaluacion final de la alternativa:

evaluacion se hace teniendo en cuenta

correspondientes indicadores de medida.

La alternativa se evaluara a través del desarrollo de las propias actividades
gue desarrolle la maestra con los alumnos a través de diferentes vias. Esta

las dimensiones con sus

Los alumnos que van obteniendo mejores resultados en las habilidades
ortograficas, se destacan en los matutinos y otras actividades.
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Teniendo en cuenta la posicidon psicologica asumida, la autora de esta tesis se
acoge al paradigma historico-cultural, desarrollado por Vigostki y sus
seguidores, destacandose las posibilidades que brinda la propuesta de
aplicarse de manera flexible y diferenciada a partir de las necesidades de cada
estudiante y en funcion de potencial en los mismos al que se aspira en el nivel.
El disefio de las actividades estd fundamentalmente basado en el contenido
especifico del grado y para ello hemos incluido ejercicios variados, teniendo en
cuenta las habilidades ortograficas que debe desarrollar el alumno en este
grado, el disefio recoge ejercicios de acentuacion, vocabulario y gramatica.

Se han disefiado estos ejercicios como complemento del contenido que

recibiran los escolares en esta asignatura que le serviran para apropiarse

con mas facilidad de los mismos. El disefio de actividades contiene dictado

de palabras, sefalar la silaba tonica, unir por su clasificacion y colocar la

tilde segun convenga.
Las actividades pueden ser utilizadas en las clases o como actividad
independiente.
Estos ejercicios se han disefiado con el fin de desarrollar habilidades
ortograficas en los escolares ademas, facilitaran la interaccién alumno-alumno
ya que se podran realizar en grupo en pareja estimulando de esta forma el
desarrollo de sentimientos de amistad y ayuda mutua.
La aplicacion de esta alternativa de aprendizaje, unido a los principios de la
ensefianza comunicativa contribuyé al logro del desarrollo de habilidades
ortograficas y acelerara el alcance del nivel deseado de competencia
comunicativa en la lengua Espafiola porque:

* Logra implicar a los escolares en el proceso de ensefianza aprendizaje.

» Desarrolla progresivamente la autonomia de los escolares con contextos

significativos de la comunicacién oral y escrita.
* Fomenta la creatividad a través del uso de la lengua escrita.
* Mejora el clima de trabajo en el aula y estimula la participaciéon de los
escolares en las actividades de escritura.
» Favorece la cooperacion, la auto correccién y el autocontrol aspecto

definitorio en nuestros escolares en la ensefianza primaria.
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En esto se distingue la propuesta en relacion con otros materiales consultados.
Se considera que la propuesta es aplicable porgue existen en las escuelas
condiciones necesarias para su puesta en practica con el fin de solucionar el
problema cientifico al cual va dirigida.

El objetivo de de todas en general es ejercitar la acentuacion, con una variedad
de actividades, se trabajan contenidos de caracter histérico y patriético, de
caracter culinario y sobre la obra poética de Marti. Como método fundamental
se emplea el trabajo independiente y como procedimiento didactico la
conversacion para ofrecerles los niveles de ayuda y evaluar el desempefio de
cada alumno durante la realizacion de estos ejercicios.

Se hace la evaluacion de forma oral y escrita, van a la pizarra y se analiza en
colectivo lo que se hizo de forma independiente.

Propuesta de actividades:
Actividad 1

Titulo : Identificar las silabas tdnicas.
Objetivo:_ Identificar la silaba tonica en un conjunto de palabras mediante su
pronunciacion y observacion

Introduccion: Observa las palabras que se te muestran a continuacion.

a) Pronuncie las mismas y determine donde cae la fuerza de la pronunciacion.

b) Dividelas en silabas en tu libreta.

c) Seleccione las que tienen la fuerza de pronunciacion en la ultima silaba
Clasifiquelas en agudas, llanas o esdrujulas.

d) Redacte una oracion con cada una de ellas.

café pifia avion
teléfono pagina libertad
mesa camioén hilo

Método : Viso motor

Forma de Organizacion : Se realiz0 a través de la clase de Lengua Espafiola,

se partio de la identificacion de las silabas tonicas, su revision fue oral y en el
pizarron

Forma de control:  Se evalud el resultado a través de una comprobacion

escrita.

39



Actividad 2
Titulo: Formando mis palabras.
Objetivo:_ Identificar las silabas que determinen la escritura de palabras agudas

Introduccion: _ Observa el arbol, en él aparecen una serie de silabas que te

permitiran formar palabras.

a) Haz clic sobre las silabas que corresponden para formar una palabra aguda.
b) Redacta oraciones en tu libreta con cada una de las palabras formadas.
Método : Viso Motor.

Forma de Organizacion: _ Se realizO como una actividad del tiempo de

magquina de los alumnos. En esta actividad el alumno después de leer y
analizar la orden, debe hacer clic sobre las silabas que permitan formar
palabras agudas si lo hace de forma correcta, al terminar es felicitado De
hacerlo incorrectamente se le pedira que lo piense mejor y lo intente de nuevo.

Forma de control : A través de la revision de la tarea en la proxima clase.

Actividad 3.
Titulo: Identificando las palabras

Objetivo:  ldentificar las palabras agudas dentro de un conjunto de palabras
dadas.

Introduccion: _De las siguientes palabras selecciona las que son agudas.

Redacta un texto descriptivo donde sean utilizadas.

Agudas z

Ordenador césped movil integro
Séptimo avion mesa veloz
Reloj cumulo comun namero
Libertad verdad Tomas pais

Método: Viso motor.

Forma de organizacion: En esta actividad el alumno debe leer todas las

palabras primeramente, luego de analizar qué le piden, debe sefalar las
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palabras agudas si lo hace correctamente es felicitado, si lo hace de forma
incorrecta, se le pide que lo intente de nuevo.

Forma de control: Se realizdé de forma oral.

Actividad 4

Titulo: “La letra perdida”

Objetivo: Desarrollar habilidades en los alumnos en el uso correcto de la
mayuscula, en sustantivos propios y al inicio de la oracion.

Metodologia: Se presentan oraciones con palabras incompletas. Debajo de
cada espacio apareceran dos letras entre paréntesis, una mayuscula y otra
minuscula. El alumno seleccionara una de ellas segin convenga.

Actividad. Completa los espacios en blanco.

___a __dad de __ ro esta dirigida a los nifios.

(L-) (E-e) (O-0)

___lenatiene una amiga en __ amaguey.
(E-e) (E-e)

__uando sond el timbre ___ renda recogi6 la mesa.
(C-c) (B-b)

__quellos pioneros fueron de visita a __atanzas.
(A-a) (M-m)

Método : Viso motor

Forma de Organizacion : Se realiz0 a través de la clase de Lengua Espafiola,

se partié de la identificacion de la letra correcta, su revision fue oral y en el
pizarron.

Forma de control: Se evalud el resultado a través de una comprobacion

escrita.
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Actividad 5

Titulo: Juega con las silabas.

Objetivo: Desarrollar habilidades en los alumnos al dividir correctamente las
palabras en silabas.

Metodologia: Se presenta la izquierda silabas desordenadas y a la derecha
un espacio en blanco donde el alumno escribira correctamente la silaba
ordenada en correspondencia con lo que se plantea en cada numero. El
alumno tendra que percatarse cuando escribird mayuscula en algunas de las

respuestas segun lo requiera.

Actividad: Ordena las silabas para formar palabras.

.CO — miér — les 1. Dia de la semana.

la — cie — gra 2. Nombre de muijer.

es —tra—ma 3. Persona que imparte clases.
bue—-a-lo 4. Integrante de la familia.
0—ce—ma 5. Titan de Bronce.

Método : Viso motor

Forma de Organizacion : Se realizd a través de una clase de ejercitacion, se

partié de la identificacién de las palabras y organizarlas, su revisiéon fue oral y

escrita en el pizarron.

Forma de control: _ Se evalud el resultado a través de una comprobacion oral.

Actividad 6

Titulo: El crucigrama de las silabas.

Objetivo: Desarrollar habilidades en los alumnos al dividir palabras en silabas
através de un crucigrama.

Metodologia: Se presentara un recuadro con palabras. Se le orientara a los
alumnos escribir en cada casilla una sola silaba, donde la silaba con diptongo

guedara en la casilla sefialada con una x.
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radio batey = manigua
diorama guira guayaba

Método : Viso motor

Forma de Organizacidn _: Se realiz6 a través de una clase de ejercitacion de

Lengua Espafiola, se parti6 de la identificacion de la silaba acentuada vy

llevarlas al crucigrama, su revision fue escrita en el pizarron.

Forma de control: _ Se evalud el resultado a través de una comprobacion oral.

Actividad 7

Titulo: Forma nombres propios.

Objetivo: Desarrollar habilidades en los alumnos al escribir correctamente el
uso de la mayuscula en nombres propios.

Metodologia: Representan silabas desordenadas, los alumnos deberan
formar nombres propios utilizando estas silabas.

Actividad: Forma nombres propios utilizando las siguientes silabas.

ma con mar lui

ri lo re

a sue ta Sa ne

Método : Viso motor

43



Forma de Organizacion : Se realiz0 a través de una clase de Lengua

Espafiola, se parti6 de la identificacion de las silabas correctas para formar

nombres propios, su revision fue de forma oral.

Forma de control: Se evalud el resultado a través de un intercambio de

libretas.

La autora ha tenido en cuenta la operacionalizacion de la variable dependiente,
se aplica una prueba pedagoégica antes de poner en practica la alternativa. .
(Anexo 5)

Los resultados de la prueba se comportaron de la siguiente forma

Se evaluaron 20 estudiantes que conforman la muestra.

Pregunta 1 que correspondia al uso de s,c,z en diferentes palabras sujetas a
reglas; 15 estudiantes que representan un 75% lo hicieron incorrectamente y
fueron evaluados de M, 5 estudiantes que representan un 25% lo pudieron
responder correctamente por lo que fueron evaluados de B.

En la pregunta 2 relacionado con el uso de b o v en palabras relacionadas con
el vocabulario del grado, 12 alumnos que representan el 60% fueron evaluados
de M, lo que nos demuestra que existen grandes dificultades con la escritura de
palabras sujetas a reglas.

La pregunta 3 que correspondia a un dictado de palabras, hubo dificultades
significativas solo 5 estudiantes que representan un 25% lo hizo correctamente.
Ver tabla

Analizando los resultados mostrados en la tabla, se puede concluir que los %
mas elevados corresponden a los estudiantes evaluados de M, en la totalidad
de los aspectos evaluados en la prueba y principalmente en la pregunta
relacionada con la acentuacion de palabras.

El ejercicio de acentuacion dentro de la prueba pedagdgica se aplicdé con el
objetivo de constatar como se comporta este elemento en la ortografia en estos
estudiantes.

En el ejercicio los alumnos tenian que reconocer las palabras mas de una
silaba, dividirla en silaba, sefialar la silaba por su acentuacién y todo esto

seleccionarlo con una lectura trabajada en el grado que si las dominaban les
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eran facil realizar el ejercicio los resultados de este ejercicio se comportaron

como se muestra en la tabla # 2 (anexo )

Como se puede mostrar los datos en la tabla nos dejan ver que existen
dificultades significativas en la acentuacion sélo 3 estudiantes que representan
un 15% obtuvieron resultados satisfactorios y el % mas elevado corresponde a
los estudiantes evaluados de M que representan un 40%.
De este resultado podemos concluir que es necesario prestarle gran atencion a
la acentuacion de palabras que trabajan los estudiantes en este grado.
La entrevista fue aplicada a 5 profesores que imparten este grado en la
ensefianza primaria con el objetivo de corroborar las opiniones de las muestras
acerca del desarrollo de habilidades en el proceso ensefianza aprendizaje del
cuarto grado.
En la pregunta 1 el 100% de los profesores considera importante el desarrollo
de habilidades ortograficas en los estudiantes en este grado y especialmente el
aspecto relacionado con la acentuacion de palabras.
La pregunta 2 las habilidades ortogréficas de los estudiantes teniendo en
cuenta sus diferentes aspectos, el 100% coinciden que existen dificultades, por
lo que se evalla de My R.
En la pregunta 3 consideraron la causa
1. Insuficiente nimeros de actividades para la ejercitacion de habilidades
ortogréficas.
2. El programa carece de orientaciones metodolégicas para el trabajo con la
ortografia.
3. Falta de unidad con las influencias educativas con la que se relaciona en

la educacion del proceso.

Las clases observadas tuvieron como objeto constatar las dificultades que mas
inciden en la ensefianza de la ortografia.

En el aspecto nimero 1 de la guia de observacién pudimos comprobar que los
aspectos que mas se trabajan en clases son las palabras sujetas a reglas y el
uso de mayuscula descuidando el trabajo con la acentuacion.

En los aspectos 2 y 3 con el uso de actividades variadas para el trabajo en los
diferentes aspectos de la ortografia y medios de ensefianzas que pueden

ayudar a la apropiacién de este elemento de una forma motivada y dinamica
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podemos concluir que los profesores se limitan a utilizar los ejercicios de textos
solamente y que existe pobreza en la utilizacion de medios novedosos que
contribuyan al desarrollo de habilidades ortogréaficas en el grado.

Después de analizar y procesar los resultados de los diferentes instrumentos
explicados en este capitulo, se pueden sefialar como principales regularidades

las siguientes:

» [Existen barreras que limitan el aprendizaje de los escolares de este

grado.

» Falta de utilizacion de métodos y procedimientos que garanticen trabajar
con los escolares de diferentes ritmos y estilos de aprendizaje teniendo

en cuenta sus intereses y necesidades.

» [Escasas oportunidades de practicar la acentuacion de palabras sujetas a
reglas que le permitan al alumno escribir textos correctamente haciendo

uso del vocabulario del grado.
2.4. Aplicacion de la alternativa y analisis de los resultados.

La propuesta consiste en una alternativa de actividades para contribuir al
desarrollo de habilidades ortograficas en los escolares de cuarto grado de la
escuela primaria Frank Pais Garcia del municipio de Remedios. Posee
actividades variadas; que han sido aplicadas en el curso escolar 2008-2009
cumpliendo con el objetivo fundamental de la ensefianza de la ortografia en el

nivel primario, que es el desarrollo de habilidades ortograficas en los escolares.

Los ejercicios estan especialmente disefiados para el desarrollo de habilidades
ortograficas donde se utilicen actividades variadas que favorezcan la

comunicacion escrita.

Para la elaboracion de estas actividades se tuvo consideracion como principal
elemento las necesidades de los estudiantes sus objetivos, intereses y su
edad, asi como el uso del vocabulario técnico de este grado.

La propuesta de actividades se utilizara en la asignatura de lengua espafola
para introducir reglas ortograficas nuevas asi como para ejercitar los diferentes

elementos que integran la acentuacion.
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El disefio de ejercicio esta fundamentalmente basado en el vocabulario técnico
gue se utiliza en este grado, division de palabras en silaba sefalar la silaba
ténica, clasificarla por su acentuaciéon (aguda, llana y esdrujula).

Hemos disefiado este ejercicio como complemento del contenido que recibiran
los estudiantes de este grado, que le servirdn para apropiarse con mas
facilidad de los mismos.

El disefio de actividades contiene dictado de palabras, sefialar la silaba tonica,
unir por su clasificacion, colocar la tilde segun convenga

Estos ejercicios se han disefiado con el fin de desarrollar habilidades
ortograficas especialmente en la acentuacion de palabras, ademas facilitara el
trabajo en grupo y en parejas estimulando de esta forma el desarrollo de
sentimientos de amistad y ayuda mutua.

Esta propuesta de ejercicios ha sido disefiada para los escolares de 4.grado de
la educacién primaria, la seleccion temética responde a las habilidades
ortograficas basicas que ellos deben desarrollar, donde las estructuras
gramaticales y el vocabulario sientan las bases para la escritura, y hemos
tenido en cuenta la acentuacion en palabras sujetas a reglas, a fin de alcanzar

un nivel adecuado en la comunicacién escrita.

Para el disefio de la propuesta de ejercicios se ha tenido en consideracion
como primer elemento las necesidades de los escolares, sus objetivos,

intereses y su edad.

Fueron disefiadas para proporcionarles a los escolares el mayor intercambio
posible mediante la ejercitacidbn del contenido estudiado, pronunciar las
palabras, hallar su significado, reconocer la silaba tonica, clasificar la palabra y
determinar la regla que debe aplicarse para lograr que el aprendizaje sea mas

significativo.

Para ayudar a los escolares a comunicarse de forma escrita se han utilizado
diversas técnicas a desarrollar en actividades que van desde los ejercicios mas
simples hasta los mas complejos. En la fase de pre actividad se brindé una
informacion que sirvié de estimulo a los escolares, por ejemplo un texto, una
ilustracion, una foto, un video, una grabacion y un dialogo donde ellos se fueron

motivando.
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Al finalizar la actividad docente, para que los escolares reflexionaran lo

estudiado se realizaron las siguientes preguntas:
1-¢ Qué palabras han aprendido a escribir hoy?
2-¢,Cuales no han aprendido todavia?

3-¢,Qué ensefianza han recibido para la vida?

Asumiendo las exigencias y consideraciones antes mencionadas, la autora
propone un conjunto de actividades dindmicas que seran utilizadas en las
clases de Lengua Espafiola que contribuyen a desarrollar habilidades
ortograficas en los escolares.

Teniendo en cuenta las dificultades que nos conllevaron a disefiar esta
propuesta perseguimos como principal fin:

-Disminuir las barreras que limitan el aprendizaje de los escolares de este
grado.

-Utilizar métodos y procedimientos que garanticen trabajar con los escolares de
diferentes ritmos y estilos de aprendizaje teniendo en cuenta sus intereses y
necesidades

-Garantizar que el escolar se apropien del vocabulario y la escritura de
palabras que le permitan expresarse de forma escrita correctamente.

El objetivo de largo alcance se dirige a contribuir a través del sistema nacional
de educacion, el proyecto educativo de la actual escuela primaria y del
maestro primario a lograr un adecuado desarrollo de las habilidades
ortograficas en los escolares de cuarto grado en particular.

El conjunto de actividades que se propone se fundamenta por las insuficiencias
detectadas mediante el diagnostico en los escolares de cuarto grado de la
Escuela Primaria Frank Pais Garcia del municipio de Remedios, que fueron
analizados en detalles en el capitulo 2, donde queddé demostrado que el
proceso docente educativo de la Lengua Espafiola no responde a las
necesidades de una comunicacion escrita eficiente en esta asignatura y en
consecuencia los escolares no han logrado desarrollar las habilidades
ortograficas para la comunicacién escrita que precisan como parte de su
formacion.

A continuacién se presentan algunas actividades de la alternativa didactica

como una sugerencia de la cual se pueden derivar muchas otras que
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respondan al mismo objetivo y se analiza cOmo repercutieron en el
mejoramiento de la comunicacién escrita de estos escolares. La totalidad de las
actividades aparecen en el folleto en los anexos.

2.4.1. Comprobacion de la efectividad de la propue sta después de
aplicada la alternativa.

Durante esta etapa de la investigacion se valoraron los logros obtenidos, las
dificultades y obstaculos que fueron rebasados en el proceso de desarrollo de
la propuesta de solucion.

Al valorar los resultados de las pruebas a partir de los indicadores trazados, se
puede afirmar que en la prueba diagnéstico inicial los escolares presentaban
dificultades en lo diferentes indicadores evaluados, el porciento de respuestas
incorrectas es mayor que el porciento de respuestas correctas. Sin embargo en
el diagnéstico final demuestran dominio de los objetivos tratados asi como
mayor desarrollo en las habilidades de ortograficas demostrando avances
significativos.

Se utilizé ademas un ejercicio de acentuacion que demostro que esta habilidad
no habia sido reforzada, sin embargo en el diagndéstico final demuestran mayor
desarrollo de esta habilidad asi lo corroboran en el total de respuestas
correctas.

Atendiendo al indicador de memorizacion se aplicé un ejercicio de ejercitacion
de la memoria, se puede decir que en un primer momento fue muy bajo el
resultado a partir de que los escolares no memorizaban facilmente las palabras
ademas de no comprender correctamente lo escuchado. En el momento final
de la medicidn los escolares demuestran mayor desarrollo en esta habilidad,
memorizan con mas facilidad articulan los sonidos con mas fluidez y han
desarrollado su comprension.

En el tercer indicador que midi6 lo relacionado con el aspecto de
automatizacion es bueno destacar que en la prueba inicial lo escolares no
lograban la aplicacion correcta de las reglas establecidas. Al ser aplicada la
prueba final los escolares demuestran un mayor dominio de las reglas
evaluadas incluso son capaces de emplearlas en oraciones vy textos de forma
escrita con una estructuracion correcta, ademas con una adecuada seleccion y

orden de las ideas.
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Si comparamos el inicio y el final de esta investigacion sobre el criterio de las
dimensiones e indicadores definidos en el disefio tedrico metodologico de la
propuesta de solucién los resultados son los siguientes: en cuanto a la
acentuacion se logré que los alumnos desarrollaran mas habilidades en la
aplicacion de las reglas favoreciendo de esta manera el indicador
sistematizacion, pues los escolares demostraron alcanzar un mayor desarrollo
de esta habilidad. Ademés se logré disminuir el grado de afectacion en la
comprension escrita y se logré avances en la estructuracion de oraciones con
una correcta seleccion y orden de las ideas.

Como se puede apreciar en el andlisis de los resultados después de aplicada la
alternativa metodoldgica, se logré avances en el desarrollo de las habilidades
ortograficas en los escolares desde una perspectiva de aprendizaje
desarrollador logrando que se apropien del vocabulario del grado que le
permitan producir textos escritos de forma correcta.

Podemos afirmar que la alternativa ha sido efectiva, puesto que logr6 el
objetivo para el cual fue disefiada.

Para medir la efectividad de la propuesta la autora utilizé meétodos empiricos
como son la entrevista, la observacion y el pre experimento.

Una vez aplicada estas actividades seleccionadas para las diferentes clases se
hizo necesario medir el desarrollo de habilidades ortograficas adquiridas por los
escolares para corroborar su efectividad por lo que se aplico la prueba
pedagdgica de salida de la cual se ofrecen a continuacion los resultados.

Se aplicé la prueba pedagdgica de salida a los escolares con el objetivo de
explorar las posibilidades del nifio sobre la asimilacion de conocimientos
adquiridos en el desarrollo de habilidades ortograficas después de aplicada la
alternativa.

Para este instrumento se midieron los mismos indicadores que se declararon
al inicio del trabajo, aunque aumento el nimero de preguntas y su rigor para
asegurar mayor calidad en lo que se comprobd, esto permiti6 una mejor
medicion del nivel de avance en el desarrollo de habilidades ortograficas en la
muestra seleccionada.

Se utiliz6 fundamentalmente para evaluar la acentuaciéon teniendo en cuenta
los indicadores antes mencionado para su medicion, se utilizaron diferentes

ejercicios que incluian dichos indicadores.
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El ejercicio de acentuacion se aplicG con el objetivo de constatar como se
comporta este elemento en la ortografia en estos escolares después de
aplicada la alternativa.

En el ejercicio los alumnos tenian que reconocer las palabras con mas de una
silaba, dividirla en silaba, sefialar la silaba por su acentuacién y todo esto
seleccionarlo con una lectura trabajada en el grado que si las dominaban les
eran facil realizar el ejercicio los resultados de este ejercicio se comportaron
como se muestra en la tabla # 2 (anexo )

Como se puede mostrar los datos en la tabla dejan ver que no existen
dificultades significativas en la acentuacion sélo 3 estudiantes que representan
un 15% obtuvieron resultados insatisfactorios y el % mas elevado corresponde
a los estudiantes evaluados de B gque representan un 75%.

De este resultado se puede concluir que se ha logrado mejorar en gran medida
la acentuacion de las palabras sujetas a reglas que trabajan los estudiantes en
este grado.

Los resultados de la ultima prueba se comportaron de la siguiente forma.

Se evaluaron 20 escolares que conforman la muestra.

Pregunta 1 que correspondia al uso de s,c,z en diferentes palabras sujetas a
reglas; 5 estudiantes que representan un 25% lo hicieron pero con ciertas
imprecisiones y fueron evaluados de R, 15 estudiantes que representan un
75% lo pudieron responder correctamente por lo que fueron evaluados de B
demostrando una mayor habilidad en la aplicacion de estas reglas.

En la pregunta 2 relacionado con el uso de b o v en palabras relacionadas con
el vocabulario del grado, solo 2 alumnos que representan el 20% fueron
evaluados de M, lo que nos demuestra que ya no existen grandes dificultades
con la escritura de palabras sujetas a reglas.

La pregunta 3 que correspondia a un dictado de palabras, no hubo dificultades
significativas solo 3 estudiantes que representan un 30% lo hizo
incorrectamente por lo que podemos afirmar que se logrado la sistematizacion
de las palabras sujetas a reglas.

Al analizar los resultados obtenidos en esta prueba se puede concluir que en
los aspectos evaluados, el mayor porciento, corresponde en la mayoria de los

aspectos a los escolares evaluados de B, lo que demuestra que el desarrollo
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de habilidades ortograficas adquirido por el grupo es bueno y que los
contenidos han sido fijados con solidez.
La segunda entrevista fue aplicada a los alumnos que cursan este grado en
la ensefianza primaria con el objetivo de corroborar sus opiniones acerca del
desarrollo de habilidades en el proceso de ensefianza aprendizaje después de
aplicada la alternativa.
En la pregunta 1 el 100% de los alumnos considera importante el desarrollo de
habilidades ortograficas en ellos en este grado y especialmente el aspecto
relacionado con la acentuacién de palabras, porque dijeron que lo pueden
aprender para escribir correctamente.
En la pregunta # 2 al evaluar el desarrollo de habilidades ortogréficas de los
escolares teniendo en cuenta sus diferentes aspectos 100% coincide en que la
acentuacion en palabras sujetas a reglas casi no se trabaja sistematicamente
con ellos en clases pero reconocen que si les debe prestar atencién a esas
palabras (tabla ver anexo # 15).
En la pregunta 3 consideraron la causa

1- Insuficiente numeros de actividades para la ejercitacion de habilidades

ortogréficas.
2- El programa carece de orientaciones metodolégicas para el trabajo con
la ortografia.
1- Falta de unidad con las influencias educativas con la que se relaciona en

la educacion del proceso.

Las clases observadas en la segunda etapa tuvieron como objetivo constatar
las dificultades que mas inciden en el aprendizaje de la ortografia. Se
observaron 8 clases y se analizaron las formas en que acenttan los escolares

Esta guia mantiene la medicion de los mismos aspectos de la primera,
permitiendo la comparacion del comportamiento de cada aspecto antes y
después de aplicada la alternativa. Se observo en esta etapa igual nimero de
clases que en la etapa constatativa y se fue evaluando en el registro de
sistematizacién el comportamiento de cada aspecto a medida que avanzaba el
proceso con el objetivo de constatar las dificultades que mas inciden en el

aprendizaje de la ortografia en cuarto grado donde fue aplicada la alternativa.
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En el aspecto niumero 1 de la guia de observacion se pudo comprobar que en 4
de las clases observadas los aspectos que mas ejercitan los escolares en
clases son las palabras sujetas a reglas y el uso de mayuscula para un 50%
pero tienen dificultades en la acentuacion de estas palabras.

En los aspectos 2 y 3 con el uso de actividades variadas para el trabajo en los
diferentes aspectos de la ortografia y medios de ensefianzas que pueden
ayudar a la apropiacion de este elemento de una forma motivada y dinamica se
puede concluir que solo en 2 de las clases visitadas, un 25 % de los escolares
responden los ejercicios de textos con pobreza en la utilizacion de los medios
gue la maestra puso a su disposicion. En las 6 restantes clases, un 75 % este
aspecto mejord porque la maestra logré la utilizacién de actividades variadas y
motivadas para el trabajo con la ortografia.

Podemos concluir constatando que tanto en la primera dimension, como en la
segunda y la tercera se observaron cambios en los escolares de la muestra,
por ejemplo aument6 el interés por el contenido de la acentuacion,
desarrollaron acciones de la habilidad ortografica de acentuar palabras no
sujetas a reglas y se constatd ademas, que la mayor parte de estos escolares
realizan una mejor memorizacion al clasificar las palabras segun la
acentuacion. Esto permite afirmar que la alternativa fue efectiva, y aunque

gueda mucho por hacer con algunos alumnos, la evolucion fue evidente.
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Conclusiones.

1- El andlisis de las diferentes fuentes consultadas que se relacionan con el
tema tienen, como argumento teorico y metodoldgico la teoria de los grandes
pensadores del marxismo-leninismo y de nuestro apdéstol José Marti, asi como
los presupuestos ofrecidos por Guillermina Labarrere, Rodolfo Alpizar Castillo,
Guillaume Baena y otros, los que aportaron la posibilidad de conocer la
ensefianza de la Lengua Materna antes y después del triunfo de la Revolucion,
asi como los fundamentos dialécticos de la ortografia en la Escuela Primaria.

2- La determinacion de las potencialidades y necesidades sobre el desarrollo
de las habilidades ortograficas en los escolares de 4 grado, posibilitdé conocer
que estos presentan limitaciones en su expresion escrita no acordes con los

objetivos del grado.

3- Una alternativa didactica, basada en el empleo de actividades amenas y
variadas, dirigidas al desarrollo de habilidades ortograficas en los escolares de
4 grado contribuird a reforzar el vocabulario y estructuras gramaticales del
grado que le permitirdn producir diferentes tipos de textos haciendo uso de
dichas habilidades adquiridas.

4- Los escolares de la muestra han desarrollado habilidades para su ortografia,
pues han tenido en cuenta la aplicacién de reglas en la acentuacion para el
logro de mayores destrezas en su expresion escrita y evidencian una mejor

memorizacion de las palabras y como se acentuan.
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Recomendaciones

- Divulgar los resultados de esta tesis entre los profesores de 4.grado de la
escuela Frank Pais Garcia.
- Seguir investigando sobre esta tematica, para perfeccionar la ensefianza de

la ortografia en los escolares primarios.
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Anexo # 1

Primera prueba pedagogica

Prueba para explorar el desarrollo de habilidades ortograficas.
Objetivos: Se explora las habilidades del nifio sobre la asimilacion de

conocimientos adquiridos en el desarrollo de habilidades ortogréficas.

l-escribe s, ¢, z segun corresponda en las siguientes oraciones.

a) La univer_idad esta _errada los estudiantes estan en el trabajo voluntario.

b) La orque__ta ceso de tocar ha_e unos minutos.

c) Estaba muy nervio_o antes del examen.

d) Me has de_tro_ado el libro.

2-Completa las siguientes oraciones empleando los verbos que se indican, en

una forma que lleven b o v.a) El reia mientras yo le

hablar
b) Yo cada mafnana por el parque.
caminar
c) Si gue escoger, me quedaria con el jazmin.
tener
3-Dictado de palabras.
vuelque travieso berenjena
invasion vegetal avisar
valiente villa averiguar
principe probar cerveza

bengala biografia devocion



Anexo # 2

Segunda prue ba pedagdgica

Objetivo: Constatar que conocimientos poseen los alumnos en el desarrollo de
habilidades ortogréficas.

En la escuela se quiere saber lo que han aprendido en la ortografia.

Por esta razén te pedimos que respondas todas las preguntas de este trabajo.

1-a) Divide en silaba cada una de las palabras que se ofrece en este ejercicio.

2- Clasificalas por su acentuacion.

Ansiedad humano cohete colera
Granma bahia subrayar ficcion
Cuéntaselo poesia solemne  pais

Alumno  visperas
3- De las palabras anteriores escoge dos de cada tipo y ordénalas
alfabéticamente.
4- Completa con la palabra adecuada:
te/té Sino___ apuras, llegaras tarde. Espera a que estemos en casa
para tomarte tu tazade .

aun/audn ¢, estas leyendo el libro que te presté? Trata acerca de
Girén, donde los nifios de quince afios enfrentaron al invasor.
cual / cudl ¢, fue el primero en llegar? Me gustaria saber fue.
Recuerdo siempre aquella noche en la NOsS conoCciMos.

quien / quién Ya se sabe fue el ganador. j tuviera su
suerte!

é cantara en el concierto de mafana?¢ Sera el joven

musico de me hablaron tan bien?

cuanto / cuanto j te extrafio!

¢ es?

¢, No oyes? Te preguntaron te habia costado. Es

que mas barato, mas facil se vende.

como / cémo ¢, fue? No puedo imaginar lo hiciste.

Preparé el pastel tal y dice la receta.



Anexo # 3
Entrevistas a maestros.
Objetivos: Corroborar las opiniones de las maestras acerca del desarrollo de
habilidades ortograficas en el proceso de enseflanza aprendizaje en cuarto
grado.
Compaferas estamos efectuando una investigacion para perfeccionar el
desarrollo de habilidades ortogréaficas en los nifios de cuarto grado.
Necesitamos que usted responda las siguientes preguntas.
Muchas gracias.
1-¢ Considera usted de gran importancia el desarrollo de habilidades
ortograficas?.Fundamente su respuesta.
2-¢,Como evalla las habilidades ortograficas de sus alumnos?.
3-¢A que causa atribuye esta dificultad?.
- Insuficiente numeros de actividades para la ejercitacion de habilidades
ortograficas.
_El programa carece de orientaciones metodologias para el trabajo con la
ortografia.
_Falta de unidad en las influencias educativas con las que se relacionan en la

educacion del proceso.



Anexo # 4
Guia de observacion a clases.
Objetivos : Constatar las dificultades que mas inciden en la ensefianza de la
ortografia.
Lugar
Act
Fecha
Profesores
Guia
1-Aspectos trabajados en clases.
___Entonacién
__Uso de mayuscula.

___Palabras sujetas a reglas.

2-Uso de actividades variadas para el trabajo con los diferentes aspectos.
_Actividades para el uso de mayuscula.

_Actividades para la acentuacion.

_Actividades para las palabras sujetas a reglas.

3-Empleo de medios de ensefianza. ¢ Cuales se utilizaron?



Anexo # 5
Resultados de las Pruebas pedagogicas

Antes Después
Aspectos B R M % B R M %
5 25 | 15 75
Uso de la s,c,z
5 25
15 | 75
8 40 2 20
Usodelabo
%
12 | 60 | 18 80
5 25 5
Dictado de 6 30 | 12 60
palabras
9 | 45 8 40




Anexo #6
Resultado de los ejercicios de acentuacion.

Antes Después

Aspectos

Escala

# de est

%

Escal

a

# de est

%

Reconocer la
palabra de mas

de una silaba

40

20

Reconocer la
palabra de mas
de una silaba y

dividirla en silaba.

20

30

Reconocer la
palabra de mas
de una silaba,
dividirla en silaba
y destacar la

silaba acentuada

25

40

Reconocer la
palabra de mas
de wuna silaba,
dividirla en silaba
Y destacar la

silaba acentuada.

MB

15

MB

20




Anexo # 7

ler ejercicio de acentuacion

Aqui tienes una sencilla y deliciosa receta. Obser  va cuidadosamente el
estilo del texto:

COCTEL DE FRUTAS
Ingredientes.

« Un litro de jugo de frutas (naranja, toronja, limén, melon...)

* Dos o tres litros de agua.

» Todas las frutas que tenga a mano: mango, pifia, platanito, fruta bomba,
mamey, citricos... peladas o cortadas en cuadritos o pedazos pequefios.

* Azlcar al gusto.

Modo de prepararlo
» Une el litro de jugo con los de agua.
» Aflade las frutas y el azucar.

» Mézclalo todo bien y sirvelo bien frio.

Extrae del texto las palabras con tilde. Agrapalas atendiendo a la razén por la
gue llevan la tilde.



Anexo # 8
Segundo ejercicio de acentuacion

Cantar al amor ha sido una constante en nuestra po  esia. Coloca las tildes
que faltan:

"Se, mujer, para mi..."

Se, mujer, para mi, como paloma

Sin ala negra:

Bajo tus alas mi existencia amparo

iNo la ennegrezcas!

Cuando tus pardos 0jos, claros senos
De natural grandeza,

En otro que no en mi sus rayos posan
iMuero de pena!

Cuando miras, envuelves, cuando miras,
Acaricias y besas:

Pues ¢como he de querer que a nadie mires,
Paloma de ala negra?

(José Marti)



Anexo # 9
Tabla# 6

Resultados de las dos entrevistas aplicadas a profe

Primera

sores

Segunda

Preguntas # de profesores # de profesores
1 85 100% 5 100%
2 1|/ B4 M-2 R-2 1|B-6 M-1 R-1
2| B-3 M-2 R-3 2 |B-5 M-1 R-2
3 6 1-2-4-3 4 1-4-3-2 |7 1-3-4-2 3 1-4-3-2




Resultados de las clases observadas

Anexo # 10

Al inicio Al final
Aspectos Numero de | % Numero de | %
medidos clases clases
Aspectos que
mas se 5 62,2% 50%
ejercitan en el
aula
Uso de
mayusculas y 4 50% 6 75%
acentuacion
de palabras
Empleo de
medios de 8- video 80% 9- video 90%
ensefianza y 2- otros 20% 1- otros 10%

actividades
variadas para
el trabajo con

la ortografia




Anexo # 11
Guia de las entrevistas.

Tipo: grupal
Objetivo: conocer la actitud del escolar en relacion con el trabajo ortografico
Parte inicial:
Ustedes y yo estamos trabajando unidos para aprender mas sobre la
ortografia. Hoy conversaremos acerca de lo que ya han aprendido durante las
clases. Es importante que presten atencibn para que respondan
ordenadamente.

1- ¢Les gusta trabajar la ortografia? ¢ Por qué?

2- ¢Les motiva conocer mas reglas ortograficas nuevas que le permitan un

nivel de comunicacion escrita adecuada en esta asignatura?
3- ¢Se sienten contentos con la cantidad de reglas ortograficas que

aplican en su expresion escrita?



Anexo # 12

Comparacion de los resultados de las pruebas de ent  rada y salida.

Antes

100%T;
90%1]
80%1]
70%1]

60%] O Porciento
50%-] aB
40%1] OR
30%17] Om

20%1]
10%]
0%

Después

100%-]
90%11
80%1]]
70%1]

60%-7] O Porciento
50%-1 aB
40%-1 OR
30%-1 oM

20%1]]
10%1] |
0%






Querido alumno y alumna de 4. grado de la escuela
Frank, Pais Garcia, a continuacion te presento una
serie de actividades que te ayudardn a consolidar tus
conocimientos sobre la ortografia de las palabras no

sujetas a reglas.

ACTIVIDAD No 1:

Observa las palabras que se te muestran a continuacion.

e) Pronuncie las mismas y determine donde cae la fuerza de la pronunciacion.

f) Dividelas en silabas en tu libreta.

g) Seleccione las que tienen la fuerza de pronunciacion en la ultima silaba
dando clic sobre ellas.

h) Clasifiquelas en agudas, llanas o esdruijulas.

i) Redacte una oracion con cada una de ellas.

café pifia avion
teléfono pagina libertad
mesa camion hilo

ACTIVIDAD No 2

Observa el arbol, en él aparecen una serie de silabas que te permitiran formar
palabras.

a) Haz clic sobre las silabas que corresponden para formar una palabra aguda.
b) Redacta oraciones en tu libreta con cada una de las palabras formadas.

Se realiz6 como una actividad del tiempo de maquina de los alumnos. En esta
actividad el alumno después de leer y analizar la orden, debe hacer clic sobre
las silabas que permitan formar palabras agudas si lo hace de forma correcta,
al terminar es felicitado De hacerlo incorrectamente se le pedira que lo piense

mejor y lo intente de nuevo.



ACTIVIDAD No 3.

De las siguientes palabras selecciona las que son agudas, haciendo clic sobre

ellas.
Agudas z
Ordenador césped movil integro
Séptimo avion mesa veloz
Reloj cumulo comun namero
Libertad verdad Tomas pais
Actividad 4

La actividad que se sugiere a continuacién posibilitan la vinculacion del ahorro
de energia con los contenidos ortograficos.

Lee y aprende la poesia:

Soy farolero
En la puesta del sol

Pongo mi escalera
¥ enciendo el farol

Tarde en la noche
Lo vuelvo a apagar

Y ya me ha salido
la cuenta cabal

a) Escoge de la poesia las palabras agudas

b) Dividelas en silabas

c) Busca el significado de la dltima palabra encontrada

d) Crea un texto utilizando algunas de las palabras seleccionadas
anteriormente.



Actividad 5

Lee las palabras que aparecen en el siguiente cuadro. Fijese en su

clasificacion. Llena los espacios en blanco con la palabra que corresponda.

Esdrajulas Llanas Agudas
1 céantara cantara
2 capitulo Capitulo
3 practico Practico
4 Deposito Depositd
5 célebre celebré
transito

a) Selecciona uno de los grupos para que expliques el cambio de
significado que se ha producido al variar la acentuacion. Si es
necesario utiliza el diccionario.

Actividad 6

Analice cada una de las palabras de los enunciados siguientes:

* ElI médico me pidio la historia clinica

» Entrégueme este libro a la nifia més estudiosa
e ¢ Cual es el profesor de Matematica?

« ¢Donde vive el francés?

a) Copia las palabras de mas de 2 silabas. Dividelas en silabas y destaca
la silaba acentuada.
b) Clasificalas, de acuerdo con su acentuacion.

Actividad 7

Acentla en la siguiente relacion de palabras, las que deben llevar acento
ortografico. Separa en columna las palabras agudas, llanas y esdrujulas.
Preciosa cortes

Maquina Destruido



Lapices camara

Album vicectriz
Bayames ninguna
Busquenme angulo
Bambues

detras

- Selecciona tres palabras. Redacta oraciones.

Actividad 8

Separa en silabas las siguientes palabras. Subraya la tonica.

(@ )

Economia
Caida
Paises
Regadio
Gradud

& J

a) ¢A qué grupo de palabras pertenecen las anteriores?
b) ¢Por qué se acentla la silaba tonica?

Actividad 9

Completa los espacios en blanco.

1. a __ dadde__ roestadirigida a los nifios.

(L) (E-e) (0-0)

2. lena tiene una amiga en amaguey.
(E-e) (C-0)

3. uando sono el timbre renda recogio la mesa.
(C-c) ( B-b)

4. guellos pioneros fueron de visita a ___atanzas.
(A-a) (M-m)



Actividad 10

Ordena las silabas para formar palabras.

e co -miér—les 1. Diadelasemana

e la—cie—gra 2. Nombre de mujer

e es-tra—ma 3. Persona que imparte clases
* Bue—-a-lo 4. Integrante de la familia

* 0-Ce—-ma 5. Titdn de Bronce

Actividad 11

Completa el siguiente crucigrama de silabas.

(@ )
Radio
Batey
Manigua
Guira
diorama




Actividad 12:

Forma nombres propios utilizando las siguientes silabas.

ma con mar lui

ri lo re

s

a sue ta Sa ne

Redacta oraciones interrogativas y exclamativas con estas palabras formadas.



