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SINTESIS:

Titulo: Orientaciones Metodolégicas para la preparacion de las estructuras de direccion
en el logro de un aprendizaje reflexivo de la Geometria en Tercer Grado.

Autor: Lic. Maria Elena Morales Gonzalez.

Tutor: MSc Maria C. Meneses Rivero.

Profesor Consultante: Dr. Rodolfo B. Gutiérrez Moreno.

El presente resultado forma parte de una de las lineas de investigacion de la Maestria
en Ciencias de la Educacién relacionada con los problemas de aprendizajes en los
diferentes niveles educativos. Responde a la necesidad diagnosticada de elaborar
Orientaciones Metodologicas para la preparacion de las estructuras de direccidon en el
tratamiento del aprendizaje reflexivo de la Geometria en tercer grado. Las Orientaciones
Metodoldgicas estan conformadas desde la concepcién de la investigacion accion
participativa y acompafada de otros metodos de investigacion provocando un efecto
simultdneo de sensibilizacion con la necesidad del cambio. Integra conceptos y
categorias pedagdgicas que cobran vida en estos tiempos. Es aportativa de la
integracion de los objetivos y contenidos del programa de tercer grado del dominio
Geometria con las dimensiones definidas para lograr un aprendizaje reflexivo, de
procedimientos a utilizar para asegurar un proceso evaluativo por los distintos niveles
en las diferentes dimensiones y de una coleccion de ejercicios para enriquecer el
trabajo con el dominio de la Geometria en este grado con caracter reflexivo. Se
instrumentd en la preparacion de los directores para la que fueron utilizadas dos
modalidades basicas, la Reunion Metodoldgica y el EMC. Ademas se someti6 a criterio

de especialista valorandose favorablemente la pertinencia y calidad de las mismas.
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Introduccion

El entorno en que vive la sociedad del siglo XXI, exige de un elevado énfasis en la
formacion y preparacion continua del personal docente, donde el valor del
conocimiento, la informacién actualizada y la investigacion constituyen elementos
esenciales encaminados a desarrollar la cultura para aprender a aprender en
correspondencia con las demandas actuales y vivir asi en un mundo donde los
conocimientos cientificos evolucionan con gran rapidez.

Una de las caracteristicas mas relevantes de la sociedad actual es el avance de la
ciencia y sus aplicaciones tecnoldgicas, la cual incide en la calidad de vida laboral y
social. Este vertiginoso desarrollo determina grandes cambios en el ambito de la
sociedad e impone retos a la educacién que no puede marginarse de la realidad y de un
mundo donde el imperialismo quiere imponer bajo su subordinacién a la humanidad.
Ahora mas que nunca es una necesidad de estar preparados y dispuestos a librar una
lucha acelerada por elevar nuestra educacion pues nuestro pueblo protagoniza una
Revolucién Cientifica sin precedente en la historia que se despliega en condiciones de
la globalizacion del capital bajo el predominio de una politica neoliberal en las que se
agudiza los problemas sociales y ambientales que afectan al planeta.

El compafero Fidel expresé al respecto: “Es muy claro que en lo que nos queda por
delante de este siglo, en el proximo siglo y siempre, todo tendra que ver con la calidad
de la educacién y creo que estas ideas son el centro de nuestras preocupaciones y
nuestros problemas actuales”.(Castro Ruz Fidel, 1987.- -p.9)

La educacion cubana en aras de alcanzar metas superiores se ha trazado nuevos retos
al calor de La Batalla de Ideas que libra nuestro pueblo con la aspiracion de
convertirnos en el pais mas culto del mundo y con el objetivo de elevar la calidad de la
educacion por lo que reclama de una nueva escuela. Para lograr este reto se necesita
cambiar métodos y estilos de trabajo que propicien la preparacion de estructuras y
docentes sobre todo en las Matematicas.

En la actualidad esta disciplina se aplica en todas las formas de la actividad humana, si
tenemos en cuenta su desarrollo histérico surgido de las necesidades practicas del
hombre mediante un largo proceso de abstraccion, su vinculo con otras ciencias y en

las diferentes esferas de la economia y los servicios.



Un dominio muy vinculado a esa realidad objetiva, es la Geometria que estudia
idealizaciones del espacio como figuras y cuerpos teniendo un valor significativo para
solucionar problemas concretos y es la justificacion tedrica de muchos instrumentos que
contribuyeron al progreso de la humanidad desde las antiguas civilizaciones la cual
permitié de manera eficaz el desarrollo del pensamiento.

En este empefio juegan un importante papel la preparacion que poseen las estructuras
de direccion que son las encargadas de preparar a los docentes para que puedan hacer
una mejor interpretacion del mundo en que viven y a su vez propiciar a desarrollar el
pensamiento l6gico deductivo de los nifios.

En la actualidad constituye una necesidad la elevacién constante de la calidad de la
educacion la cual se materializa en unas de las lineas de investigacion de la Maestria
en Ciencias de la Educacion relacionada con los problemas de aprendizaje en los
diferentes niveles educativos para lo cual fue consultado el VI Seminario Nacional para
Educadores (nov. 2005).

“Mientras mas estudiemos habra mas y mejores ideas, mas posibilidades tendremos de
ayudarnos y de ayudar a los demas” (Castro Ruz Fidel, 2006.- -p.1)

Como se puede apreciar al revisar los diferentes documentos rectores e indicaciones
del Sistema Nacional de Educacion refleja la importancia de la preparacion de las
Estructuras de Direccidon y los docentes la calidad del trabajo metodol6gico de manera
que se crean condiciones favorables para lograr el cumplimiento del fin de los objetivos
de la escuela primaria.

Asi como la necesidad de fortalecer las estructuras de direccion para perfeccionar la
atencioén individualizada a partir de la determinacion de las necesidades educativas de
los alumnos y el ajuste a la respuesta curricular, garantizando la idoneidad del director
de la escuela y su responsabilidad de la auto preparacion de los docentes con un
caracter integrador utilizando el estilo de aprendizaje reflexivo haciendo énfasis en la
clase.

Han sido mdltiples las investigaciones que se han realizado sobre el tratamiento de la
Geometria en la Educacion Primaria entre ellas se destacan: La del mexicano Luis
Moreno Arniella con su tema Didactica de la Geometria, el colombiano Martin Acosta

Gempeler que propuso una Estrategia de solucion de problemas con Geometria, en el



pais las investigaciones realizadas por Robert Barcia Martinez en su libro Geometria
para maestros primarios.

En el Instituto Superior Pedagogico Félix Varela se encuentran las investigaciones de
la M.S.c Nelly de la C Martin Campillo la cual propone una Estrategia Didactica basada
en un sistema de tareas que permitan conducir el proceso de ensefianza aprendizaje de
los cuerpos geométricos. Asi como el trabajo de diploma de Anabel B Diaz Linares,
Carlos A Martinez Manso, Juan M Diaz Ruiz sobre algunas consideraciones acerca del
tratamiento metodoldgico de la Geometria en tercer grado de la ensefianza primaria.
Aunque ha sido abordado el tratamiento de la Geometria en tercer grado, teérico y
pedagogicamente por estos grandes estudiosos, es necesario profundizar en su
tratamiento metodoldgico, especialmente desde la perspectiva del aprendizaje reflexivo
en la preparacion de las estructuras de direccion por constituir ain un problema

En los resultados del sistema de control realizados a través de los entrenamientos
metodoldgicos conjuntos e inspecciones nacionales, provinciales y municipales asi
como el diagndstico efectuado se ha podido constatar deficiencias tales como:

v Las estructuras de direccidon no poseen la preparacién necesaria desde el punto
de vista metodologico para trabajar con el dominio en Geometria utilizando el
estilo de aprendizaje reflexivo.

v" No siempre conocen cémo transitar un ejercicio reproductivo a nivel aplicativo y
creativo aplicando el aprendizaje reflexivo.

v No es suficiente el protagonismo de las estructuras como agente principal de
cambio.

v' Hay insuficiencia en la calidad del proceso de ensefianza-aprendizaje en el
dominio geométrico en tercer grado utilizando el estilo de aprendizaje reflexivo.

v' Las estructuras de direccién dan mayor tratamiento a los contenidos aritméticos
gue a los contenidos geométricos.

Ante estos antecedentes investigativos y las necesidades que muestra el particular en
la practica escolar encontrado en el tema, se revela la necesidad que tiene las
estructuras de direccion de apropiarse de conocimientos, habilidades, procedimientos,

métodos y técnicas, utilizando el estilo de aprendizaje reflexivo, para poder continuar



avanzando en el mejoramiento de los problemas actuales y proyectarnos hacia el
desarrollo del futuro.

Al analizar este hecho y la experiencia en el conocimiento de la practica escolar del
nivel primario nos encontramos ante una situacion problémica la cual pretendemos
solucionar a través del desarrollo de este trabajo, puesto de manifiesto en el siguiente
problema cientifico:

¢ Como contribuir a la preparacion de las estructuras de direccion para lograr un
aprendizaje reflexivo de la Geometria en tercer grado?

Objeto de investigacion: Proceso de preparacion de las estructuras de direccion.
Campo: Aprendizaje reflexivo de la Geometria en tercer grado.

Se plantea como objetivo de la investigacion:

Proponer Orientaciones Metodologicas para la preparacién de las estructuras de
direccidn en el tratamiento de un aprendizaje reflexivo de la Geometria en tercer grado.
Para el cumplimiento del objetivo propuesto se formularon las siguientes interrogantes
cientificas que guian el trabajo:

1. ¢(Cudles son los presupuestos tedricos que sustentan las Orientaciones
Metodoldgicas para la preparacion de la estructuras de direccion en el logro de
un aprendizaje reflexivo de la Geometria en tercer grado?

2. ¢Cuadl es el estado actual que tiene la preparacion de la estructuras de direccion
para el logro de un aprendizaje reflexivo de la Geometria en tercer grado?

3. ¢Cuales seran los criterios valorativos de los participantes en el proceso de la
elaboracion progresiva ascendente y gradual de las Orientaciones
Metodoldgicas?

4. ¢Cual debe ser la conformacion de las Orientaciones Metodologicas como
resultado de su aproximacion progresiva ascendente y gradual?

5. ¢Cuales son los criterios valorativos que poseen los especialistas acerca de las
Orientaciones Metodoldgicas como resultado de su aproximacion progresiva
ascendente y gradual?

6. ¢Cuales seran los criterios de validacion de las Orientaciones Metodologicas en

el proceso de preparacion de las estructuras de direccion?



Tareas Cientificas.

1. Elaboracion a partir del estudio de la bibliografia consultada, de los
presupuestos tedricos sobre el tema objeto de estudio.

2. Determinacion del estado actual de la preparacion de las estructuras  de
direccidon para el logro de un aprendizaje reflexivo de la Geometria en tercer
grado.

3. Valoraciéon de los criterios emitidos por los participantes en el proceso de
elaboraciéon de las Orientaciones Metodolégicas en sus aproximaciones
progresivas, ascendentes y graduales para el perfeccionamiento de su
elaboracion.

4. Elaboracion como resultado de las aproximaciones progresivas, ascendentes y
graduales de las Orientaciones Metodoldgicas para la preparacion de las
estructuras de direccion en el logro de un aprendizaje reflexivo de la Geometria
en tercer grado.

5. Valoracién de calidad y pertinencia de las Orientaciones Metodoldgicas por los
especialistas como resultado de sus aproximaciones progresivas, ascendentes y
graduales.

6. Validacién de las Orientaciones Metodoldgicas en el proceso de preparacion de
las estructuras de direccion.

Disefio Metodologico:

Los métodos seleccionados para lograr el cumplimiento del objetivo propuesto tienen su
base en las exigencias del método materialista dialécticos.

Como método fundamental se emple6 el método de investigacion accidn
participativa, pues el tratamiento del objeto de estudio y el campo de accién de la
investigacion ha creado el espacio necesario para construir su teoria y perfeccionar la
puesta en practica de la aplicacion, el empleo de este método ha sido confirmado por
sus funciones cognitivas y transformadoras, que a la vez que produce conocimientos lo
vincula simultanea e intimamente con la accion social, lo cual no solo genera un nuevo
conocimiento para el investigador, sino también para los sujetos involucrados en el
proceso de cambio que deben materializar los procesos transformadores, el mismo se

hace acompanar de:



Métodos del Nivel Teorico:

Analitico-Sintético, Inductivo-Deductivo, Histérico-Légico.

Analitico-Sintético y el Inductivo-Deductivo: permitieron el procesamiento de la
informacion cientifica consultada y su recogida mediante la aplicacion de los diferentes
instrumentos, asi como de los elementos esenciales para disefiar la propuesta en el
proceso de la investigacion.

Historico-Logico: Permitié contextualizar el problema, sus antecedentes y desarrollo
asi como las transformaciones que se producen como parte de La Revolucion
Educacional, para determinar el proceso y el estado del campo de accion en el
momento de la aplicacidon del diagndstico y su seguimiento.

Métodos del Nivel Empirico:

La observacion, encuesta de base, entrevista a profundidad, analisis de documentos y
criterio de especialista.

Observacion participante: Esta presente en todas las etapas de la investigacion para
observar en los objetos y en el proceso el comportamiento de los indicadores
propuestos.

Entrevista a profundidad a informantes claves: Se le aplico a las estructuras de la
direccién municipal y de los centros con el propdsito de constatar y evaluar el dominio
tedrico y metodologico que poseen sobre el tratamiento de la Geometria en tercer grado
y para el proceso de elaboracion progresiva ascendente y gradual de las Orientaciones
Metodoldgicas.

Entrevista a informantes claves: Dirigida a los directivos para constatar el nivel de
aceptacion de la estrategia propuesta y escuchar recomendaciones.

Encuesta de base: Se aplicO a las estructuras de direccién durante la etapa del
diagnéstico y evaluacion para constatar el dominio tedérico que poseen sobre el
tratamiento de la Geometria en tercer grado.

Anadlisis de documentos normativos y metodoldgicos: Permitié ver lo establecido
legalmente por el Ministerio Nacional de Educacion y el Instituto Central de Ciencias

Pedagogicas.



Registro administrativo: Se aplico para verificar y evaluar lo que en realidad existe en
la practica en materia de documentacidbn que conforma el cumplimiento de lo
establecido.

Criterio de Especialista: Se utilizd6 para la valoracion de la calidad y pertinencia de las
Orientaciones Metodoldgicas propuesta.

Técnica Triangulacion: Permitid correlacionar los resultados obtenidos en los
diferentes instrumentos aplicados a partir de los indicadores propuestos.

Método Matematico-Estadistico:

Analisis Porcentual: Este se utilizé para evaluar la significatividad a partir de la
expresion del comportamiento de los por cientos de los datos obtenidos de los
métodos e instrumentos aplicados y emitir las valoraciones cualitativas de la
interpretacion de los resultados del diagnéstico.

Atendiendo a ello se realiz6 la conceptualizacion y la operacionalizacion de la variable.
Ello conllevd a definir como la variable independiente:

Orientaciones Metodoldgicas

Variable dependiente: Preparacion de las estructuras de direccion para el tratamiento
del aprendizaje reflexivo de la Geometria en tercer grado.

Se definié como concepto:

La preparacion de las estructuras de direccion como un proceso dialéctico de
apropiacion de los contenidos teoricos y metodoldgicos, dirigido a elevar su nivel,
cientifico —pedagdgico, el cual requiere de un proceso activo y reflexivo en la practica
escolar para garantizar su desarrollo profesional en el tratamiento del aprendizaje
reflexivo de la Geometria en tercer grado.

Ademas se operacionalizo teniendo en cuenta sus dimensiones e indicadores.(Anexo 7)
Poblacion: Todas las estructuras de los centros de la educacion en el municipio la cuél
esta conformada por Directores y Jefe de Ciclos que totalizan 44.

Muestra: Se utilizd una muestra no probabilistica intencional de 16 directores que
representa un 33,3 %.

El criterio de seleccidn intencional de la muestra responde a:

Por los resultados satisfactorios en sus evaluaciones.



Poseen condiciones de convertirse en multiplicadores de las experiencias a nivel
municipal.

Por la experiencia que poseen.

Por estar comprometido en el desarrollo de la investigacion.

La misma esta caracterizada por:

v' Licenciados estudiando Maestria: 16.

v' Afos de experiencia en direccion: hasta 5 afios 10, hasta 10 afos 4, hasta 15
anos 1, hasta 20 afios 1.

v' Afos de experiencia en la docencia: hasta 15 afios 1 ,hasta 25 afios 10 hasta 35
aflos 3y mas de 35 afios 2.

v Categoria docente: Instructores adjunto 12, asistente adjunto_2, Auxiliar adjunto
2.

Novedad Cientifica:

La novedad del trabajo radica en la esencia cualitativamente nueva de las
Orientaciones Metodoldgicas que se distingue de otros resultados cientificos por
precisar orientaciones que en el orden metodologico apuntan a: la utilizacion de
meétodos, procedimientos, técnicas, ejercicios y escala valorativa para lograr un
aprendizaje reflexivo en el tratamiento de los contenidos del dominio Geometria en
tercer grado y su proceso de auto evaluacion.

Aportes practicos: Las Orientaciones Metodoldgicas en las que se concretan:

v' La integracién en los objetivos y contenidos del programa de tercer grado del
dominio Geometria con las dimensiones para lograr un aprendizaje reflexivo
definido por la Dra. Pilar Rico Montero.

v' Los procedimientos a utilizar para asegurar un proceso evaluativo en los
diferentes niveles en las diferentes dimensiones, concretados en una escala
valorativa.

v Una coleccion de ejercicios para enriquecer el trabajo con la Geometria en tercer
grado con caracter reflexivo.

Resultados Esperados:
Preparacion de las estructuras de direccion tomando en consideracion las

Orientaciones  Metodoldgicas elaboradas para dirigir el proceso de ensefianza-



aprendizaje en la asignatura Matematica en el dominio Geometria utilizando el estilo del
aprendizaje reflexivo.

Estructura de la Tesis:

Esta confeccionada por:

Introduccion, Dos Capitulos, Conclusiones, Recomendaciones, Bibliografia y

Anexos.

El capitulo I: Refiere la fundamentacion tedrica sobre el tema.

El capitulo Il: Fundamenta la determinacién de las necesidades, la propuesta de

solucion al problema cientifico y el resultado de su elaboracion.



Capitulo |

Desarrollo: Fundamentos Tedricos del problema de investigacion.

1.1 La Geometria como Cultura Universal.

En las diferentes etapas por las que ha pasado el hombre hasta llegar a nuestros dias
la Geometria ha sido objeto de estudio, pues la misma tiene una gran aplicacion
practica en la vida cotidiana. Grandes estudiosos de las Matematicas desde épocas
muy remotas dedicaron todos sus esfuerzos a enriquecerla y perfeccionarla pues sus
contenidos eran utilizados constantemente en el perfeccionamiento de la tecnologia y
en los nuevos descubrimientos que emanaron del desarrollo de las grandes sociedades.
Investigadores prestigiosos del Caribe, del pais y del Instituto Superior Pedagogico
“Feélix Varela” han realizado varios estudios acerca del tema los cuales brindan
diferentes aristas de solucion tanto en el orden teérico como metodolégico. Dentro de
ellas tenemos las realizadas en el Caribe por el mexicano Luis Moreno Arniella con su
tema Didéactica de la Geometria y el colombiano Martin Acosta Gempeler que propuso
una Estrategia de solucion de problemas con Geometria.

En el pais se destaca la investigacion de Robert Barcia Martinez en su libro Geometria
Para Maestros Primarios, en el cual le explica a los docentes como trabajar todos los
conceptos geomeétricos y su tratamiento metodoldgico por los diferentes grados,
sugiriendo otras bibliografias para profundizar en estos contenidos.

En el Instituto Superior Pedagogico Félix Varela de Villa Clara se encuentra las
investigaciones de la Master Nelly de la C. Martin Campillo la cual propone una
estrategia didactica basada en un sistema de tareas que permitan conducir el proceso
de ensefianza aprendizaje de los cuerpos geométricos, asi como el trabajo de diploma
de Anabel B. Diaz Linares, Carlos A. Martinez Manso y Juan M. Diaz Ruiz sobre
algunas consideraciones acerca del tratamiento metodolégico de la Geometria en tercer
grado de la ensefianza primaria.

Resulta necesario primeramente realizar un recuento historico sobre como se ha
venido manifestando el componente geométrico en las diferentes etapas por las que ha
pasado el hombre hasta llegar a nuestros dias. Se puede partir planteando que desde
que se familiarizan con segmentos, angulos, triangulos, superficies o cuerpos, estudian

Geometria.



La palabra Geometria se utiliza desde épocas muy remotas. Hace ya mas de 2500
afos, los sabios griegos designaban esta parte de la Matematica con la palabra
Geometria. Si se traduce literalmente, Geometria significa medicién de la tierra o
medicion de los cuerpos (esta ciencia se denomina actualmente Geodesia) es decir, la
palabra Geometria se refiere al origen de la Matematica.

Los griegos sabian que la Geometria habia surgido de las necesidades practicas de la
vida. Ellos adquirieron los conocimientos geométricos de Egipto y Mesopotamia. Hace
ya unos 4000 afios se sabia calcular en triangulo, cuadrilatero y distintos cuerpos
geomeétricos. También en Mesopotamia poseian conocimientos geométricos muy
desarrollados aunque solamente unos pocos hombres, los sacerdotes, estaban
capacitados para ponerlas en practica. En las ruinas de ciudades antiguas se han
encontrado, entre otras cosas,” libros de textos” de Geometria, planos de terrenos y de
ciudades.

Los sabios griegos crearon, aproximadamente en el afio 500 a.n.e., una verdadera
ciencia. Definieron lo que se debia entender por segmentos, trapecio, paralelogramo,
area, congruencia, ortoedro, cono, etc. y llegaron a la formulacion y demostracién de
teoremas. Uno de los matematicos mas destacados se llamd Euclides. Se cree que
vivio desde el afio 365 hasta el afio 300 a.n.e. Escribié una detallada exposicion de la
Matematica de su tiempo y con ello también de la Geometria, en su obra titulada;
Elementos la cual sirve de guia para el estudio de la Geometria.

En los siglos XV y XVI se inventaron muchas maquinas y nuevos procedimientos
técnicos. También a la Matematica se le plantearon nuevos problemas préacticos. Se
debian hallar, especialmente mejores procedimientos de medicion, no solo para fines
militares, sino también para la orientacion en alta mar y para la exploracién de las
nuevas tierras descubiertas.

Al consultar la pagina web: Wikipedia, la Enciclopedia libre plantea que la Geometria
se siguié desarrollando rapidamente en los siglos XV y XVI, un gran nuimero de
hombres necesitaba conocimientos matematicos geomeétricos y utilizando la imprenta
fue posible propagar con suficiente rapidez los conocimientos antiguos y nuevos que se
necesitaban con mayores urgencias. Ya en el siglo XV, época de las grandes

navegaciones, la trigonometria fue separada de la astronomia, alzandose como ciencia



independiente de la mano de Regiomontano (1436-1474), que trat6 de una manera
sistematica todos los problemas sobre la determinacién de triangulos planos y esféricos.
Asimismo en esta obra se establece un notable cambio desde el algebra literal al
algebra simbdlica.

Ya en el siglo XVIII se complet6 el conjunto de las disciplinas geométricas y, excluyendo
sb6lo las Geometrias no euclideanas y la apenas iniciada Geometria analitica,
practicamente todas las ramas clasicas de la Geometria, se formaron en este siglo. Asi
ademas de la consolidacion de la Geometria analitica, surgié la Geometria diferencial,
descriptiva y proyectiva, asi como numerosos trabajos sobre los fundamentos de la
Geometria. Entre los diferentes problemas y métodos de la Geometria, tuvieron gran
significado las aplicaciones geométricas del calculo infinitesimal. De ellas surgié y se
desarroll6 la Geometria diferencial, la ciencia que ocup6 durante el siglo XVIII el lugar
central en al sistema de las disciplinas geométricas.

Como acabamos de ver la Geometria hacia comienzos del siglo XIX representaba ya un
amplio complejo de disciplinas surgidas del analisis y generalizaciones de los datos
sobre las formas espaciales de los cuerpos. Junto a las partes elementales, se
incluyeron en la Geometria casi todas aquellas partes que la conforman actualmente.
1.2 Conceptos geométricos fundamentales.

La Geometria tuvo su origen en la realidad objetiva, su objeto de estudio en sus inicios
fue fundamentalmente la medicion de terrenos y fueron los griegos de la antigua Grecia
quienes iniciaron su estudio como ciencia pura.

El vocablo Geometria proviene de las voces griegas: GEO-tierra, Metrén —medida.

Hoy en dia el objeto de estudio de la Geometria como ciencia pura es: analizar,
organizar y sistematizar los conocimientos espaciales. Estudia la extensién, forma,
relaciones de posicion de los cuerpos y los elementos que la constituyen, asi como sus
propiedades.

Al respecto Federico Engels plante6: Cito: “La Geometria es el modelo matemético del
espacio fisico”. (Engels Federico, 1979,--p.229).

Segun el diccionario: Geometria: Palabra griega que significa medicion de la tierra, es la
ciencia que trata las propiedades de las figuras geométricas empleadas para la

medicidon de extensiones.



El Gran Diccionario Enciclopédico llustrado plantea: Geometria: Parte de la Matematica
gue se ocupa de las propiedades, medidas y relacidon entre puntos, lineas, angulos,
superficies y cuerpos.

La Geometria en este ciclo tiene un caracter propedéutico, instructivo, perceptual y
practico.

v Propedéutico: Lo prepara para cualquier nuevo conocimiento.

v" Instructivo: Porque solo se atienden las caracteristicas externas de los objetos.

v' Perceptual: Porque observan, analizan objetos y perciben las caracteristicas, por
ello es practica.

También permite desarrollar el pensamiento espacial que es el desarrollo de la
capacidad de “ver” figuras dentro de figuras en situaciones variadas (vista geométrica).
Para desarrollar en los alumnos el pensamiento espacial hay que desarrollar tres
capacidades.

v' Percepcion espacial. Es la capacidad del hombre para percibir relaciones
espaciales tanto en el mundo real como en el plano.

v' Imaginacion espacial: Es la representacion mental de los objetos, capacidad
para obtener las relaciones espaciales y poder tener una representacion mental
de ellas.

v' Representacion espacial: Es la capacidad del individuo de representar las
relaciones en el plano.

El tratamiento de los conceptos geométricos persigue en gran medida objetivos
educativos e instructivos, es una via para transmitir informacion, para preparar cada dia
mMAas a nuestros nifios en el combate de las ideas y que tengan sélidos argumentos y
capacidad para ver y descubrir lo que sucede dentro en situaciones variadas.

El doctor Robert Barcia Martinez en su liboro Geometria para maestros primarios

expone algunos conceptos basicos preliminares:



Conjuntos Elementos Designacion

E- (Espacio) Puntos Letras mayusculas de
Conjunto de universo nuestro alfabeto.
R Rectas Letras mindsculas de

nuestro alfabeto.

P- Sub conjuntos de E Planos Letras griegas.

Los conceptos geométricos se obtienen como resultado de las relaciones del hombre
con el medio. Al respecto Federico Engels en su Anti Duhring plantea:

Al igual que el concepto numero, el concepto figura se ha tomado exclusivamente del
mundo exterior, de un pensamiento puro, ante que se llegara al concepto de figura
debia haber cosas que tuvieran formas y cuyas formas se comparaban.

El hecho de que esta materia aparezca en una forma sumamente abstracta solo puede
ocultar superficie su procedencia del mundo exterior. Para poder examinar esta formay
razones en su pureza hay que separarles completamente de su contenido y poner este
aparte sin tomarlo en consideracion, asi se obtiene el punto sin dimensiones, la linea
sin espesor, ni ancho.

Ademas aborda conceptos basicos de la Planimetria, relacion y axiomas de incidencias
entre otros. También la necesidad de incentivar el interés por el estudio de la Geometria
y la preparacion de los maestros en la escuela primaria.

En el cuaderno complementario Matematica tercer grado de la M.S.c. Matilde
Bernabeus Planes y coautores plantean acerca de la Geometria que en la vida hay
situaciones en que los objetos de la naturaleza cambian de posicion, por ejemplo
cuando vemos pasar un tren, o abrimos una gaveta, cuando vamos al parque de
diversiones y montamos los caballitos o los carritos de la estrella, cuando invertimos la

posicion de una revista y la colocamos con la portada hacia abajo. En todos estos casos



los objetos se mueven, pero no cambia ni su forma ni su tamafio. Esto mismo ocurre Si
mueves figuras geométricas sobre una superficie plana, donde las puedes trasladar,
rotar o reflejar. Es por eso la necesidad de trabajarlas desde los primeros grados.
1.3Tratamiento Pedagdgico de la Geometria en la Educacion Primaria:

En el folleto de la Maestria en Ciencias de la Educacion Primea Parte, Modulo I, en el
Tema 4, plantea que le Geometria escolar es una rama del saber matematico que se
dedica al estudio de la forma, tamafio y posicidén de las figuras y cuerpos, lo que quiere
decir que en el modelo matematico del espacio fisico en el que el hombre se desarrolla,
por lo que el centro de atencidn es el estudio de propiedades que determina la forma,
tamafo y la relaciones de posicion entre los objetos. Esta tiene gran importancia pues
nos ayuda a representar y describir el medio que nos rodea, el conocimiento, la intuicién
y las relaciones geométricas resultan utiles en situaciones cotidianas.

Si se analiza esta importancia en relacidn con las tres esferas de objetivos de la
ensefianza de la Matematica es posible valorar:

v" Con el estudio de la Geometria el escolar consolida y adquiere importantes
conocimientos ademas de formar y desarrollar habilidades especificas de la
asignatura, si se tiene en cuenta la relacion con otros complejos de materia
como la numeracion, el calculo y las magnitudes.

v' El tratamiento de la Geometria permite desarrollar habilidades mentales
generales, al tener los escolares que realizar importantes operaciones como el
analisis, la sintesis, la abstraccion, la generalizacion, la comparacion y la
clasificacion lo que contribuye al desarrollo al pensamiento general, del
pensamiento l6gico y la vista geométrica, asi como a la adquisicion de sentido
geomeétrico.

v' En el proceso de aprendizaje de la Geometria se puede educar al escolar,
cuando en la realizacion de actividades exigentes deben trabajar con limpieza
exactitud, valorar lo que hacen sus comparfieros y auto valorar criticamente lo
que hace él, asi como reconocer que los entes geométricos son
representaciones de los objetos del medio, lo que le permite comprender la
utilidad practica de los conocimientos de caracter geométricos ampliando su

concepcion cientifica del mundo.



v' Permite el desarrollo l6gico-linglistico que debe alcanzarse en el tratamiento
de los contenidos de caracter geométrico al tener los alumnos la necesidad de
argumentar las proposiciones al realizar ejercicios, tanto de calculo geométrico,
como de demostracion, de construccion, etc.

v' Los conocimientos geométricos se aplican a otras areas como la Fisica, la
Quimica, la Arquitectura y ramas diversas de la tecnologia por citar solos
algunos ejemplos, en las que se establecen importantes relaciones inter —
materia.

La ensefianza de la Matematica en los grados inferiores crea las primeras bases para
la instruccion Matematica cientifica. Los conocimientos que se imparten en la asignatura
Matematica constituyen premisas importantes para comprender las materias sefaladas
en los planes de estudio de primero a cuarto grado. En todos los grados de la escuela
primaria la ensefianza se desarrolla en forma gradual, cada concepto inicia su
desarrollo en los primeros grados con gran riqueza de objetividad y se va ampliando y
enrigueciendo con experiencias variadas.

La escuela de estos tiempos no debe limitarse a reflejar en la conciencia del educando
el mundo objetivo de la realidad sino que debe propiciar el desarrollo del pensamiento
reflexivo para hacerlo capaz de modificar conscientemente la realidad y en el uso de la
nueva técnica estan latentes estas oportunidades de desarrollo. Toda forma rutinaria es
diametralmente opuesta a la atencién y reflexion que debe reinar en las operaciones
intelectuales esto se manifiesta en la colosal Batalla de Idea que libra nuestro pueblo, a
la escuela le corresponde como lo definid Fidel el papel trascendental de lograr una
sociedad diferente, mas justa lo que evidentemente implica una nueva revolucién en la
educacion...nuestro pais va a dar un salto gigantesco en el terreno educacional y
cultural.

Desde los primeros grados la enseflanza debe estar sistematicamente organizada y
cientificamente fundamentada. Proporciona a los alumnos conocimientos capacidades
y habilidades Matematicas basicas. Ademéas brinda un importante desarrollo a la
educacion de los alumnos, porque permite no solo la solucidon de problemas o
situaciones relacionadas con su medio, sino también el desarrollo de determinadas

cualidades como la responsabilidad, la perseverancia, el colectivismo, asi como la



aplicacion de los conocimientos y habilidades Matematicas en la participacion activa en
la vida familiar y social.

La clase de Matematica también contribuye al desarrollo intelectual general de los
alumnos mediante la interiorizacion de procesos y técnicas de trabajo mental que le
permite comparar, generalizar, analizar y fundamentar.

Es importante que el alumno esté siempre activo y que las actividades que realicen
permitan desarrollar diferentes niveles que van desde aprender a escuchar atentamente
hasta trabajar independientemente e incluso algunos puede llegar al trabajo creador.
Los contenidos de Geometria ofrecen multiples posibilidades de educar a los alumnos
en el cuidado, la limpieza, la exactitud y de acostumbrarlo a tratar con cuidado los
medios de trabajo.

En la Educacion Primaria, la Geometria tiene un caracter propedéutico, las
caracteristicas psicoldgicas de los nifios de este nivel se aprovechan para utilizar un
proceder intuitivo-operativo, practico-perceptual, lo cual significa que los escolares
adquieren los conocimientos a través de los sentidos para ir conociendo las
caracteristicas de las figuras planas y los cuerpos de forma practica, mediante
operaciones como calcar, doblar, rasgar, recortar entre otras, sobre todos en los dos
primeros momentos del desarrollo.

La linea directriz Geometria, disefiada para todos los niveles de la Educacién Primaria
penetra desde la Educacion Preescolar, en la cual los nifios reconocen figuras y
cuerpos geomeétricos sencillos en el medio y trazan algunas figuras planas, como lineas,
triangulos, cuadrados, rectangulos, évalos y circulos.

Para esto hay que tener sumo cuidado con las representaciones que pueden hacer los
alumnos de los conceptos, pues lo que es necesario reiterar la necesidad de que los
docentes hagan pensar a los alumnos de evitar el formalismo y lograr que haya clara
comprension de los conceptos y procedimientos de caracter geométrico y asi el
aprendizaje tenga significado para ellos.

1.4La Geometria en los grados inferiores. Su metodologia.

En el libro Metodologia de la Ensefianza de la Matematica de primero a cuarto grado,
tercera parte las autoras OSTR, E Geissler, Doctor J. Sieber, OSTRH. Starke y STR

Doctor A. Wolf se plantea que la Geometria en los grados inferiores est4 orientada



hacia una estructura axiomatica-deductiva y que los conceptos se adquieren sobre una
base intuitiva y no con ayuda de definiciones de otros conceptos. La necesidad de tratar
algunos conceptos geométricos espaciales aun cuando no se han creado todas las
condiciones previas en el sentido de una estructura axiomatica, resulta que la
ensefianza de la Geometria de los grados inferiores hay que explicar algunos conceptos
gue se necesitaran:

En las clases de aritmética, en otras asignaturas y para una mejor comprension del
medio ambiente. Ejemplo para la observacion y descripcion de los objetos del medio
ambiente se necesitan los conceptos de los cuerpos geométricos tales como: cubo,
ortoedro, cilindro, lo que es necesario seguir un proceso estrictamente axiomatico
deductivo.

El texto elaborado por encargo y bajo la direccibn de la comisién central de la
asignatura Metodologia de la ensefianza de la Matematica del Ministerio de Instruccion
Publica fundamentan que la Geometria en grados inferiores se refleja una estructura
axiomatico deductiva, los alumnos se familiarizan de forma intuitiva y con ayuda de
multiples actividades con los conceptos fundamentales punto, recta, plano y con las
relaciones basicas de la incidencia y el orden.

La ensefianza de la Geometria aporte esencial a la instruccion y educaciéon mental de
los alumnos, desarrollan y aplican las capacidades de analisis y sintesis, sirven para
adiestrar el razonamiento l6gico de los alumnos, mayor comprension del medio es otra
forma de contribuir a la educacion socialista de los alumnos.

En las Orientaciones Metodoldgicas para instrumentar los Ajustes Curriculares en la
Educaciéon Primaria se plantea acerca del dominio Geometria que esta nos ayuda a
representar y describir el medio que nos rodea. El conocimiento la instruccién y las
relaciones geomeétricas resultan Utiles en situaciones cotidianas y se relacionan con
otras unidades tematicas de la asignatura y con otras materias escolares.

Las instrucciones e ideas geométricas espaciales se necesitan para interpretar,
entender y apreciar a nuestros medios. En él estdn inmersos los movimientos, pues los
objetos no permanecen estaticos. Es necesario que el nifio desde edades tempranas
adquiera un sentido espacial, es decir, una percepcion de su entorno y de los objetos

gue pertenecen a él.



El trabajo con los movimientos también ayuda a que los nifios se acostumbren a
localizar figuras y a ubicar cuerpos en el espacio, con indicaciones como: figura que
esti a la derecha, a la izquierda, arriba, abajo, en relacién con la figura original o el
cuerpo que se ve desde arriba, abajo, por el frente, etc.

Starke — Turke en sus fundamentos teodricos de la ensefianza de la Geometria en su
prélogo plantea lo establecido en la resolucion del Buré Politico del Comité Central del
Partido Socialista Unificado de Alemania puesta en vigor el 17 de diciembre de 1962:
“Una formacion Matemética elevada y amplia es cada vez mas, un componente
esencial de la formacion universal del hombre de la Sociedad Socialista. Del contenido
y la calidad de la formacion Matematica depende en gran medida, como llegaran a
vencerse las tareas planteadas a la ciencia y a la técnica ™.

La Geometria juega un importante papel y por esa razén ocupa ya un lugar definitivo
en la ensefianza de los grados inferiores de las escuelas de Educacion General y
Politécnica.

Se divide en dos partes: La parte que estudia las figuras planas se llama Geometria
Plana y la que estudia las figuras del espacio, Geometria del Espacio.

Se define por figuras geomeétricas todo un conjunto de puntos. Segun esta afirmacion
son figuras los puntos, las rectas y cualquier combinacion de estos elementos.
Comunmente se identifica la figura con su representacion grafica. La figura del espacio
es la que no tiene todos sus puntos contenidos en un mismo plano. Ejemplo una esfera,
una piramide, un cilindro.

Para trabajar en Geometria es requisito indispensable un alto grado de abstraccién, por
tanto el trabajo con estos contenidos debe descansar en una cuidadosa reparacion y
estructuracion de las actividades sobre una base intuitiva, que posibilite la introduccién
de determinados conceptos y que ello se realice con la mayor exactitud.

La comprobacion y evaluacion critica de los resultados obtenidos como también los de
sus comparferos de grupo es un objetivo a lograr en cada actividad, pues contribuye a
educar a los alumnos y a la formacién de su personalidad.

Al introducir un concepto no solo debe tenerse en cuenta el lugar que ocupa este en el

sistema de conocimientos, sino también de cuales son las posibilidades de comprensién



de los alumnos. Por esta razon el maestro debe conocer la parte metodoldgica de la
introduccién y como se debe producir este proceso en la memoria.

Es de suma importancia que se atiendan metodolégicamente a las formas de
introduccion de algunos conceptos geométricos, asi como a los procedimientos que se
utilizan para el desarrollo de habilidades en el trazado de algunas figuras geométricas
planas.

Cuando se logra la formacion de solidos conocimientos, capacidades y de habilidades
se contribuye a que los alumnos puedan interpretar y describir mejor el mundo que les
rodea, favoreciéndole ademas el desarrollo de habitos de trabajo correctos en los
mismos. Es primordial que el tratamiento de la Geometria se realice de manera seria y
rigurosa por todo lo planteado con anterioridad.

En el texto Metodologia de la Ensefianza de la Matemética tomo | D r Sergio
Ballester Pedroso y coautores plantean acerca de la importancia de las construcciones
geométricas y que las mismas pueden contribuir de modo efectivo al cumplimiento de
los objetivos de la ensefianza de la Matematica .Esta se refleja en los programas de
Matematica desde los primeros grados.

Las construcciones juegan un importante papel entre los ejercicios de aplicacion en la
ensefianza de la Matematica .El tratamiento de contenidos geométricos como por
ejemplo triAngulos, cuadrilateros, poligonos, circunferencias y semejanzas, los alumnos
aplican teoremas, definiciones y las construcciones béasicas ya conocidas,
contribuyéndose a una mejor fijacién del saber y poder de los alumnos.

Un objetivo esencial de la construccidn de figuras geométricas lo constituye el capacitar
a los alumnos para el analisis de los ejercicios y la planificacion del trabajo a realizar.
Ademas se hace con las construcciones un aporte al desarrollo de una correcta vista e
imaginacion espacial, a la formacién y desarrollo de habilidades en los alumnos, al logro
de los objetivos en el campo del desarrollo intelectual, en el manejo de los instrumentos
de dibujo, al desarrollo de la expresion oral del alumno, al describir la construccion,
evaluar la via empleada. También persigue el logro de los objetivos educativos. Por
todo lo anterior se puede concluir que los ejercicios de construccion geométrica
contribuyen al cumplimiento de los tres campos de objetivos de la ensefianza de la

Matemaética



En los albores del nuevo milenio nadie duda de la necesidad de dirigir cientificamente
toda organizacién que requiera de un funcionamiento eficaz y eficiente Sin embargo no
siempre reparamos en las implicaciones que tiene dirigir esa compleja organizacién de
la sociedad conocida como sistema educativo.

Dirigir cientificamente la educacion presupone ante todo tener una definicion clara del
fin y los objetivos supremos que se persiguen, conocer con precision el ideal del ser
humano que se pretende formar, poseer un diagnéstico integral y fino de su estado de
partida de manera permanente y requiere finalmente diseflar e implementar las
estrategias necesarias para mover el sistema de su estado de partida al estado
deseado. Estas estrategias necesitan ser evaluadas sistematicamente en cuanto a su
pertinencia y efectividad y suelen conocerse como politicas educativas

Al hacer un analisis del Programa y Orientaciones Metodolégicas de Matematica en
tercer grado (anexo 5) en el dominio Geometria se pudo constatar que las actividades
tienen un cardcter intuitivo, perceptual y practico que sirven de base para llegar a la
abstracciéon de objetos geométricos a partir de objetos de la realidad y de modelos.

Se continda trabajando con figuras conocidas en grados anteriores y con el concepto
congruencia, se desarrollan habilidades en el trazado de rectas y segmentos paralelos y
perpendiculares con el empleo de reglas y cartab6on asi como el trazado de
circunferencias utilizando el compas. Conocen nuevos cuerpos geométricos en los
cuales reconocen las figuras ya estudiadas.

Se dedican 16 horas clases al tratamiento de los contenidos geométricos que se
distribuyen al igual que en grados anteriores en distintas unidades aritméticas y en la
mayoria de los casos, clases puras aunque puede trabajarse en un bloque, dentro del
periodo respetando su relacién con el resto de los contenidos a trabajar:

4.1 Relaciones de posicion entre puntos y rectas y entre rectas. 3 horas clases.

4.2 Relaciones de posicidn entre rectas. 9 horas clases.

4.3 Rectangulos. Cuadrados. 6 horas clase.

4.4 Prisma. 4 horas clases.

4.5 Circunferencia. Circulo. Cilindro. 3 horas clases.

Se introduce ademas por ajuste curricular el contenido localizacion en el plano y el

espacio en la unidad No 4 desde el ler periodo y en las frecuencias complementarias.



Concepto intuitivo de movimiento. Reconocimiento de la invarianza del tamafio y la
forma de figuras por un movimiento.2 horas clases de la reserva para la introduccion de
estos contenidos al finalizar el epigrafe rectangulo y cuadrado correspondiente al tercer
periodo.

En el analisis de los ejercicios que aparecen en el libro de texto y cuaderno de trabajo
de tercer grado se pudo apreciar que los mismos se corresponden con los contenidos
correspondientes al grado. La mayoria de los ejercicios pertenecen a primer nivel muy
escaso al segundo nivel y casi nulo al tercer nivel de un total de 102 ejercicios del libro
de texto y 35 del cuaderno de trabajo.

Se revis6 ademas el Modelo de la Educacion Primaria donde el mismo asume como
nacleo metodoldgico central en su concepcién, que las transformaciones que se pueden
lograr en la calidad de la educacion estdn asociados esencialmente al trabajo de la
propia escuela, a las transformaciones que en ella tiene lugar, implica la concepcion e
instrumentaciéon de una estrategia en la que alcanza una dindmica particular los
procesos de centralizacién y descentralizacion. Se define fin y objetivo de la Educacion
Primaria, los objetivos generales del nivel donde se deja claro dentro de uno de ellos:
Aplicar procedimientos para el analisis reflexivo de las tareas y problemas que
resuelven como acciones orientadoras previas a la ejecucion.

Identificar, describir, comparar y trazar figuras y cuerpos geométricos que aparecen en
objetos concretos y sus representaciones, mediante el conocimiento de sus
propiedades esenciales, deducir nuevas propiedades a partir de ellas, argumentar
proposiciones y poder establecer relaciones tales como la igualdad geométrica, el
paralelismo y la perpendicularidad entre sus elementos a fin de que pueda apropiarse
de estrategia de pensamiento légico.

En tercer grado se ratifica identificar en el medio y en modelos, figuras y cuerpos
geométricos elementales, realizar algunos de ellos con diferentes instrumentos asi
como reconocer en las mismas relaciones de igualdad, paralelismo, perpendicularidad y

argumentar algunos de ellos utilizando vias concretas.



1.5Tratamiento de la Geometria desde la perspectiva del aprendizaje reflexivo en
el Primer Ciclo.

En el texto Proceso de Ensefianza Aprendizaje Desarrollador en la Escuela Primaria (de
la Dra. Pilar Rico Montero.2004 y coautores) se plantea que es necesario llamar la
atencion sobre una cualidad importante del pensamiento como es la reflexién, que
aungue constituye una formacion psicolégica compleja a lograr en edades posteriores
ya que incluye la posibilidad del individuo de hipotetizar y de autorregular su propia
actividad , es importante que el maestro cree condiciones en el proceso desde segundo
grado, para un analisis reflexivo por los alumnos de las tareas y ejercicios que realiza .
Lo antes planteado supone proponer ejercicios con solucién, sin solucién, con varias
alternativas de solucion, con errores que posibiliten al nifio enfrentar diferentes
situaciones y soluciones y argumentos, la que conviene 0 no.

Dimensiones para lograr un aprendizaje reflexivo:

v Aplicar de forma independiente estrategias de lectura global, lectura analitica y
la modelacion para el analisis reflexivo de las condiciones de las tareas previo
a su ejecucion.

v" Resolver de forma independiente tareas docentes, asi como poder utilizar
estrategias de trabajo colectivo en su equipo.

v Mostrar en su desempefio la presencia de procedimientos para el
procesamiento de la informacion con esquemas cognitivos simples.

v Interpretar y ejecutar diferentes O6rdenes y orientaciones de acuerdo con el
grado que le permita la busqueda de alternativas de solucion y el
planteamiento de suposiciones.

v' Realizar el control y la valoracién de los resultados se sus tareas y la de sus
comparieros a partir de indicadores dados por el maestro e incorporados a sus
acciones.

v' Poder enfrentar ejercicios de acuerdo con el grado, con solucién, sin solucion,
con variadas alternativas de solucién, o con errores y argumentar la solucion
gue conviene o no desde posturas reflexivas en las que se aprecien elementos
de valoracion critica, reflexion y flexibilidad tanto en el trabajo en la clase como

al enfrentar software educativo.



En estas dimensiones , los indicadores deberan concretar las acciones que como parte
del desempefio intelectual del alumno permita mostrar la presencia de procedimientos
divididos al andlisis reflexivo de las condiciones de las tareas y la busqueda de
estrategias para su solucién asi como las acciones de control valorativo, colectivas e
individuales, que informen acerca de las posibilidades que tiene de acercarse con
objetividad al conocimiento de su propio aprendizaje y al conocimiento y reajuste de
sus errores (Estrategia Metacognitivas), como forma de regulacion individual vy
colectiva.

Los logros a obtener exigen continuar con las formas de organizacion y direccion de
una actividad de aprendizaje reflexivo, sobre la base de los requerimientos sefialados
en grados anteriores.

Los aspectos relativos al andlisis reflexivo y la flexibilidad como cualidades que van
desarrollando en el pensamiento, tienen en este momento mayores potencialidades
para ese desarrollo de ahi la necesidad de que el maestro al dirigir el proceso, no se
anticipe al razonamiento del nifio y de posibilidades al analisis reflexivo de errores, de
ejercicios sin solucion, de diferentes alternativas de solucion, por constituir vias
importantes para el desarrollo del pensamiento.

Queda claro la posicion de Vigotsky con respecto a la relacion ensefianza-aprendizaje
en su obra Pensamiento y Lenguaje (1998).En el desarrollo infantil (...) la imitacién y la
instruccion desempefia un papel fundamental, descubren las cualidades
especificamente humanas de la mente y conducen al nifio a nuevos niveles de
desarrollo. Tanto en el aprendizaje del habla como en de las materias escolares, la
limitacion resulta indispensable, lo que en el nifio puede hacer hoy en cooperacion
mafiana podra hacerlo solo.

Por lo tanto el Unico tipo de instruccion adecuado es el que marcha delante del
desarrollo y lo conduce; debe ser dirigida mas a las funciones de maduracion que a las
ya maduro (...) la educacion debe estar orientada hacia el futuro, no hacia el pasado.
El Dr. C. Gilberto Garcia Batista y la Lic. Elvira Caballero Delgado en el Capitulo 16
“El Trabajo Metodologico en la Escuela Cubana.”. Una perspectiva actual
( 2004) precisan que el mismo constituye la via principal para la preparacion de los

docentes, que en la medida en que se perfeccione el trabajo seran mejores las



influencias que ejerzan en la formacion de los alumnos, lograndose asi la preparacion
integral necesaria para actuar con un enfoque transformador en las condiciones
actuales de nuestra Sociedad Socialista.

1.6 Las Orientaciones Metodoldgicas. Una Alternativa de Preparacion.

Queda claro lo planteado por el Dr. Gilberto Garcia Batista y la Lic. Elvira Caballero
sobre la importancia del trabajo metodoldgico en su articulo realizado en la obra
Didéactica Teoria y Practica: Compilacion (2004) de la Dr. Fatima Addine Ferndndez al
plantear que este debe constituir la via principal en la preparacion de los docentes para
lograr que puedan concretarse de forma integral al sistema de influencia que ejercen en
la formacion de los estudiantes para dar cumplimiento a las direcciones principales del
trabajo educacional y las prioridades de cada ensefianza.

En el trabajo metodolégico es necesario atender a las dos direcciones fundamentales
partiendo del contenido y los objetivos: el trabajo docente-metodoldgico y el cientifico-
metodoldgico. La primera direccidbn garantiza el perfeccionamiento de la actividad
docente-educativa mediante la utilizacion de los contenidos mas actualizados en las
ciencias pedagogicas y las ciencias particulares.

La segunda direccion se refiere a la aplicacion creadora de los resultados de las
investigaciones pedagogicas a la solucibn de problemas del proceso-docente-
educativo, y a la busqueda por via metodoldgica de las respuestas a los problemas
cientificos planteados.

Cuando esta actividad se planifica, organiza, ejecuta y controla acertadamente, los
resultados mejoran, pues los maestros y los profesores van perfeccionado su trabajo lo
que se demuestra en la practica cuando los alumnos logran un aprendizaje de mayor
calidad, es por eso que la preparacion de las estructuras de direccion debe estar
dirigida a elevar su nivel politico ideologico, cientifico y pedagodgico para que el mismo
se concrete en la preparacion pedagoégica de su colectivo y lograr el desarrollo 6ptimo
de el proceso docente educativo, aplicando de forma creadora los resultados de las
investigaciones pedagdgicas a la solucion de los problemas que presentan en el mismo.
En el documento elaborado por el Dr. Rodolfo B. Gutiérrez Moreno acerca de: Las
Orientaciones Metodoldgicas una Alternativa como Resultado Cientifico (2007) se

plantea que:



Una de las alternativas que como resultado cientifico en el orden pedagdgico se
producen, son las Orientaciones Metodoldgicas, las cuales carecen de la suficiente
fundamentacién que les permita su reconocimiento y significacion como resultado
cientifico y de una concepcion estructural y funcional que en el orden metodoldgico le
posibiliten al investigador su conformacion como un resultado de reconocido valor para
esta ciencia, por tal razon el acento sera puesto en este particular.

Se coincide con Gutiérrez Moreno que las Orientaciones Metodolégicas como
resultado cientifico tienen la funcion prescriptiva de la ciencia de adelantarse al
desarrollo, al proporcionar los niveles de ayuda metodolégica necesaria y suficiente
para alcanzar, bajo determinadas condiciones, resultados Optimos al direccionar
peculiares procesos y como él plantea, tal recurso metodolégico que se orienta es
obtenido de la realidad como regularidad a través de los métodos de la ciencia para
direccionar los eventos de un particular proceso y alcanzar conscientemente optimos
resultados que han sido confirmados en la practica y proyectados desde objetivo bien
definidos

Esta alternativa como resultado cientifico , el autor plantea que permite prescribir la
obtencion de determinados resultados al revelar metodolégicamente, a través de una
base orientadora de las acciones y operaciones, el establecimiento de las leyes,
principios, categorias, contradicciones y conceptos claves de la Pedagogia que
advierten sobre el como direccionar de forma éptima determinados procesos para
transformar la realidad, ella en si misma posibilita la socializacion de la experiencia
historico-cultural como huella atesorada por la humanidad en su recorrido explicativo
y pronosticador de la ciencia en una linea que va de lo intersubjetivo (lo social
aportativo y comprobado por la ciencia) a lo intrasubjetivo (lo psiquico individual como
la aprehension personalizada y contextualizada que hace cada sujeto de las
orientaciones para su empleo en su realidad practica con vistas a alcanzar de forma
Optima resultados previstos

Coincidimos con el referido autor cuando desde la perspectiva operacional, esencial y
general de las Orientaciones Metodoldgicas plantea que estas se concretan en una
secuencia prevista y sistémica de etapas cada una de las cuales integra el empleo

dindmico de métodos, técnicas y procedimientos secuenciales, ascendentes, graduales,



condicionantes y dependientes entre si, en el que el procedimiento es un evento del
método, mientras que la técnica tiene un sentido mas instrumental y que permiten en su
combinacion ordenada y sistémica el logro de determinados objetivos.

Refiere ademas que este sistema conforma las Orientaciones Metodoldgicas, el cual
enfatiza en la orientacion del uso de métodos procedimientos y técnicas, sin excluirlos
ni aislarlos de su interaccion dinamica con los demas componentes del proceso
pedagogico, para ser consecuente con el hecho fecundo de revelar el establecimiento
de las leyes de la Pedagogia en el cumplimiento de la Politica Educativa socialmente
trazada.

Es criterio compartido de la autora de esta tesis con el referido doctor, que la acepcion
de Orientaciones Metodoldgicas ha resultado ser muy utilizada indistintamente por los
pedagogos y lo fue con mayor frecuencia en Cuba, a partir de 1975 por la necesidad
social de iniciar el proceso continuo de perfeccionamiento de su Sistema Educacional
bajo las exigencias de elevar su calidad en las condiciones de masividad y diversidad
dentro de un proceso de centralizacion y descentralizaciébn que obligaba a ofrece y
generalizar a manera de Orientaciones Metodologicas las mejores experiencias de los
especialistas, de manera tal que llegaran a todos y los mas reconditos lugares del pais,
las vias, formas, recursos técnicos y procedimientos que le facilitaran el trabajo
metodolégico a los educadores para el desarrollo de los planes de estudios y
programas con vistas a alcanzar los objetivos socialmente propuestos.

De lo anterior se infiere que la ciencia pedagogica incluye un sistema de conocimientos
que reflejan aproximadamente la realidad formativa o una parte de ella y los recursos
metodoldgicos que se utilizaron para elaborar dichos conocimientos.

A juicio compartido con el referido doctor, el término mas especifico de Orientaciones
Metodolégicas como resultado cientifico, puede identificarse como un recurso
pedagogico alternativo empleado para direccionar en un particular proceso formativo, la
implementacion consciente de determinados métodos, técnicas y procedimientos en
funcién de optimizar el logro de intencionados resultados formativos previstos en los
objetivos planteados, lo cual permite transformar la realidad.

Como se refiere en el citado documento, tal recurso pedagogico es contentivo de una

base orientadora que en orden metodolégico se concreta en un sistema de acciones,



operaciones y modos que deben tipificar la conducta pedagdgica del educador para
provocar y dirigir la actividad consciente de lo que aprenden, a fin de garantizar la
apropiacion del contenido formativo, intencionados mediante la interaccion dinamica de
un determinado sistema de métodos, técnicas y procedimientos que posibilitan de esa
particular manera el logro éptimo de los objetivos.

Gutiérrez Moreno significa que las Orientaciones Metodolégicas como regularidades
generales que deben tipificar la actuacién del educador, permiten materializar la
conduccion efectiva, planificada, y dirigida del proceso formativo, hacia un objetivo y
presupone la actividad de direccién del educador que en determinadas condiciones y
sobre las caracteristicas del objeto de estudio, se han probado particulares procederes
metodoldgicos que propician de manera Optima la apropiacion del contenido de
aprendizaje de los sujetos que aprenden, por lo cual se precisa que estas sean de
dominio del que dirige el particular proceso para lograr transformar la realidad.
Existen numerosas y valiosas definiciones de método del proceso pedagdgico, pero el
autor del citado documento ha asumido la suya al tipificarlo como la via 0 modo que
asume el maestro y el alumno para desarrollar la dindmica de la actividad y la
comunicacion en el Proceso Pedagogico (l6gica, orden, secuencia de los mismos y
operaciones) con vistas a lograr la asimilacion del contenido y alcanzar el objetivo
Rodolfo Gutiérrez (2008).

El método, por tanto, implica una manera concreta de obtener conocimientos, aplicar el
pensamiento o realizar una intervencion a partir del conocimiento del objeto hacia el
cual se dirige la accion. En consecuencia, el método ademas de reflejar la esencia del
objeto, permite definir el camino a seguir para transformarlo, por lo que siempre es una
herramienta necesaria para obtener un resultado.

El curso del método en la practica, transcurre por un sistema de acciones que apoyado
en la secuencia de procedimientos y articulado sistémicamente a las técnicas posibiliten
el logro del objetivo propuesto, todo lo que en su combinacion sistémica y probada
puede trascender a orientaciones que adelantan el cOmo poder proceder
metodolégicamente. Por ello, el desarrollo de investigaciones dirigidas a obtener este

tipo de resultado cientifico constituye una tarea esencial para la ciencia pedagogica.



Los propésitos hacia los cuales se pueden dirigir las Orientaciones Metodoldgicas son
tan diversos como lo es la naturaleza de cada objeto de la ciencia en cuestion a que se
quieran intencionar.

En el caso especifico de las Orientaciones Metodoldgicas como un resultado cientifico
pedagogico pueden ser dirigidas a los siguientes propositos, segun el criterio
compartido con el citado autor:

1. Revelar el conocimiento de la formacién en sus diferentes niveles y contextos
de manifestacion del objeto de estudio de la ciencia pedagogica

2. Dirigir el proceso de apropiacion por el educando de los contenidos del
proceso formativo.

Direccion del proceso de autoeducacion y autodireccion estudiantil.
Orientar la realizacién de estrategias formativas en los distintos contextos de
actuacion profesional.

5. Orientar el desarrollo de determinados programas del curriculo o ejes
transversales que se integran.

6. Orientar el desarrollo de determinadas actividades extradocentes o
extracurriculares.

7. Direccionar procesos sustantivos de la universalizacidon de la universidad.
Direccionar procesos pedagogicos sociales 0 en un contexto comunitario
determinado.

9. Instrumentar proyectos de intervencion social.

10.Instrumentar procederes en cualquier area de la ciencia, la tecnologia y el
medio ambiente.

11.Direccionar el uso de video-clases, tele-clases, software, programas de
computacion y demas técnicas de la comunicacién e informacion que se
introducen como resultado del desarrollo vertiginoso de esta tecnologia.

Para facilitarle al investigador el alcance del referido reto, el Dr. Gutiérrez Moreno ofrece
un sistema de rasgos que deben tipificar la conformacion de las Orientaciones
Metodolbgicas como resultado cientifico que referimos y graficamos a continuacion, los

cuales han resultado de gran valor metodoldgico para la autora de esta tesis.

Grafica 1. Sistema de rasgos que deben tipificar la conformacién de las



Orientaciones Metodoldgicas como resultado cientifico.

Contextualizada. Personalizada Dindmica
Objetiva < R Operativa
TRANSFORMADORA
\ 4 \ 4
Preventiva Formativa Sistematica Sistémica

Contextualizada

Adecuacion a las exigencias, necesidades y condiciones especificas del segmento
concreto de la realidad pedagdgica en que incidimos, lo que le confiere singularidad al
colectivo pedagogico en las respuestas a la realidad de cada contexto para
transformarlo en estrecha coherencia con la Politica Educacional trazada.
Personalizada

Pone en su centro la dinamica que se da entre los componentes personales del proceso
pedagdgico, respondera a las particularidades evolutivas de la personalidad de los
alumnos y a sus caracteristicas individuales y grupales: poner en el centro de las
Orientaciones Metodologicas al alumno, la voluntad, preparacion politica 'y profesional
del colectivo pedagdgico para hacerla realizable en funcién de adelantarse al desarrollo.
Debe lograrse un sélido compromiso y la implicacién personal, voluntad, motivacion y
sentido de la necesidad del esfuerzo de cada maestro y alumno, asi como de sus

respectivos colectivos en estrecha coordinacion en el proceso de interrelacion para



movilizar los esfuerzos hacia la transformacion deseada.

Dindmica

Debe ser abierta, flexible, sujeta a cambio a la confirmacién o redisefio que vaya
indicando el proceso de su puesta en practica, sobre la base del conocimiento objetivo
de la realidad pedagogica en que se incide, en un acercamiento constante a la realidad
para alcanzar los objetivos previstos y lograr su transformacion.

Objetiva

Debe proyectarse, ejecutarse y controlarse sobre la base de las posibilidades reales de
materializacion, considerar su contextualizacion, personalizacion y caracter dinamico
gue garantice la transformacién deseada.

Operativa

De facil manejo pedagdgico, asequible a todos los sujetos involucrados en el proceso
de transformacion, factible de ser aplicada y de que respondan a las adecuaciones que
demanda la realidad, en la misma medida en que se considere su caracter objetivo,
dinamico personalizado y contextualizado para lograr transformarla.

Evitar la proyeccidon de acciones que estén por encima o por debajo de los niveles
reales de realizacién que impidan u obstaculicen la transformacion deseada.
Preventiva

Debe adelantarse al desarrollo, evitar fracasos y asegurar las condiciones pedagdégicas
para propiciar el desarrollo de la diversidad, ofrecer los niveles de ayudas necesarios,
oportunos y suficientes dentro del proceso transformador.

Formativa

Que involucre en su concepcion esencial la unidad armonica del proceso desarrollador
de conocimientos, habitos y habilidades, valores y rasgos de la actividad creadora.
Expresados metodologicamente en una unidad indisoluble.

Sistematica

Ejecutable y cumplible en un proceso continuo, ascendente, dependiente y gradual que
se desarrolla en etapas, con plazos de tiempos comprensibles que aseguran el salto
progresivo a determinado estadio del desarrollo para el alcance consciente de ulteriores
resultados.

Sistémica



Permita la combinacion ordenada, coherente y cohesionada de todos los factores,
componentes y sujetos que se direccionan en el proceso pedagogico.

Solo para lograr la identificacién de cada uno de los rasgos que deben tipificar la
conformacion de las Orientaciones Metodologicas como resultado cientifico, los
hemos separado didacticamente, pues en la realidad objetiva de su conformacion, se
constituyen en una totalidad no dividida, tanto es asi que para su explicacion, su rasgo
transformador fue imposible aislarlo del resto del sistema.

Sobre el como lograr la estructuracion de las Orientaciones Metodoldgicas como
resultado cientifico, se toma en cuenta la siguiente propuesta que hace el citado
doctor en el referido documento, por ser evaluado de gran valor metodoldgico por la
autora de esta tesis.

Estructuracion de las Orientaciones Metodologicas como resultado cientifico

Fundamentacion y significacion de las Orientaciones Metodoldgicas para direccionar el
tratamiento del particular proceso formativo.
v' Significar la necesidad e importancia que tienen las Orientaciones
Metodoldgicas.
v" Fundamentar y declarar los presupuestos sobre los que se erige.
I. Datos generales
v" A quien esta destinada.
v Asignatura o proceso formativo, contexto o grado, nivel, tipo de ensefianza.
II. Tratamiento metodolégico general (orientar la concepcion del todo).
v' Exponer la importancia de la asignatura en el plan de estudios o del proceso
formativo concreto a direccionar.
v Caracteristicas generales del contenido a abordar.
v' Sistema de objetivos, contenidos generales del programa o del proceso
formativo a direccionar.
v' Fundamentar los métodos, procedimientos, técnicas, medios y formas de
ensefianza que de manera general se van a emplear y por qué.

(Concepcion metodologica general, vision del todo metodoldgica y su fundamentacion)



[ll. Orientaciones y recomendaciones para el desarrollo de cada unidad o etapa del

proceso formativo. (Orientar la concepcién particular de las partes por donde

evoluciona el todo metodoldgico).

v

v
v
v

Se argumenta la importancia de la unidad o etapa del proceso.

Se proponen los objetivos.

Se propone posible distribucion para el tratamiento del contenido.

Se dan las Orientaciones Metodoldgicas particulares para desarrollar el
proceso formativo en cada unidad o etapa por la que transcurre, concretar
como aplicar en cada particular los métodos, procedimiento y técnicas que
como visién general del todo fueron planteada en el acapite anterior. (la l6gica
de la orientacion se mueve de lo general a lo particular).

Se daran las explicaciones necesarias que permitan prever o evitar errores
gue se han experimentado como tendencias al direccionar el proceso
transformador o hacer un llamado de atencién o explicacidbn necesaria sobre
el como operar para facilitar la comprension de un complejo contenido.

Se orientard como coevaluar, autoevaluar o heteroevaluar el proceso y el
resultado de cada etapa o unidad, se podran ofrecer escalas valorativas con
precisos indicadores y claves que permitan evaluar con objetividad, asi como

posibles medidas para corregir o potenciar el proceso transformador.

IV .Se orientara cémo realizar la evaluacion final del programa o del proceso formativo

que se direcciona.

V. Se presenta la bibliografia que utilizara el profesor en cada unidad y si es posible

concretarla por unidades.

v

Se pueden elaborar esquemas y cuadros sindpticos que ilustren y permitan

comprender la orientacion.



Capitulo Il
Modelacion tedrico- practico de la propuesta.
La concepcién metodoldgica de investigacidén-accion participativa que se asume, es la
planteada por el Dr. Rodolfo B. Gutiérrez Moreno, conformada a partir de la integracion
y transferencia, a las condiciones y necesidades de la educacion cubana, de los
criterios metodoldgicos que por separado han planteado: Paula W. Yoon de la (OIT)
Oficina Internacional del Trabajo (1993), Peter Park de la Universidad de
Massachusetts (1992) y el Colectivo de Investigaciones Educativas (CIE) Graciela
Bustillo (s/a) que en su integralidad se registra en la tesis doctoral de Ramiro Ramirez
Garcias (2007), quién fuera aspirante del referido Dr. y que ajustada al objeto de esta
investigacion, asi como a las condiciones historico-concretas, se precisa que transite
por seis fases fundamentales:
1. Primera Aproximacion a la realidad (investigacion-exploratoria-diagndstica).
2. Segunda aproximacion a la realidad (Recopilacion de la informacion documental
como complementacion de la exploracion diagnostica).
3. Tercera aproximacion a la realidad (elaboracion colectiva, progresiva y racional
de las Orientaciones Metodoldgicas).
4. Cuarta aproximacion a la realidad. Preparacion de los protagonistas del cambio.
5. Quinta aproximacion a la realidad (elaboracion del proceso de control y
evaluacion).
6. Sexta aproximacion a la realidad. Efecto de las Orientaciones Metodologicas en

la preparacion de los protagonistas del cambio

Siguiendo el proceso organizativo de la metodologia de investigacion utilizada, se
procede a la modelacion tedrico-practica de la propuesta.

2.1 Diagnostico (determinacion de necesidades) Primera Aproximacion a la realidad
(investigacion-exploratoria-diagndstica).

Para determinar las necesidades de preparacién de las estructuras de direccién se
trabajoé con una muestra de 16 directores del municipio de Ranchuelo de la Educacion
Primaria lo que representa el 33.3% de la poblacion. Atendiendo a ello se realizé la
conceptualizacidon y la operacionalizacion de la variable.

Ello conllevé a definir como la variable independiente: Orientaciones Metodoldgicas.



Variable dependiente preparacion de las estructuras de direccion para el tratamiento
del aprendizaje reflexivo de la Geometria en tercer grado.
Se defini6 como concepto:
La preparacion de las estructuras de direccibn como un proceso dialéctico de
apropiacion de los contenidos tedricos y metodologicos, dirigido a elevar su nivel,
cientifico —pedagdgico, el cual requiere de un proceso activo y reflexivo en la practica
escolar para garantizar su desarrollo profesional en el tratamiento del aprendizaje
reflexivo de la Geometria en tercer grado.
Al operacionalizarse la variable dependiente se tuvo en cuenta dos dimensiones
basicas para evaluar la validez de la propuesta. (Anexo 7)

Fundamentos tedricos.

Fundamentos metodoldgicos:
Dentro de los indicadores que sustentan la primera dimension se tienen:

v' Dominio que poseen las estructuras de direccion de los conceptos de los y
caracteristicas geométricas que se imparten en tercer grado con un caracter
reflexivo.

v' Dominio que poseen las estructuras de direccion en el uso de los diferentes
instrumentos matematicos.

v' Dominio por parte de las estructuras de direccion de los niveles de
desempefio cognitivos.

v' Dominio de la frecuencia con que trabaja las estructuras de direccion el
dominio Geometria en tercer grado en las Estrategias de trabajo.

v' Preparacién que poseen las estructuras de direccién sobre las tares docentes
para trabajar el dominio Geometria con un caracter reflexivo.

v' Dominio por las estructuras de direcciéon de los tipos de ejercicios que
corresponden a los diferentes niveles de asimilacion.

v" Dominio de las vias a utilizar por las estructuras de direccion para elevar la
preparacion tedrica sobre el dominio Geometria con un caracter reflexivo.

La segunda dimension tiene su sustento metodoldgico en los siguientes indicadores:
v' Planifica tareas docentes para que los maestros ejecuten de forma

independiente.



v' Aplica de forma independiente estrategia de lectura global. Lectura analitica
para el analisis reflexivo de los conceptos geométricos en tercer grado.

v Utiliza estrategia de trabajo colectiva para dar tratamiento metodoldgico al
dominio Geometria con caracter reflexivo.

v' Muestra en su desempefio la presencia de procedimientos para el
procesamiento de la informacion con esquemas cognitivos simples en el
tratamiento al dominio Geometria con un caracter reflexivo en su centro.

v’ Interpreta diferentes 6rdenes y orientaciones que le permitan la blisqueda de
alternativas de solucion y el planteamiento de sus posiciones al trabajar el
dominio Geometria con un caracter reflexivo.

v' Elabora ejercicios con solucion, sin solucién, con variadas alternativas de
solucién o con errores y argumenta la solucion que conviene o no desde
posturas reflexivas en la que se aprecian elementos de valoracion critica,
reflexion, flexibilidad al dar tratamiento metodolégico a la Geometria en tercer
grado.

v' Vias que utiliza para elevar la preparaciéon metodolégica en el desarrollo del
dominio Geometria con un caracter reflexivo.

v' Realiza el control y la valoracién de los resultados de sus tareas y su redisefio
a partir de indicadores dados al trabajar el dominio Geometria con caracter
reflexivo.

Para este proceso de medicion y evaluacion de la variable dependiente se
aplicaron los siguientes instrumentos:

v' Encuesta de base: Dirigida a las estructuras de direccién durante la etapa de
diagndstico y evaluacion con el objetivo de constatar el nivel de preparacion
tedrica que poseen las mismas acerca del dominio Geometria en tercer
grado.

v' Entrevista a informantes claves: Dirigida a las estructuras de direccion
durante la etapa del diagnostico y evaluacion con el objetivo de constatar el
nivel de preparacion metodologica que poseen las mismas acerca del

dominio Geometria en tercer grado.



v' Entrevista a informantes claves: Dirigida a los directivos para constatar el

nivel de aceptacion de la estrategia propuesta y escuchar recomendaciones.

v Andlisis de Documentos: (Normativos, Metodoloégicos y registros
administrativos). Fueron aplicados durante la etapa de diagnostico. Los
primeros (Normativos y Metodoldgicos) se aplicaron con el objetivo de
constatar como se abordan en los documentos especializados del Sistema
Nacional de Educacion los objetivos y contenidos que permitan preparar a las
estructuras de direccion en el dominio Geometria con un caracter reflexivo.
Los de caracter administrativo para comprobar como se realiza la atencion
adecuada al dominio Geometria en tercer grado con un caracter reflexivo en
las diferentes etapas del curso, segun mas afectadas en las estrategias
metodoldgicas de trabajo.

v' Guia de observacion: Dirigida a las estructuras de direccion durante la etapa
del diagnéstico y evaluacion con el objetivo de comprobar el nivel de
preparacion teorico -metodolégica que poseen las mismas al trabajar el
dominio Geometria de tercer grado con un caracter reflexivo a través en las
diferentes vias de trabajo metodoldgico.

Una vez aplicados los instrumentos sefialados anteriormente se procedi6 al andlisis de

los mismos.

La encuesta de base se le aplicé a 32 estructuras de direccion (Anexo 1y 8)

v" De acuerdo con los resultados obtenidos de la aplicacion de la misma el
62,5% si conoce los conceptos geométricos y sus caracteristicas, el 21,8 %
conocen algunos y el 15,6% no lo domina.

v' A partir de las respuestas dadas se comprob6 que el 90,6% de la muestra
conoce los instrumentos que se utilizan para el trabajo con la Geometria en
tercer grado.

v Lainformacion brindada por las estructuras de direccion para orientar los
contenidos de Geometria teniendo presente los niveles de desempeiio

demostré que el 25% de la muestra si orientan teniendo en cuenta los tres



niveles, el 56,2% de la muestra un poco y el 18,7% de la muestra no lo
orienta.

v De igual forma se pudo conocer la opinién que poseen de las frecuencias con
gue se trabaja y el 100% de la muestra coinciden que si se trabaja por las
diferentes etapas pero no de forma sistematica pues se trabaja mas los
contenidos aritméticos

v" Ademas nos ofrecié que el 18,7% de la muestra no tienen conocimiento, que
el 56,2% de la muestra tiene poco conocimiento y que el 25% de la muestra
esta preparado.

v" Nos permitié conocer las principales vias que utiliza para trabajar lo referente
al dominio Geometria las cuales no se aprovechan todas para esta actividad
predominando mas la preparacién metodoldgica, los colectivos de ciclo y los
entrenamientos metodologicos conjuntos.

v Al evaluar los logros significativos en el aprendizaje reflexivo de los
estudiantes se evidencia que el 34,3% de la muestra lo evallas de
satisfactorio, el 28,1 % de la muestra no tiene logros y en ocasiones el 37,5 %
de la muestra.

En un andlisis general del resultado obtenido en la encuesta con excepcion de la
pregunta dos referida al conocimiento de los instrumentos en el que el 19.4%
(expresado en 5 encuestados) no conoce los instrumentos que se utilizan para el
trabajo con la Geometria en tercer grado, en la pregunta cuatro que el 100% de los
encuestados plantea que se trabaja pero no de forma sistematica, el resto de los demas
indicadores aparece afectado en mas de un 71.4% lo que evidencia que hay
insuficiencias en el conocimiento de como transitar un determinado ejercicio con los tres
niveles de comprension, faltan conocimientos sobre algunos conceptos y caracteristicas
de los contenidos geométricos y hay limitaciones en el tratamiento del dominio

Geometria.

En entrevistas realizadas a las estructuras de direccion del municipio de Ranchuelo
(Director, Vicedirector, Jefe del | y 1l ciclo) se conocié que de acuerdo con los resultados

obtenidos de la aplicacion de las mismas que el 46.8% conduce de forma adecuada el



analisis de los ejercicios con un caracter reflexivo, incorrectamente el 40,6% de la
muestra y lo conduce con dificultad el 12,5%.

v' El 28.2% de las estructuras utiliza una sola via para planificar las tareas
docentes, el 62.5% utiliza varias vias, y solo el 9,3% es capaz reutilizar todas
las vias.

v' A partir de las respuestas dadas se comprobé que el 15,6 % de la muestra
procede de forma adecuada con diferentes procedimientos para el
procesamiento de la informacién y que el 62,5% de la muestra a veces lo
realizay el 21,8% de al muestra no procede de forma correcta.

v' De igual forma se pudo conocer la opinién de como controlar y valorar los
resultados a partir de los indicadores dados: el 25% de la muestra si lo realiza
de forma adecuada y el 56,2% de la muestra lo realiza a veces y el 18,7 % de
la muestra no lo realiza

v' Otras de las informaciones que nos ofrecié: el 71,8% de las estructuras de
direccién plantean que trabajan con los ejercicios del libro de texto y
cuaderno de trabajo y que estos son limitados y no transitan por los diferentes
niveles de comprension, el 15.6 % elabora otros ejercicios utilizando algunas
vias de solucién y el 12,5% de la muestra han elaborado ejercicios para
trabajar todas la vias de solucion posible.

Tal andlisis permitié conocer que no existe la preparacién metodoldgica necesaria para
trabajar el dominio Geometria con un caracter reflexivo con los docentes, pues
presentan limitaciones en algunos contenidos, asi como dar tratamiento metodologico a
los mismos, limitados ejercicios en los libros de textos y cuadernos de trabajo editados
para trabajar en tercer grado el segundo y tercer nivel de asimilacion. (Anexo 2y 9).

v' Seguln aparece en el (Anexo 3) se entrevistaron 3 funcionarios (consultores
externos) los cuales consideran que a las estructuras de direccion les falta
conocimiento en ese dominio, asi como le ha faltado realizar trabajo
metodoldgico con sus docentes. Consideran oportuno preparar a las
estructuras en ese dominio, el que aparece muy afectado en los estudiantes

segun los levantamientos.



Al revisar los resultados de los diferentes instrumentos aplicados en el curso escolar
(2005-2006) para realizar la medicion de la calidad del aprendizaje como prioridad de la
ensefianza se ratifica que en el tercer grado el dominio Geometria es uno de los mas
afectados en preguntas del segundo y tercer nivel lo que demuestra que los ejercicios
trabajados se han realizado de forma reproductiva reflejado en:

v El no reconocimiento de las caracteristicas esenciales de un concepto
geomeétrico en figuras y cuerpos.

v El conocimiento para determinar figuras incluidas una en otras como parte del
desarrollo de la vista geométrica.

v' Deficiencia en el dominio de conceptos y procedimientos que deben estar
asegurados para tratar nuevos contenidos y determinados ejercicios
geomeétricos.

v Ejecutar con los datos sin realizar reflexiones sobre la situacién planteada.

v" El no reconocimiento en situaciones practicas de cémo se relacionan los
datos atendiendo a determinadas regularidades para resolver problemas.

v' Pocas habilidades en el trazado y uso de instrumentos.

Al realizar el andlisis de los resultados segun aparece en el (Anexo 4) podemos
declarar que las acciones disefiadas en las estrategias de aprendizaje para trabajar el
dominio son insuficientes pues 6 fueron observadas (6 para un 100 %) no reflejan los
elementos mas afectados, ni como dar tratamiento para su solucion. No transitan por
los indicadores para el logro de un aprendizaje reflexivo.

Al analizar los siguientes documentos rectores (Anexo 5) se pudo constatar los
elementos a los que se debe prestar especial atencién entre ellos:

v Como consolidar el trabajo metodolégico de la escuela y las diferentes
alternativas que se empleen en los encuentros de preparacion con los
docentes de manera que se creen condiciones favorables en el personal para
lograr el cumplimiento del fin y los objetivos de la escuela primaria.

v" Como fortalecer la preparacion de las estructuras para perfeccionar la
atencion individualizada a partir de la determinacion de las necesidades
educativas de los alumnos Yy el ajuste a la respuesta curricular, garantizando

la idoneidad del director de escuela y su responsabilidad en la auto



preparacion de los docentes con un caracter integrador haciendo énfasis en
la clase.
Al aplicar la guia de observacion (Anexo 6) podemos comprobar que:

v' De las 16 reuniones visitadas 9 que representa el 56.2% no siempre emplea
el método de forma adecuada para abordar el dominio geométrico con un
caracter reflexivo.

v" No siempre se le da el tratamiento metodoldgico de forma adecuada en las
reuniones al dominio Geometria con un caracter reflexivo.

v" No siempre se logra la participacién activa y consciente de todos los docentes
en las actividades metodolégicas desarrolladas.

v Se realiza con insuficiencia el control de las evaluaciones de los resultados de
las tareas a partir de los indicadores dados.

A partir de los resultados obtenidos en las diferentes entrevistas, encuestas y
muestreos; se comprobd que:

v' Las estructuras no poseen la preparacién necesaria desde el punto de vista
metodoldgico para trabajar con el dominio Geometria.

v No siempre conocen cémo transitar un ejercicio reproductivo a un nivel
aplicativo y creativo con caracter reflexivo.

v No es suficiente el protagonismo de las estructuras como agente principal de
cambio en la gestion.

v' Hay insuficiencia en la calidad del proceso de ensefianza aprendizaje en el
dominio geométrico en 3er grado con caracter reflexivo en los docentes.

Resultados. Segunda fase: Segunda aproximacion a la realidad. Recopilacion de
la informacion documental como complementacion de la exploracion.

Resultados de la recopilaciéon de lainformacién documental. (Anexo 4y 5).

Un primer momento consistio en el analisis de los documentos normativos y
metodoldgicos elaborados por el organismo central para orientar y organizar todo el
proceso de ensefianza-aprendizaje y de preparacién de estructuras y docentes en los

cuales se hace evidente el logro de la politica educacional.



Aln cuando en todos los documentos se han definido objetivos contenidos,
orientaciones y prioridades a trabajar ha faltado precisar como operar en la practica con
ese dominio utilizando el aprendizaje reflexivo que le sirva para su preparacion.
También se pudo precisar al analizar los ejercicios que aparecen en el libro de texto y
cuadernos de trabajo que estos en su mayoria pertenecen al primer nivel muy escaso el
segundo y casi nulo el tercer nivel de un total de 102 ejercicios que aparecen en el libro
de texto y 35 en el cuaderno de trabajo.

El segundo momento consisti6 en el andlisis de los registros administrativos
revelandose como principales regularidades:

v Estrategia Metodoldgica: (Las seis observadas que representa el 100%). No
reflejan los elementos mas afectados, ni acciones concretas para dar
tratamiento a ese dominio con carécter reflexivo.

v Los informes de las Inspecciones Integrales del equipo provincial y municipal:
(Los siete muestreados que representa el 100%). Reflejan la necesidad de
darle tratamiento al dominio Geometria utilizando el aprendizaje reflexivo,
reflejando el informe el poco seguimiento que se le da a este dominio en todo
el sistema de trabajo.

v' Los registros de entrenamientos metodoldgicos conjuntos provinciales y
municipales: (De los cinco muestreados que representa el 100%). Reflejan los
problemas con el dominio Geometria tales como:

1. Se imparten de forma tradicionalista, esquematicos.
2. Se trabaja casi siempre al final de periodo y su sistematizacion es poca.
3. Falta de precision de los objetivos por los diferentes contenidos.
4. Las evaluaciones sistematicas se realizan casi siempre teniendo en cuenta
el primer nivel de comprensién y carente del segundo y tercer nivel.
Como se pueden apreciar en los registros se reflejan los problemas, pero no
profundizan en sus causas.

v' Los instrumentos aplicados de la medicién de la calidad del aprendizaje
ratifican que el tercer grado el dominio Geometria es un de los mas afectados
en las respuestas a las preguntas del segundo y tercer nivel demostrando que

el tratamiento de este contenido se ha realizado de forma reproductiva.



v' Las actas de los 6rganos técnicos y de direccion: (De las seis muestreadas
gue representa el 100%). No concretan acciones para propiciar el trabajo con
este dominio ni se aprovechan las potencialidades que poseen los docentes

para lograr la calidad del proceso de ensefianza-aprendizaje.

En un andlisis correlacionar de los resultados obtenidos de los indicadores a
través de los diferentes métodos e instrumentos aplicados se pudo trascender a
la siguiente valoracion mediante el empleo de la técnica de triangulacion.

v Existe una Politica Educativa que guia la concepcién general del proceso de
ensefanza-aprendizaje y la existencia de documentos normativos que
constituyen valiosas pautas para direccional tal proceso, pero se hace
necesario trabajar en como instrumentar a partir de las realidades concretas
de cada territorio teniendo en cuenta la afectacion en ese dominio.

v" Los documentos administrativos revisados revelan la ausencia del trabajo
metodoldgico a realizar con el dominio Geometria en tercer grado.

v' Los resultados de la encuesta junto a los de la entrevistas realizadas
confirman el problema cientifico al constatarse que:

1. Las estructuras, no poseen la preparacion necesaria desde el punto de
vista del conocimiento y metodoldgico para trabajar el dominio Geometria.

2. No siempre conocen cOmo transitar un ejercicio reproductivo a un nivel
aplicativo y creativo con caracter reflexivo.

3. No es suficiente el protagonismo de las estructuras como agente principal
de cambio en la gestion.

4. Hay insuficiencias en la calidad del proceso de ensefianza-aprendizaje en
el dominio Geometria en tercer grado con caracter reflexivo en los
docentes.

5. Las estructuras de direcciébn dan un mayor tratamiento a los contenidos
aritméticos que a los contenidos geomeétricos.

v' Los resultados de la entrevistas de jefes de ensefianza y metoddlogos confirmaron
la calidad y pertinencia de las Orientaciones Metodologicas conformadas en el

proceso de aproximacion progresiva.



Todo lo valorado hasta aqui, nos llevo a transitar hacia un estadio cualitativamente

superior de la investigacion para la solucion del problema cientifico.

Resultados. Tercera fase: Tercera aproximaciéon a la realidad. Elaboracion

colectivay progresiva de las Orientaciones Metodoldgicas.

Para desarrollar esta fase se parte de los resultados de la entrevista de los informantes

claves que aparecen en el epigrafe 2.1 Diagnostico (Determinacién de Necesidades)

En las entrevistas a informantes claves(Anexo 10) a los directores de las escuelas

con vista a la elaboracibn como resultado de las aproximaciones progresivas

ascendentes y graduales de las Orientaciones Metodoldgicas y las opiniones dadas a

través del intercambio en las diferentes modalidades basicas aplicadas para su

preparacion aportaron los siguientes criterios.

v' La necesidad de cambiar con urgencia los métodos y procedimientos de trabajo para
lograr la calidad de la educacion desde una perspectiva de aprendizaje reflexivo en
el dominio en Geometria.

v Las situaciones de aprendizaje que se proponen a los alumnos no siempre motivan
suficientemente a los mismos, ni comprometen su trabajo intelectual hasta el punto
de dejar una huella, tanto en el plano del conocimiento, como en el de sus procesos
del pensamiento y modos de actuacion.

v' Para lograr desarrollar el pensamiento reflexivo hay que conocer los objetivos y
contenidos del grado y conocer como transitarlo por las diferentes dimensiones a
partir de las caracteristicas del aprendizaje reflexivo.

v' Es necesario aplicar alternativas que permitan organizar el proceso de ensefianza-
aprendizaje sobre la base de un aprendizaje reflexivo.

v El trabajo con el estilo del aprendizaje reflexivo contribuye a la formacioén integral de
los estudiantes.

v' La importancia que tiene la medicién y control del aprendizaje para conocer en que
momento se encuentra.

v' La necesidad de demostrarle a los docentes como elaborar ejercicios y tareas
docentes que les permita trabajar el dominio Geometria con la concepcion del

aprendizaje reflexivo.



Los criterios expresados permitieron confirmar nuevamente la realidad del problema
cientifico los cuales se tuvieron en cuenta para conformar las Orientaciones
Metodoldgicas.

2.2 Propuesta de la solucion al problema cientifico:

La preparacion profesional de los docentes en el dominio del contenido ocupa un lugar
importante en el sistema de trabajo de los directivos de los centros educacionales por lo
gue se deben proporcionar las vias para su interiorizacion y su aplicacién en la practica
educativa.

En el proceso de preparacion se manifiesta la dialéctica entre teoria y practica teniendo
en cuenta la relacion sujeto-objeto donde la actividad juega un papel muy importante.
La esencia en todo proceso de preparacion, desde la propia actividad pedagogica
profesional, es que el docente pueda reflexionar sobre sus modos de actuacion en
funcion del tratamiento al contenido.

Segun el diccionario enciclopédico Grijalbo, preparacion es la accion y efecto de
prepararse. Saber que uno posee en determinada materia.

Segun el doctor Rodolfo Gutiérrez Moreno. Es formacién permanente del personal de la
educacion.

Segun las reglamentaciones y procedimientos para el trabajo con los cuadros:

Primera etapa en la capacitacion de los trabajadores a los efectos de brindarles los
conocimientos basicos que les permitan desempefiar en un futuro su primera funcion
como dirigente.

La autora de la tesis considera que es un proceso planificado que nos permite alcanzar
un estado deseado segun los intereses creando las condiciones basicas para el
desarrollo de saberes. Es actualizar, complementar, ampliar los conocimientos,
capacidades y habitos para poder realizar con eficiencia las funciones que
desempenian.

En este sentido cobra especial relevancia la teoria de Vigostky, ya que tiene en
consideracion en el disefio de las acciones el caracter mediatizado de la psiquis
humana en la que subyace la génesis de la principal funcién de la personalidad: La
autorregulacion y su papel en la transformacién de la psiquis, funcidon que tiene como

esencia la unidad de lo cognitivo y lo afectivo, elementos psicolégicos que se



encuentran en la base del sentido que el contenido adquiere para el sujeto, de esta
forma el contenido psiquico sobre la base de la reflexion se convierte en regulador de
los modos de actuacion.
En su teoria la “Zona de desarrollo proximo” ya que posibilita determinar las
potencialidades y necesidades y llegar a decidir la ayuda necesaria en cada caso hasta
alcanzar el nivel de preparacion deseado.
El director tiene a su cargo la importante tarea de conducir con eficacia el trabajo
docente educativo de su experiencia pedagdgica y su desarrollo politico e ideoldgico
dependen en gran medida los resultados de su labor.
Segun la literatura “Hacia una concepcion didactica potenciadora del desarrollo de los
escolares con necesidades educativas especiales” de la Doctora Sonia Guerra Iglesias
y Coautores (2006) su actuaciéon se convierte en una acto de creaciéon como docente
que requiere de conocimientos y experiencias en el que tiene que enfrentarse a una
gran variabilidad de formas de aprender de diferentes individualidades que se traducen
en estilos y ritmos de aprendizajes diversos. Plantea que:
El estilo del aprendizaje reflexivo centra sus caracteristicas en:

v' Dedican mas tiempo al examen del modelo y al procesamiento de la

informacion.

v' Sopesa las distintas alternativas posibles antes de pasar a la accion.

<

Maneja bloques informativos mas pequefios.
v' Presenta una mayor capacidad de concentracién y una atencién mas
sostenida.

v Utiliza estrategias mas analiticas.

<

Se beneficia en tareas de detalles.
v' Realiza un andlisis sistematico de todos los datos del problema para intentar
dar solucion correcta sin errores aparentes.
v' Realizan una actividad metacognitiva mas profunda.
v' Pregunta, se hace cuestionamientos, contrasta informacién, plantea dudas, etc.
v Utiliza estrategias investigativas en su aprendizaje.
Los estilos de aprendizaje pueden conjugarse armonicamente con las llamadas

preferencias estilisticas de acuerdo con los canales esenciales mas utilizados por las



personas para aprender. Precisa ademas que al disefiar una concepcion didactica
potenciadora de un proceso de ensefianza aprendizaje desarrollador, se considera
necesario asumir como fundamentos filosoficos aquellos que brindan la Filosofia
Materialista Dialéctica en general y la Filosofia de la educacion en particular que, como
seflala Chavez (2003) es guia orientadora, e instrumento rector para la actividad
practico educativa.

El Materialismo Dialéctico e Histdrico al concebir el sistema con un conjunto integro de
los elementos legados entre si tan intimamente que aparecen como un todo Unico
respecto a las condiciones circundantes y otros sistemas, orientan en esta concepcion
la posibilidad de aplicar un enfoque integrador en el que se reconozca la interconexion
e independencia de los factores que interviene en el proceso de ensefianza-
aprendizaje.

Esta concepcion se orienta en lo sociologico hacia la relacion dialéctica individuo-
sociedad vista en sus multiples dimensiones patriticas, culturales y espirituales
conjuga los intereses personales con los colectivos y los mas generales a escala social.
Desde el punto de vista pedagdgico se tiene en cuenta el caracter complejo de las
interacciones que tiene lugar en la dinamica de la actividad pedagdgica y sus
resultados, la actividad del maestro y la actividad del alumno desde una perspectiva
desarrolladora, de manera que se resalte en la direccion del proceso la vinculacién de la
teoria y la préactica, del contenido con la vida social y se exploten al maximo las
potencialidades educativas de cada materia.

Se precisa ademas de un aprendizaje no solo para el desarrollo de capacidades de tipo
cognitivo, sino para la comprension de si mismo, de los otros, del mundo, y de los
hechos que nos rodean, es decir un aprendizaje que pondere los pilares del aprendizaje
del siglo XXI que integre el aprender hacer, a conocer, a hacer, a convivir y ha
emprender.

La concepcion dialéctica tiene un enfoque de sistema cuya importancia metodologica
radica en que le aporta integridad al proceso de ensefianza-aprendizaje e indica el
analisis de sus componentes personales y no personales y el esclarecimiento de los

nexos existentes entre ellos.



El sistema de conocimiento, desarrollo de habilidades generales y especificas, asi como
la actuacion de los escolares lo que tiene la doble condicion de ser contradiccion interna
del proceso y fuerza motriz de su desarrollo, que al elevarse cuantitativa y
cualitativamente refuerza su caracter de sistema para concebir adecuadamente un
proceso de ensefianza-aprendizaje reflexivo se considera oportuno tener en cuenta
determinadas ideas que van a guiar y orientar la accion en ese sentido.

La escuela de éstos tiempos no debe limitarse a reflejar en la conciencia del educando
el mundo objetivo de la realidad, sino que debe propiciar el desarrollo reflexivo para
hacerlo capaz de modificar conscientemente la realidad.

Es por ello que las Orientaciones Metodolégicas han sido confeccionadas con el
objetivo de profundizar y orientar a las estructuras de direccion como trabajar el
dominio Geometria en tercer grado con un caracter reflexivo, donde se plantean
algunas sugerencias de ejercicios para trabajar el dominio en correspondencia con lo
nuevo que se quiere tratar, asi como las ideas rectoras que deben tener presente cada
unidad con un caracter reflexivo.

La concepcién de las Orientaciones Metodoldgicas se ajusta a lo planteado por el Dr.
Rodolfo Gutiérrez Moreno en su documento “Las Orientaciones Metodoldgicas, una
alternativa como resultado cientifico”, declarada en el epigrafe 1.6 del Capitulo | y por
las dimensiones del aprendizaje reflexivo de la Dra. Pilar Rico Montero (Epigrafe 1.5
Capitulo 1)

Orientaciones Metodoldgicas.

Consideraciones generales sobre las Orientaciones Metodoldgicas.

Antes de ofrecer las Orientaciones Metodoldgicas relacionada con la organizacion
didactica al tratamiento de la Geometria con un caracter reflexivo se ofrecen
orientaciones generales necesarias a manera de idea introductoria. Para comprender la
utilidad de las Orientaciones Metodologicas generales en diferentes situaciones tipicas
de la enseflanza de la Matematica resulta necesario realizar algunas reflexiones con
respecto al tratamiento de la Geometria con un carécter reflexivo.

Los fundamentos generales en que se sustentan las Orientaciones Metodolégicas
descansan en las dimensiones aportadas por la doctora Pilar Rico Montero (2004)

referentes al desarrollo del aprendizaje reflexivo sobre los cuales se ha elaborado una



coleccion de ejercicios para el aprendizaje de la Geometria con un enfoque reflexivo y
se acompafian de un grupo de recursos metodoldgicos aportativos de métodos,
procedimientos, técnicas, ejercicios y escala valorativa para lograr un aprendizaje
reflexivo en el tratamiento de los contenidos del dominio de la Geometria y su proceso
de auto evaluacion los cuales dan respuesta a las regularidades diagnosticadas sobre
el particular proceso.

Los ejercicios han sido organizados segun las unidades que presenta el programa de
estudio, las estructuras de direccion quedan en libertad para efectuar su seleccion
segun el diagnostico de los docentes con que cuenta el centro, los mismos resultaran
un auxiliar .para el desarrollo de las diferentes actividades metodoldgicas que
realizaran, asi le servira de modelo para la creaciéon de otros ejercicios similares al
propiciar el desarrollo del aprendizaje reflexivo. Estas Orientaciones Metodolégicas
tienen como propdsito elevar el nivel cientifico-tedrico y practico-metodologico de los
directivos principales de los centros aplicando el estilo de aprendizaje reflexivo y buscar
mayor efectividad en la direccion del proceso pedagdgico en la asignatura Matematica
en el dominio Geometria en tercer grado.

Los objetivos y contenidos que se van a abordar son los establecidos en el programa de
estudio del 3er grado, incluyendo los ajustes curriculares declarados en el curso (2005-
2006).

A partir del nuevo plan tematico puesto en vigor en el curso escolar 2007-2008, que se
corresponde con el nuevo calendario escolar, la Geometria en tercer grado aumenta a

25 horas clases (se trabajaba en 20 horas clases).



Datos

Estructura y Contenidos

Unidad Contenidos H/c

41 Localizacién en el plano y el espacio. Relaciones de 3
posiciones entre puntos y rectas y entre rectas

4.2 Relaciones de posicidon entre rectas. 9
Rectangulos cuadrados. Concepto intuitivo de movimiento.

4.3 Reconocimiento de invariancia del tamafio y las formas de 6
figuras por un movimiento.

4.4 Prisma (Ortoedro y Cubo). 4

4.5 Circunferencias. Circulos. Cilindros.
Total 25

Unidad | Clase | Epigrafe | Tiempo | Asunto

4.1 1 4 45 min e Localizacion en el plano y el
espacio.

4.1 2 11 45 min e Reafirmacion de las relaciones
entre puntos y
rectas.”...es...”,”...pasa por...”

4.1 3 12,1 45 min e Trazado de rectas por un
punto, por dos puntos y por
tres puntos.

4.2 4 1,2,3 45 min e Relaciones entre rectas, rectas
que “se cortan” y rectas que no
“se cortan”, rectas paralelas

4.2 5 12,4 45 min e Representacion de rectas y
segmentos paralelos.

4.2 6 1.3 45 min e Trazado de rectas y
segmentos paralelos con regla




y cartabon.

4.2

1.3

45 min

Trazado de rectas paralelas
gue pasan por un punto dado.

Reafirmacion.

4.2

211

45 min

Rectas perpendiculares.
Trazados de rectas
perpendiculares con regla 'y
cartabon.

4.2

2.1.2

45 min

Trazados de rectas y
segmentos perpendiculares
con regla y cartabén. Trazado
de rectas perpendiculares que

pasen por un punto dado.

4.2

10

2.1.3

45 min

Trazado de rectas
perpendiculares. Relacion
rectas paralelas y
perpendiculares.

4.2

11

2.1.3

45 min

Distancia de un punto a una
recta. Distancia entre dos

rectas paralelas.

4.2

12

22.2

45 min

Trazado de rectas paralelas a
una distancia dada.

Ejercitacion.

4.3

13,
14,
15,16

231

45 min

Reafirmacion. Rectangulos y

cuadrados

4.3

17, 18

231

45 min

Concepto intuitivo de
movimiento. Reconocimiento
de la invariancia del tamafio y

la forma de figuras por




movimiento.

4.4 19,20 | 3.2.2 45 min e Prisma. Caracteristicas de sus
caras

4.4 21 3.2.3 45 min e Ortoedro y Cubo.

4.4 22 3.24 45 min e Ortoedro y Cubo.

4.5 23 3.3.3 45 min e Circunferencia. Circulo. Radio.
Trazado y reconocimiento.
Circulos iguales. Trazado de
Circunferencias de un radio
dado.

4.5 24,25 | 234 45 min e Cilindro. Caracteristicas de sus
bases . Reafirmacion.

Destinada a las estructuras de direccion (16 directores)

Asignatura: Matematica
Grado: 3er Grado

Nivel: Primario

Tipo de ensefianza: Educacion Primaria

Tratamiento metodolégico

Importancia de la asignatura en el plan de estudio:

1.

Da inicio a una nueva etapa de exigencias en la formacion general Matemética
que se sustenta en el desarrollo de habilidades béasicas logradas en los dos
primeros grados.

Logra en los alumnos el interés y el placer por los razonamientos matematicos
con un caracter reflexivo.

Desarrolla la capacidad de concentracién y las busquedas independientes de las
soluciones a partir de actividades que tengan un caracter reflexivo.

Hace cumplir rapida y disciplinadamente las 6rdenes del maestro aplicando un
aprendizaje reflexivo.

Trabajan de forma activa e independiente empleando adecuadamente los medios

de trabajo que le permitan el logro de un aprendizaje reflexivo.



6. Mantienen una actitud critica ante su rendimiento en la clase y el de sus
compaferos a partir de las posibilidades que brinda el aprendizaje reflexivo.
7. Asegura una atmoésfera alegre e interesante para el logro del aprendizaje
reflexivo.
8. Tiene una amplia aplicacion en la vida practica del estudiante ya que contribuye
a su preparacion para enfrentar la misma, lo que reviste amplias posibilidades
para el desarrollo de un aprendizaje reflexivo.
Fundamento de los métodos, medios y forma de ensefianza:
Métodos de ensefianza:
v Elaboracién conjunta
v' Trabajo independiente
v La exposicion problémica.
El método de la elaboracion conjunta:
La forma tipica de manifestarse es la conversacidon, este método adopta distintas
formas de conversacion, la conversacion socratica esta caracterizada por pasos cortos
en la actividad mental de los alumnos, se utilizan preguntas de control orales, en el
aseguramiento del nivel de partida con un caracter reflexivo.
La conversacion heuristica se caracteriza por dirigir el pensamiento de los alumnos para
qgue encuentren o descubran por si mismo, determinados problemas matematicos,
fundamentar, definir, explicar relaciones, formular proposiciones, encontrar un
procesamiento. Dado que en la ensefianza de la Matematica lo nuevo que se va a
elaborar se apoya en la mayoria de los casos en lo conocido y que resulta poco,
proporcionalmente, el material completo que se debe transmitir, es siempre posible
poder utilizar este tipo de conversacion en todos sus aspectos. Es considerada la forma
superior de conversacion de la clase.
Se utiliza con variadas intenciones didacticas:
v' Elaboracién de los nuevos conocimientos sobre la base del poder y del saber
ya adquiridos en los contenidos geométricos.

v" Ordenamiento de nuevos contenidos en el sistema de contenidos ya existentes.

<\

Resumen de generalizaciones.

v' Descubrimiento de los nlcleos geométricos de una situacion dada.



v Solucién por paso de ejercicios geométricos con caracter reflexivo.
v Interpretacion de expresiones Matematicas utilizando los contenidos
geomeétricos.

Trabajo independiente:
Este método permite que el alumno pase a un primer plano, trabaja con intensidad al
solucionar de modo relativamente independiente las tareas que el maestro le plantea.
Predomina un aprendizaje productivo en la solucion de ejercicios o en el trabajo con el
libro de texto. El profesor la conduce indirectamente valiéndose del libro de texto, y de
la coleccidn de ejercicios creados y otros medios de ensefianza.
Son muchas las posibilidades de utilizacion en las clases de Geometria, desde el
descubrimiento de determinadas leyes Matematicas, la adquisicion de nuevos
conocimientos sobre conceptos, definiciones, ejercitacién de procedimiento de solucion,
en las que se encierran ejercicios geometricos de demostracion, etc.
En el éxito del trabajo independiente intervienen muchos factores entre los que se
encuentran el desarrollo del pensamiento reflexivo de los alumnos, con el
entrenamiento para el trabajo en silencio, para el trabajo con notas de clases, el libro de
texto, libros de consulta en la biblioteca, y la realizacion para exponer y hacer
valoraciones criticas de las mismas en cuanto a la comprension y la representacion de
relaciones que se establecen en los contenidos de la Geometria asi como los que
aparecen en la coleccién de ejercicios elaborados al efecto.
El método de exposicion problémica:
Este método guiado por el profesor se introduce en el proceso de busqueda de la
solucion de problemas nuevos para el tratamiento de la Geometria con un caracter
reflexivo, aprenden a adquirir independientemente los conocimientos, a emplear los
conocimientos antes asimilados y a dominar la experiencia de la actividad creadora. Se
caracteriza como el grado de complejidad de las preguntas y tareas y el nivel de
habilidades del estudiante para analizar y resolver los problemas geométricos de formas
independientes con un caracter reflexivo.
Orden de las etapas de un proceso cognitivo problémico para el tratamiento de la
Geometria con un caracter reflexivo.

v/ Seguimiento a la situacién problémica.



v' Andlisis de la situacion y planteamiento del problema.

<

Intento de solucidn del problema por un procedimiento conocido.

v' Busqueda del nuevo procedimiento de solucién mediante planteamiento de

suposiciones.
v' Hallazgo del nuevo procedimiento de solucién mediante conjeturas.
v" Realizacion del procedimiento de solucién hallado mediante la fundamentacion
y la demostracién; y la conjetura (intencién).

v' Comprobacion de la solucién.
Medios de ensefianza.
Varillas, plastilina, papel de color, cajas, la plantilla de nueve clavos, reglas, cartabon,
compas y la Coleccion Multisaber.
Estos medios se utilizan en las diferentes clases con el objetivo de lograr un aprendizaje
reflexivo al representar las figuras, formar figuras con varillas y plastilina, completar
series con figuras, desarrollar habilidades en el trazado con ayuda de la plantilla y en la
construccion con reglas, cartabon y compas. La Coleccion Multisaber.
Las formas de ensefianza que se emplearan:
Frontal, equipos y por parejas agrupadas en la forma basica de la organizacion del
proceso de ensefianza La clase.
Estrategia metodologica general de la asignatura en el grado.
La enseflanza en tercer grado da inicio a una nueva etapa de exigencias en la
formacion general Matematica, que se sustenta en el desarrollo de habilidades basicas
ya logradas en grados anteriores; lo que brinda amplias posibilidades para el desarrollo
del aprendizaje reflexivo los cuales se deben tener en cuenta.
Se exigir4 en las actividades de Geometria ejercicios de representacion con varillas con
caracter reflexivo, con papel cuadriculado, la observacién de objetos del medio y la
identificacion de figuras contenidas una en otras. Se continda trabajando con la
congruencia mediante la superposicién de figuras, y la determinacion de aquellas que
superpuestas coinciden o son iguales, asi como el reconocimiento de propiedades de
las figuras y cuerpos estudiados.
Se amplian las exigencias en el desarrollo de la observacién en figuras planas y

cuerpos geométricos. La utilizacion de la regla, el cartabon y el compas como



instrumentos de trazado aseguran el desarrollo de habilidades en las construcciones
que se realicen, las indicaciones en el trazado contribuiran al desarrollo de estas
habilidades. Por ajuste curricular se introduce el contenido localizacién en el plano y el
espacio en la unidad numero cuatro desde el primer periodo y en frecuencias
complementarias y el concepto intuitivo de movimiento, reconocimiento de la invarianza
del tamafio y la forma de figuras por un movimiento utilizando para este contenido dos
horas clases de la reserva.

Con los contenidos de la Geometria deben desarrollarse habilidades geométricas
mediante actividades variadas, deben aprender a reconocer y a describir
concientemente los nexos o relaciones que existen entre los objetos geométricos,
desde distintos puntos de vista, deben reconocer y describir figuras y analizar los nexos
entre cuadrilateros, paralelogramos, rectangulos y cuadrados, asi como entre ortoedros
y cubos , también reconoceran algunas caracteristicas comunes, desarrollan
habilidades en el trazado con ayuda de la plantilla y en la construccion con regla,
cartabon y compas; ademas deben interiorizar la sucesion de pasos para el trazado de
rectas paralelas y perpendiculares , podran establecer comparaciones entre lo que
ocurre con los objetos de la naturaleza cuando cambian de posicion y lo que ocurre Si
mueven figuras geométricas sobre una superficie plana, donde las pueda trasladar,
rotar o reflejar.

Para el tratamiento de este dominio con caracter reflexivo se han elaborado ejercicios
que brindan la posibilidad de responder preguntas novedosas y creativas donde
aplicaran los conocimientos adquiridos demostrando el nivel de profundizacion.
También podran utilizar el cuaderno complementario matematico de tercer grado para el
trabajo con el ajuste curricular.

Caracteristicas generales del contenido a abordar.

Tienen un cardcter intuitivo, perceptual y practico ya que sirven de base para llegar a la
abstraccién de objetos geométricos a partir de objetos de la realidad y de modelos, lo
cual brinda amplias posibilidades para desarrollo de un aprendizaje reflexivo.

Se continda trabajando con figuras conocidas en grados anteriores y con el concepto
congruencia y movimiento, se desarrollan habilidades en el trazado de rectas y

segmentos paralelos y perpendiculares con el empleo de la regla y el cartabén, asi



como en el trazado de circunferencia utilizando el compas, conocen nuevos cuerpos
geométricos con los cuales reconocen las figuras ya estudiadas, aplicando las
posibilidades que brinda el aprendizaje reflexivo.

Sistema de objetivos y contenidos.

Objetivos. Contenidos. Orientaciones | Ubicaciéony

Metodolégicas | Hora.

Localizar  figuras y  cuerpos | Localizacion en el | OM para | Se trabajara

geomeétricos en el plano y en el | plano y el | instrumentar en la Unidad

espacio. espacio. ajuste 4
curricular.
Repasar el trazado de puntos y | Relaciones de OM de tercer | Unidad4.1, 2

rectas y la relaciones”...estan | posiciones entre | grado.p.96,97 | h/c

”nn

en...””...pasa  por...

1,

y “...estdn | puntosy rectas y
entre...” entre puntos.
Trazar rectas que pasen por un
punto, por dos puntos y por tres
puntos.

Reconocer que por dos puntos pasa
una sola recta y por tres puntos de
acuerdo con su posicion. Formar
triangulos al unir tres puntos y lo

denotara con mayuscula.

Conocer las relaciones de posicion | Relaciones de OM de tercer | Unidad 4.2 ,
entre rectas, se cortan y no se | posicion entre grado. p.98, | 9 h/c
cortan, paralelas y perpendiculares. | rectas. 99, 100,

Reconocer rectas y segmentos 101,102, 103.

paralelos (perpendiculares) en el
medio circundante.

Conocer el procedimiento para el
trazado de dos rectas paralelas

(perpendiculares) con la ayuda de la




regla y el cartabdén y desarrollar
habilidades en este trazado.
Reconocer la distancia de un punto
a una recta y la distancia entra dos
rectas paralelas.

Trazar rectas paralelas a una

distancia.

Repasar los conocimientos sobre el | Rectangulos y OM de tercer | Unidad 4.31
rectangulo y el cuadrado y conocer | cuadrados. grado, p.104, | h/c

gue tienen sus lados consecutivos Concepto intuitivo | 105,106. 2 h/c al
perpendiculares. Reconocer figuras | de movimiento. OM para finalizar el
contenidas una en otras asi como Reconocimiento instrumentar epigrafe
formar nuevas figuras a partir de de la invarianza el ajuste anterior
figuras dadas. Reconocer que un del tamafo y la curricular. (ajuste
movimiento es una correspondencia | forma de figuras curricular).
de puntos del plano que transforma | por un

una figura en otra igual a ella. movimiento.

Conocer que el prisma tiene un par | Prisma(ortoedroy | OM de tercer | Unidad 4.4 3
de caras opuestas iguales que Cubo) grado, p.107, | h/c

pueden ser triangulos, rectangulos 108, 109,110.

entre otros y que las caras restantes

son rectangulos. Conocer que el

cubo y el ortoedro son prismas.

Reconocer prismas en objetos del

medio, circundante y en modelos.

Reconocer segmentos paralelos y

perpendiculares en los cuerpos

estudiados, sefialar sus caras,

vértices y aristas.

Conocer el concepto de radio. Circunferencias, OM de tercer | Unidad 4.5 2
Reconocer que todos los radios de | Circulos, grado, p. h/c




una circunferencia son iguales
.Conocer el procedimiento para el
trazado de circunferencia de un
radio dado.

Desarrollar habilidades en la
utilizacién del compéas. Reconocer
cilindros en objetos del medio y en
modelos. Reconocer que las bases
del cilindro son circulos iguales.
Reconocer superficies planas y

superficies que no son planas.

Cilindros.

110,111,112,
113,114,

Estrategia General que se realiza.

El tratamiento de las unidades 4.1, 4.2, 4.3, 4.4, 4.5, se desarrollaran con un caracter
reflexivo en todo el curso escolar segun las sugerencias que aparecen en la estructura
de las Orientaciones Metodologicas. Para desarrollar las clases se utilizaran diferentes
medios que brindan la posibilidad de desarrollar un aprendizaje reflexivo tales como
varillas, plastilina, papel de color, la plantilla de nueve clavos y otros.

Se deben desarrollar habilidades geométricas mediante actividades variadas con
caracter reflexivo que incluyan ejercicios de recortar y pegar, trazado en el papel
cuadriculado, asi como actividades de composicion y descomposicion de figuras
estimulando la fantasia y creatividad de los alumnos y desarrollar su pensamiento
geomeétrico con un caracter reflexivo.

Deben aprender a reconocer y describir con caracter reflexivo las relaciones que
existen entre los objetos geométricos desde distintos puntos de vista. Para ello deben
reconocer y describir figuras y analizar los nexos entre cuadrilateros, paralelogramos,
rectangulos y cuadrados, asi como en ortoedros y cubos.

Es importante el trazado de un objeto geométrico, interiorizar la sucesion de pasos para
el trazado de rectas paralelas y perpendiculares, el desarrollo intelectual de los
ejercicios de reconocimiento de figuras contenidas una en otras aplicando las

posibilidades que brinda el aprendizaje reflexivo.



Orientaciones y recomendaciones para el desarrollo de cada unidad.
Posible distribucion del contenido:

Unidad 4.1

Clase 1.Localizacion en el plano y el espacio.1lhora clase (ejercicios que aparecen en el
cuaderno complementario de tercer grado).

Unidad 4.1-Relaciones de posiciones entre puntos y rectas y entre puntos.2 horas
clases.

Calse2: Reafirmacion de las relaciones entre puntos y rectas (“... es...”,”... pasa por..."”)
(ejercicio 1, 2 y 3 de la coleccién de ejercicios) ademas pueden utilizar ejercicios del
L/T, p.146; CT, p.84.

Clase3: Trazado de rectas por un punto, por dos puntos y por tres puntos. (Ejercicios
de la coleccion, L/T, p. 145; CT, p. 85)

Recomendaciones metodoldgicas para el desarrollo de las clases.

v' Debe propiciarse que los alumnos trabajen con independencia en el pizarrén,
en sus cuadernos y en hojas de trabajo pues ya son conocidos los ejercicios
gue van ha trabajar.

v" Los alumnos deben explicar y describir sus trazos y lo que observan en las
figuras que se les presenta.

v Trabajar con las relaciones entre puntos y rectas, que los alumnos reconozcan
ambas relaciones “pasa por” y también “no pasa por”.

v' Al recordar el uso correcto de la regla debe destacarse como se debe
presionar sobre ella con la mano izquierda para poder realizar el trazado de las
rectas deslizando el l1apiz por el borde de la recta.

v' Es importante el trazado de las rectas en diferentes posiciones asi como el
cuidado al denotarlas.

v" Deben ser variadas las actividades que se realicen, también es importante el
reconocimiento de figuras que tengan dos lados iguales.

v' Los ejercicios que plantean como exigencia el reconocimiento de figuras
contenidas unas en otras contribuyen al desarrollo del poder de abstraccion de

los escolares y al desarrollo de la vista geométrica, ademas los adiestra en la



observacion y andlisis de las figuras teniendo en cuenta las dimensiones del
aprendizaje reflexivo.

v' Sugerencias del tipo de ejercicios que pueden utilizar para comprobar los
objetivos, ademas de los que ofrecen las Orientaciones Metodologicas, los
ejercicios de la coleccién creada. (Anexoll)

v' Los métodos que se utilizan para el tratamiento de estos contenidos son los
mismos que aparecen relacionados en las Orientaciones Metodolégicas.

Unidad 4.2- Relaciones de posicién entre rectas. (9 horas clases)

Clase-4 Relaciones entre rectas. Rectas que “se cortan” y rectas que “no se cortan”
(L/T,p.147,153;CT,p.83) y ejercicios de la coleccion creada.

Clase 5-Representacion de rectas y segmentos paralelos (L/T,p.147,153;CT,p.87) y los
ejercicios que aparecen en las Orientaciones Metodoldgicas.

Clase 6-Trazado de rectas y segmentos paralelos con regla y cartabén
y.(L/T,p.149,153,154;CT,p.88) y los ejercicios de la coleccién creada..

Clase7-Trazados de rectas paralelas que pasen por un punto dado
(L/T,p.149,153;CT,p.89) y coleccion de ejercicios creada.

Clase 8-Rectas perpendiculares. (L/T, p. 150, 152, 153,152; CT, p.92) y coleccién de
ejercicios creados).

Clase 9-Trazado de rectas y segmentos perpendiculares con regla y cartabon (L/T,
p.152, 154) y coleccion de ejercicios creados.

Clasel0-Trazado de rectas perpendiculares .Relacion entre rectas paralelas y
perpendiculares (L/T,p.154;CT,p.94 y coleccion de ejercicios creados).

Clase 11-Distancia de un punto a una recta .Distancia entre dos rectas.(L/T,p.155) y
coleccién de ejercicios creados.

Clase 12-Trazado de rectas paralelas a una distancia dada.(L/T,p.156;CT,p.95) y
coleccion de ejercicios creados.

Recomendaciones metodoldgicas parar el desarrollo de las clases.

v' Las actividades que se realizan estan encaminadas a la introduccion del
concepto de rectas paralelas.

v' Se inicia el trabajo para el desarrollo de las habilidades en el trazado de rectas

paralelas utilizando la regla y el cartabon.



Al introducir el concepto de rectas paralelas debe partirse de la observacion de
rectas que “se cortan” y de rectas que “no se cortan”.

Con situaciones similares a la ilustracién de la pagina 147 del Libro de Texto
los alumnos pueden observar en las lineas del piso rectas como estas.
Después del analisis de situaciones similares en las que incluso deben
observarse ejemplos del aula, se precisa que las rectas que “no se cortan” son
rectas paralelas. También se muestran segmentos paralelos, se deben realizar
actividades de reconocimiento de rectas y segmentos paralelos en el medio, en
laminas, en papel cuadriculado y como actividad preparatoria para el trazado
se indicaran ejercicios variados de rectas y segmentos paralelos en papel
cuadriculado.

Es importante incluir ejercicios de representacion de rectas y segmentos
paralelos con varillas, los cuales deben colocarse por los alumnos sobre el
papel cuadriculado.

Las actividades para trazar pueden iniciarse con el trazado de segmentos
paralelos en papel cuadriculado, utilizando colores, ademas podian incluirse
ejercicios de reconocimientos de segmentos paralelos en figuras como
rectangulos y cuadrados.

El trazado de rectas paralelas con regla y cartabdn se ilustra en la pagina 148
del Libro de Texto y plantea la sucesion de pasos correspondientes. Es
importante que en estos primeros ejercicios para el aprendizaje del trazado, en
gue se utilizan instrumentos, se realicen en forma detallada en el pizarrén,
como ilustracién del proceso, mientras los nifios trabajan en sus libretas.
Destacan la importancia de presionar los instrumentos contra la superficie del
pizarron o del papel y el deslizamiento suave del cartabdn sin despegarlo del
borde de la regla.

Hay que sujetar ambos instrumentos con la mano izquierda.

Al realizar los ejercicios de trazado de rectas paralelas, se deben formular
preguntas con el objetivo de que los alumnos interioricen el procedimiento a
sequir. El tratamiento de las rectas perpendiculares se aborda de forma similar

a como se trabaja con las rectas paralelas.



v' Es muy importante trabajar el tiempo suficiente para la realizacion del trazado
de rectas perpendiculares con regla y cartabdn para que los alumnos
interioricen los diferentes pasos o0 momentos en el ejercicio de trazado. Es
conveniente relacionar el trazado de rectas perpendiculares con los pasos para
trazar paralelas pues hasta cierto momento se siguen los mismos pasos, solo
varia al trazar la recta por el otro lado corto del cartabén, de modo que se corta
la recta dada.

v Es necesario apoyarse en los conocimientos y habilidades logradas, asi como
en actividades practicas para que los alumnos adquieran el concepto de
distancia de un punto a una recta, ver ejemplo que sugiere el libro de texto en
la pagina 155.

v Al tratar distancia entre dos rectas paralelas, es importante destacar la
necesidad de que el segmento que determine esa distancia, es el que corta
perpendicularmente a las rectas y que es la menor distancia entre ellas.

v/ Al analizar el recuadro en la pagina 155 del LT a partir del ejemplo dado, los
alumnos deben reconocer que la distancia entre el punto Ky la recta es la
longitud del segmento PK, que la distancia entre las rectas Ry S es también la
longitud del segmento PK, asi como el segmento PK es perpendicular a la
recta.

v Es de vital importancia que para el tratamiento a todos los contenidos
anteriores se parta de la vinculacién del alumno con el medio en que se
desarrolla para que pueda establecer relaciones espaciales con todos aquellos
objetos que conoce y que se le representan ante si. Ejemplo (aula, pasillo de la
escuela, calles aledafas, murales, etc.)

v' Sugerencias de tipos de ejercicios que pueden ser utilizados para comprobar el
logro de los objetivos: ademas de los ejercicios con las Orientaciones
Metodoldgicas los creados en la coleccion de ejercicios (Anexo 11)

v' Los métodos que se sugieren para el tratamiento de estos contenidos son los
mismos que aparecen relacionados en las Orientaciones Metodoldgicas.

Unidad 4.3 Rectangulo, cuadrado (4h/c)
Clase #13, 14, 15 y 16: Reafirmaciéon. Rectangulos y cuadrados.



LT, p.162 ala 165. CT, p. 98, 99 y ejercicios de la coleccién realizada.

Recomendaciones metodoldgicas para el desarrollo de las clases.

v

Para la introduccion de los lados consecutivos pueden partirse mostrando
varios rectangulos (cuadrados) que puede presentarse en una cartulina o en el
pizarrén, y sefialar los consecutivos con diferentes colores. Los alumnos deben
reconocer que los lados consecutivos tienen un punto comun.

La formacién de rectangulos con varillas de diferente color permite ejercitar en
forma practica el concepto lados consecutivos. Los alumnos pueden sefialar
después que han formado la figura y también se les puede pedir por ejemplo,
gue formen un rectangulo (cuadrado) que tengan dos lados consecutivos las
varillas azul y verde. También se les pude mostrar un grupo de rectangulos
para que sefalen lados consecutivos.

A fin de continuar ampliando los conocimientos sobre el rectangulo y el
cuadrado puede partirse del analisis de varias figuras. Se les pide a los
alumnos que sefialen cuales son rectangulos (cuadrados) y fundamentar el por
gué de su respuesta con un caracter reflexivo.

Con la ayuda de cuatro varillas del mismo largo se les pide a los alumnos que
formen un rectangulo. Se analizan las caracteristicas antes mencionadas sus
lados son consecutivos perpendiculares).Se reconoce que un cuadrado es un
rectangulo con sus cuatro lados iguales.

Sugerencia de tipos de ejercicios que pueden ser utilizados para comprobar el
logro de los objetivos ademas de las Orientaciones Metodoldgicas los que
aparecen en la coleccién de ejercicios (Anexo 11). El método a utilizar en esta

clase es el numero tres correspondiente a las Orientaciones Metodoldgicas.

Clase 17 y 18: Concepto intuitivo de movimiento. Reconocimiento de las invarianzas

del tamafo y las formas de figuras por un movimiento (ajuste curricular).

Ejercicios del cuaderno complementario de tercer grado, p. 35, 36 y 37. Folleto para ti

maestro y cuadernillos.

Recomendaciones metodoldgicas para el desarrollo de las clases.



Es necesario que el nifio desde edades tempranas adquiera un sentido
especial, es decir, una percepcion de su entorno y de los objetos que
pertenecen a él. Para lograr esta, los nifios desarrollaran multiples y variadas
actividades donde intervengan figuras, cuerpos y relaciones geomeétricas. A
través de ellas deben analizar la direccion, orientacién y perspectiva de los
objetos en el plano y en el espacio, asi como los cambios que puedan
producirse relativos a su forma y tamafo.

Permite ademas que los nifios se acostumbren a localizar figuras y ubicar
cuerpos en el espacio con diferentes indicaciones. Para el tratamiento del
concepto intuitivo del movimiento se debe iniciar las clases con una
conversacion donde comenten que en la vida hay situaciones en los que los
objetos de la naturaleza cambian de posiciones. Pueden invitar a los alumnos a
formular ejemplos de la vida cotidiana para que observen que esos casos los
objetos se mueven pero no cambian, ni forma, ni su tamafio. Esto mismo
ocurre si se mueven figuras geométricas sobre una superficie plana, se
trasladan, giran o reflejan.

Deben propiciarse en el desarrollo de este contenido que los alumnos trabajen
con independencia en sus puestos de trabajo, en sus cuadernos y en hojas de
trabajo para lograr la apropiacion de los conocimientos adquiridos con caracter
reflexivo.

Hay que lograr que los alumnos expliquen los pasos que se siguen para mover
una figura en el plano y que lleguen a la conclusion que cuando esto sucede
obtenemos una figura igual a la original y que una figura y su imagen son
iguales y que mediante un movimiento le corresponde a cada punto de la figura
original un unico punto de la figura imagen. Ademas si dos figuras son iguales,
es porque una se obtiene de otra mediante un movimiento.

Sugerencia de ejercicios que pueden ser utilizados para comprobar el logro de
los objetivos propuestos. Estas estan concretadas en el folleto: Para ti
Maestro, Cuadernillos de Trabajo y el Cuaderno Complementario de

Matematica.



v

El método utilizado en estas clases es el uno y el tres segun Orientaciones

Metodoldgicas.

Unidad 4.4- Prisma (4h/c)

Clase #19 y 20: Prisma. Caracteristicas de sus caras (LT, p. 164 y 165)
Clase #21: Ortoedro y cubo (LT, p. 164, 165; CT p. 101)

Clase #22: Ortoedro y cubo (LT, p. 165)

Recomendaciones metodoldgicas para el desarrollo de las clases.

v

Repasar las caracteristicas conocidas del ortoedro y el cubo como condicién
previa para el tratamiento del prisma y algunas de sus caracteristicas. Se
presentan varios modelos de ortoedro y cubo, para que los alumnos sefalen
sus veértices, aristas y caras asi como el numero de vértices, aristas, caras y las
formas de estas. Mediante la superposicion de las caras deben reconocer que
las caras opuestas de un ortoedro (cubo) son iguales.

Deben presentarse algunos modelos de prisma y reconocer en ellos el par de
caras opuestas que pueden ser triangulos o rectangulos entre otros.

Pueden colocar una de sus caras sobre una hoja de papel y marcar sus bordes
con un lapiz, luego recortar la figura y superponerlas en ambas caras opuestas,
asi reconocen que son iguales. También deben reconocer que en esos cuerpos
las otras caras son rectangulares (cuadradas).

Deben puntualizarse que son cuerpos geométricos que tienen un par de caras
opuestas iguales, que pueden ser triangulos y rectangulos entre otros y sus
otras caras rectangulares se llaman prismas.

Después se analiza si el ortoedro y el cubo tienen estas caracteristicas. Tienen
gue llegar a las conclusiones que el ortoedro y el cubo son prismas.

Los alumnos deben buscar en el medio que los rodean algunos objetos que
tengan la forma de prisma.

También puede presentarse mediante un dibujo prismas intercalados entre
otros cuerpos, para que los reconozcan; en algunos ejemplos deben
fundamentar mencionando sus propiedades. Modelar con plastilina cuerpos

gue tengan la forma de prisma.



Se pueden realizar actividades de composicion y descomposiciéon de modelos
de ortoedros y cubos, cada alumno trabajard con su material y explicara con
un cardcter reflexivo a partir de las caracteristicas de cada uno de los cuerpos.
También trabajan con el papel cuadriculado como se muestra en el texto.
Sugerencia de ejercicios que pueden ser utilizados para comprobar el logro de
los objetivos: ademas de los ejercicios que muestran las Orientaciones
Metodolbgicas pueden trabajar con la coleccion de ejercicios disefiada (Anexo
11).

Los métodos que se pueden utilizar en estas clases son los tres propuestos en

las Orientaciones Metodoldgicas.

Unidad 4.5: Circunferencia, Circulos.Cilindros (3h/c).
Clase #23y 24: Circunferencia, Circulo. Radio. (L/T p.169, 170).

Clase #25: Cilindro. Caracteristicas de sus bases. Reafirmacion.

Recomendaciones metodoldgicas para el desarrollo de las clases.

v

Se introduce el trazado de circunferencias con ayuda del compaés, los
conceptos circunferencia y centros de las circunferencias, asi como el radio de
la circunferencia, para eso se pueden realizar ejercicios como los que sugiere
el texto y la coleccion de ejercicios.

Para introducir el concepto de circunferencia los alumnos ya tienen la nocién
desde primer grado, la reconocen como un circulo, ellos deben aprender que el
borde del circulo se le llama circunferencia y que los segmentos que van
desde el punto M a cualquiera de los puntos que determinan la circunferencia
se llama radio de la circunferencia, que son segmentos iguales, pueden pedirle

gue sefalen otros radios.

v' Aqui se pueden hacer algunos ejercicios preparatorios para el trazado de

v

circunferencia.

Muy importante son los ejercicios de trazado de circunferencia ya que deben
organizarse de modo que al mismo tiempo pueda fomentar el interés y el gusto
de los alumnos por las representaciones geométricas; para ello es
recomendable proyectar el trazado de figuras ornamentales, trazando estas

con un compas, a las cuales podréa aplicarsele color.



v' Pueden realizarse ejercicios de recorte y superposicion.

v' Es objetivo en este grado el desarrollo de habilidades en el manejo del
compas, para ello los alumnos deben realizar suficientes ejercicios.

v' Después que los alumnos se han ejercitado en construcciones como estas, es
cuando se realiza el trazado de circunferencias en que el radio se da mediante
una cantidad de longitud (en centimetros).

v" Para la introduccion de cilindros se debe partir, mostrando objetos que tengan
forma de cilindro como lo que se muestran en el texto.

v' Es conveniente observar que en todo cilindro hay dos circulos que se llaman
base y que las dos bases de un cilindro son circulos iguales, pues al
superponerlos coinciden.

v" Deben reconocer en el medio, objetos que tengan forma de cilindro, asi como
modelar cilindros con plastilina, es muy importante que los alumnos mediante la
comparacion y la realizacion de actividades con algunos cuerpos, reconozcan
superficies planas y superficies que no son planas.

v Sugerencias de tipos de ejercicios que pueden ser utilizados para comprobar el
logro de los objetivos. Ademas de los ejercicios que aparecen en las
Orientaciones  Metodoldgicas utilizar los ejercicios que aparecen en la
coleccion de ejercicios (Anexol11).

v' Los métodos que se proponen para estas clases son la elaboracién conjunta y
el trabajo independiente.

v' Precisar que cada maestro debe realizar una planificacién cuidadosa,
atendiendo a los objetivos fundamentales que deben lograrse y a las
dificultades especificas que presenten su grupo.

A continuacion se ofrece un ejemplo de como transitar un ejercicio de la unidad 4.1 por
las dimensiones para lograr un aprendizaje reflexivo. El ejemplo que se toma es de la
coleccién de ejercicios elaborados (Anexo 11).

Dimension 1: Aplicar de forma independiente estrategias de lecturas global,
analiticay la modelacion para el andlisis reflexivo de las condiciones de las tareas
previo a la ejecucion. Esta dimension se pone de manifiesto en el ejercicio cuando se

realiza la lectura del mismo, analizando la correspondencia entre la orden y las



diferentes proposiciones que brinda el ejercicio. Analizar las palabras clave que
presentan cada proposicion y la demostracion de cada uno de los segmentos, rectas,
relaciones de rectas y puntos ubicados en el plano haciendo una demostracién
adecuada de cada uno de ellos segun lo planteado en el ejercicio.

Observar las figuras que aparecen, para establecer relaciones que existan entre lo
planteado y lo que aparece representado, determinando la estrategia a seguir para su
solucion.

Dimension 2: Resolver de forma independiente tareas docentes, asi como poder
utilizar estrategias de trabajo colectivo en su equipo, en este momento esta en
condiciones de ejecutar el ejercicio teniendo en cuenta la estrategia a seguir colegiada
con otros comparfieros.

Dimension 3: Mostrar en su desempefio la presencia de procedimientos para el
procesamiento de la informaciébn con esquemas cognitivos simples: Este
momento se cumple cuando se representa en cada proposicion la parte o relacion de la
figura que se analiza en el momento, como medir las rectas para determinar si son
paralelas, comparar segmentos y aplicar conceptos de rectas perpendiculares,
paralelas, distancia entre rectas paralelas con segmentos y rectas.

Dimension 4: Interpretar y ejecutar diferentes 6rdenes y orientaciones de acuerdo
con el grado que le permita la busqueda de alternativas de solucién y el
planteamiento de suposiciones. En este momento se analiza una por una las
proposiciones y llegan los resultados de colocar V o F en cada uno.

Dimension 5: Realizar el control y la valoracion del resultado de sus tareas y la de
sus compafieros a partir de indicadores dados por el maestro e incorporarlo a sus
acciones: Realizaran el control y la valoracion del ejercicio de él y sus compafieros a
partir de indicadores dados por el maestro que le permita darse cuenta del error
cometido y en que paso lo cometieron, estableciendo la relacién con la dimensién 1.
Dimension 6:Poder enfrentar ejercicios de acuerdo con el grado, con solucidn, sin
solucién, con variadas alternativas de solucion, con errores y argumentar la
solucién que conviene o no desde posturas reflexivas en las que se aprecien
elementos de valoracidén critica, reflexion y flexibilidad tanto en el trabajo en la

clase como al enfrentar software educativo: este ejercicio permite profundizar en la



busqueda de nuevas alternativas de solucién al tener que convertir las proposiciones
falsas en verdaderas y cuando tiene que analizar ademés de cada parte de la figura
para resolver cada proposicion la figura como un conjunto.
Sistema de evaluacion.
La evaluacion concebida en estas Orientaciones Metodoldgicas permitira a las
estructuras de direccion hacer valoraciones cuantitativas y cualitativas de los cambios
que ocurren en el aprendizaje reflexivo de los alumnos, asi como el redisefio de
acciones transformadoras como parte de la preparacion de los docentes.
Las formas fundamentales que emplearan son orales, escritas o practicas y el tipo de
evaluacion es la sistematica. Los procedimientos que utilizaran para asegurar un
proceso evaluativo mas contemporaneo referidos por el Dr. Rodolfo Gutiérrez Moreno
en su libro “Hacia una didactica formativa por un hombre nuevo” (2008).
son:

v La auto evaluacion.

v La coevaluacion.

v La heteroevaluacion.
La auto evaluacion orienta al alumno a descubrir por si solo sus limitaciones y
potencialidades, elevan su sentido auto valorativo y los pone en mejores condiciones de
si mismo para aprender a auto aprender, es tomar conciencia del estado de desarrollo
por el que el propio sujeto del aprendizaje va atravezando. Este procedimiento puede
aplicarse durante el proceso.
La coevaluacion es una evaluacion compartida, interactiva, comunicativa y dialogada,
predominante entre dos sujetos que comparten el autoaprendizaje es la toma de
conciencia de tu estado de desarrollo a partir de la mirada del otro sujeto, desarrolla la
critica y la autocritica, el compafnerismo en el proceso de aprender-aprender. Esto se
puede realizar mediante el intercambio de trabajo, orales o escritos aplicados, trabajos
practicos, preguntas orales.
La heteroevaluacidn es el criterio evaluativo que emiten el grupo sobre el resultado, es
la influencia del grupo sobre cada uno de los miembros y las relaciones de cada sujeto

que aprende con su grupo.



Para el trabajo con cualquiera de los tres procedimientos se hace necesario que le
orienten al profesor los indicadores que permitan autoevaluarse, coevaluarse,
heteroevaluarse de forma objetiva hasta llegar al estudiante. Considerando que en la
practica pedagogica contextualizada y personalizar, la evaluacion del desarrollo de las
habilidades puede presentar matices muy variados, es que la presente escala se
plantea como un instrumento orientador para que de manera flexible y creadora cada
colectivo tome la mejor decision de forma tal que la evaluacion cumpla con sus
funciones.
Evaluacion por niveles de las diferentes dimensiones:
A-Cumple con excelencia las dimensiones planteadas.
MS-Cumple con las dimensiones con algunas insuficiencias no esenciales.
M-Presenta insuficiencias en el procesamiento de los resultados.
B-Insuficiencia en las tres primeras dimensiones o en algunas de ellas que afectan
proceso o/e interpreta los resultados de la observacion.
Simbologia:

A-Nivel alto.

MS- Nivel medio superior.

M- Nivel medio inferior.

B- Nivel bajo.
Bibliografia:
Para profundizar en las diferentes partes de las Orientaciones Metodolégicas se
sugiere la siguiente bibliografia:
Metodologia de la Ensefianza de la Matematica Tomol.Sergio Ballester Pedroso,
Colectivo de autores, Editorial Pueblo y Educacion, Habana, 1992.
Proceso de Ensefianza Aprendizaje Desarrollador en la Escuela Primaria. Teoria y
Practica Doctora Pilar Rico Montero, Edith Miriam Santos, Virginia Martin Viafa.
Editorial Pueblo y Educacion, Habana, 2004.
Programa de Tercer Grado, Ministerio de Educacion, Editorial Pueblo y Educacion,
Habana 1990.
Orientaciones Metodolbgicas para Instrumentar Ajustes Curriculares en Educacion
Primaria. Editorial Pueblo y Educacion, Habana 2004-2005.



Orientaciones Metodoldgicas Tercer Grado tomo 2, Editorial Pueblo y Educacion,
Habana segunda edicion corregida y aumentada ,2001.
Libro de Texto Matemética Tercer Grado, Editorial Pueblo y Educacién .La Habana
1990.
Cuaderno de Trabajo de Tercer Grado, Editorial Pueblo y Educacion, La Habana 1988.
Cuaderno Complementario de Tercer Grado Editorial Pueblo y Educacion, La Habana
,2005.
Coleccion de ejercicios (Anexo 11). Lic. Prof. Auxiliar Morales Gonzélez Maria Elena.
Ranchuelo 2007
La autora decidié someter las Orientaciones Metodologicas a un nuevo proceso para
una segunda confirmacion de calidad mediante el método de criterio de especialista
antes de ser implementa.
La caracterizacion de los especialistas
La aplicacién del criterio de especialista ha sido tomada como método de valoraciéon de
la propuesta. Como se observa las Orientaciones Metodoldgicas han sido evaluadas
por el 100% de los especialistas de muy aceptado, en cuanto a su actualidad y
cientificidad. El 62,5% valor6 su estructura como muy aceptable y el 37,5% como
aceptable, el 0% descartd su valoracion de poco aceptable y no aceptable. Su
factibilidad fue evaluada por el 50% como muy aceptable y por el 50% como aceptable,
con el 0% de categorizacion poco y no aceptable; su calidad fue evaluada por el 100%
de muy aceptable y por el 0% de aceptable, de categorizacion poca o no aceptable. Por
lo que se puede valorar de manera general de calidad y pertinencia de las mismas,
precisando lo Gtil que resulta para preparar a los profesores generales e integrales en la
educacion media (Anexo 13)
Respecto a lo positivo, lo negativo, lo interesante de las Orientaciones
Metodoldgicas.
Lo Positivo

v" Una propuesta como una respuesta cientifica a un problema real.

v" Resuelve el problema como trabajar el dominio Geometria con un caracter

reflexivo.

v' Es una aproximaciéon a un problema actual de gran complejidad.



v' Se avala y fundamenta a partir de las transformaciones que se desarrollan en
la educacion primaria.

v' La propuesta es necesaria, urgente y logra la integracion en la evaluacion en
dimensiones e indicadores.

v' Se aprecia rigor, actualidad y cientificidad en su concepcion.

Novedoso

v' Responde a las necesidades de las transformaciones.
v' Permite preparar a los Profesores Generales Integrales de la educacion media
y media superior
v' Resulta necesaria en los momentos actuales para elevar la calidad de la
educacion

v/ Consiste en una guia para el trabajo con los directivos.
Sugerencia.

v' Extenderlo a la ensefianza media y media superior.
No le fueron sefialados aspectos negativos.
Resultados. Cuarta fase: Cuarta aproximacion a la realidad. Preparacion de los
protagonistas del cambio.
Para introducir el cambio se tuvo en cuenta las necesidades generales en las tres
primeras fases del proceso investigativo y la continuidad al método de investigacion
accion participativa para satisfacer las necesidades del mismo y la voluntad politica de
los protagonistas involucrados en este proceso.
Ademas se conformard un plan de preparacion para las estructuras sustentada en dos
modalidades basicas estrechamente vinculadas entre si: las Reuniones Metodoldgicas
y el EMC que me permitirdn constatar la efectividad de la misma y el conocimiento
adquirido en el dominio de la Geometria.
Estas dos modalidades de trabajo metodolégico se aplicaran teniendo en cuenta la
concepcion y la estructura planteada por el doctor Rodolfo Gutiérrez Moreno en el
articulo” El trabajo Metodolégico “de su libro “Hacia una didactica formativa por un
hombre nuevo” (2008).
La primera modalidad empleada es la Reunién Metodoldgica las cuales se emplearon

con el propdsito de preparar a los sujetos protagonista de su propio cambio para que



operen con conocimiento de causa en el mismo, aprendiendo a hacer y a la toma de
conciencia para instrumentar la transformacién dandoles las herramientas de como
hacerlo en el marco contextualizado de sus condiciones reales del proceso ensefanza-
aprendizaje. Se utiliza para abrir y cerrar el sistema de trabajo metodoldgico

El EMC como segunda modalidad basica de la metodologia a la introduccién al cambio
al tiempo que se va culminado con la capacitaciéon de cada objetivo de la reunion
metodoldgica se va dando las condiciones previas para ir incorporando paulatinamente
cada objetivo al EMC que se desarrolla en cada etapa de trabajo del sistema para ir
desarrollando la capacidad en las estructuras de direccion.

El EMC tiene su apertura dentro del sistema de trabajo en la cual se prepara sobre la
base de la demostracién de como lograr los objetivos al alcanzar en la etapa con el
dominio Geometria en tercer grado.

El segundo momento del EMC lo constituye la demostracion a las estructuras de
direccién de como transitar las dimensiones dadas por la Dra. Pilar Rico Montero para
lograr el desarrollo del pensamiento reflexivo en el dominio Geometria en tercer grado.
Este se acompafia del método de la observacién, del analisis y del producto de la
actividad.

Un tercer momento tiene lugar con la elaboracion del registro de entrenamiento que
recoge los resultados alcanzados 0 no en este proceso y la evaluacién de la capacidad
de direccion.

El cuarto momento transita por el analisis de los resultados recogidos en el registro de
entrenamiento, para lo cual se elabora el dictamen del colectivo de ciclo.

El quinto momento se dan recomendaciones para el consejo de direccibn de como
abordar el proceso de ensefianza-aprendizaje teniendo en cuenta el dominio Geometria
en tercer grado.

El sexto momento se redisefian las acciones a realizar en el EMC de la préxima etapa.

Resultado. Quinta fase. Quinta aproximacién a la realidad. Elaboracién del
proceso de control y evaluacion.

Los resultados de esta fase se expresan en la elaboracién de un proceso de visita para
controlar y evaluar el proceso de ensefianza-aprendizaje visto en el dominio Geometria

con un caracter reflexivo registrado en el (Anexo 16) como un resultado practico.



Resultado de la Sexta aproximacion a la realidad

2.3 Validacion de la propuesta. Efecto de las Orientaciones Metodoldgicas en la
preparacion de los protagonistas del cambio.

El instrumento de medicion aplicado en el diagndstico se volvio aplicar al término del
desarrollo de todas las actividades para la comprobacion final de los cambios
ocurridos, comparando el antes con el después.

Esta comparacion unida a las evaluaciones realizadas sistematicamente sobre el
comportamiento de cada indicador, elevara la confiabilidad de los cambios evaluados
y por lo tanto de los resultados alcanzados tras el impacto de las influencias
planificadas y desarrolladas.

De lo expresado con antelacion se infiere que ningun diagndéstico niega al otro; si
no que se condicionan para el control y tratamiento mas completo del problema.
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Estos indicadores relacionados con la dimensién 1 de preparacion en el dominio teérico
que poseen las estructuras de direccion acerca del dominio en Geometria en tercer
grado hubo significativos cambios del 16.3% segun aparece demostrado en la grafica

anterior.




Al inicio estos indicadores estaban afectados al 71.4% en el conocimiento de cémo
transitar un determinado ejercicio por los tres niveles de comprension, les faltaban
conocimientos en algunos conceptos y caracteristicas de los contenidos geométricos,

ademas se le daba mas tratamiento al dominio aritmético que al dominio geomeétrico.

Una vez aplicada la propuesta estos indicadores presentan una situacion mas
favorables representados en un 87.7% en la etapa final, conocen los conceptos y sus
caracteristicas y realizan una mejor dosificacién de los contenidos por las unidades.
(Anexo 14)
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Valoracion de la entrevista.

Al hacer el andlisis de los indicadores relacionados con la dimensién 2 sobre el
dominio metodoldégico que poseen las estructuras de direccion acerca del dominio en
Geometria en tercer grado hubo significativos cambios lo cual se representa en un 20%
por encima de la etapa inicial como lo muestra la grafica 2.

Al iniciar este trabajo el 80% de estos indicadores estaban afectados los mismos nos
permitieron conocer que no existe la preparacion metodolégica necesaria para trabajar
el dominio Geometria con un caracter reflexivo con los docentes, presentaban
limitaciones en algunos contenidos asi como su tratamiento metodoldgico, limitados
ejercicios en los libros de texto y cuadernos de trabajo para trabajar el segundo y tercer

nivel de asimilacion.




Una vez aplicada la propuesta estos indicadores presentan una mejor situacion como
se puede apreciar en la grafica 2 pues las estructuras estan preparadas
metodoldgicamente para el trabajo con este dominio utilizando el aprendizaje reflexivo,
cuentan ademas con otros ejercicios que enriquecen los que aparecen en el libro de

texto y cuaderno de trabajo (Anexo 15).

Tabla 1
. Inicial Final
Indicadores
B R M B R M
1 100% 100%
2 100% 100%
3 100% 100%
4 100% 100%

Al analizar esta tabla podemos plantear que al inicio de la investigacion los tres
funcionarios que representa el 100% consideraban que a las estructuras les faltaba
conocimiento en ese dominio, asi como realizar trabajo metodol6gico con sus docentes
y consideraban oportuno prepararlos.

Después de aplicar la propuesta entrevistamos tres funcionarios mas utilizando el
mismo instrumento los cuales plantean que las estructuras estan en condiciones de
trabajar con ese dominio y que cuentan con Orientaciones Metodoldgicas especificas

para su utilizacién en la practica escolar.

Tabla 2
indicadores Inicial Final
B R M B R M
1 100% 100%
2 100% 100%
3 100% 100%
4 100% 100%
5 100% 100%




Al analizar las categorias otorgadas a las reuniones del sistema de trabajo podemos
apreciar segun la tabla que existe cambio al aplicar la propuesta. Al inicio de la
propuesta los resultados estan reflejados en que no siempre empleaban el método de
forma adecuada para tratar el dominio geométrico con caracter reflexivo, no siempre se
le da el tratamiento metodoldgico que requieren estos contenidos.

Al preparar las estructuras para conducir el proceso en el sistema de reuniones se pudo
apreciar que realizan las mismas con mayor profundidad se emplean mas ejercicios de
caracter reflexivo, son mas abarcadores los conocimientos y hay un mayor control y
evaluacion de los resultados.

La autora de esta tesis privilegia el analisis de los resultados de los distintos eventos del
proceso por donde evoluciona en aproximaciones progresivas la elaboracion de las
Orientaciones Metodoldgicas, para lo cual da prioridad a la valoracion del proceso que
transcurre durante las fases de la investigacion-accion participativa.

Prioriza la primera y segunda fase porque permitieron describir el fenémeno objeto de
investigacién, confirmando el problema cientifico y la tercera fase porque posibilitd
pasar de la descripcion del fenémeno, a la explicacién de la esencia del mismo, es que
en esta fase donde se produce la elaboracion de las Orientaciones Metodologicas de
forma colegiada y desde el protagonismo de los sujetos involucrados en el proceso de
cambio como alternativa para transformar la realidad y se somete a criterio de
especialistas antes de pasar a la proxima fase.

La cuarta fase aunque no tributa a la elaboracion si impulsaron a la autora a realizar
alternativas metodolégicas para propiciar nuevas aproximaciones al cambio.

En la quinta fase se expone como resultado practico el control y evaluacion del
proceso a partir de la implementacion de las Orientaciones Metodoldgicas propuestas.
En la sexta fase se expone el efecto de las Orientaciones Metodologicas en la
preparacion de los protagonistas del cambio

Los resultados citados anteriormente pueden continuar transformandose a partir de la
sistematizacion en la préactica de todo lo aprendido, de la estimulacion constante para
continuar preparandose en el tema y del control permanente de los directivos

municipales, los cuales poseen las herramientas indispensable para actuar en tal



sentido y contribuir de acuerdo con sus posibilidades al logro de un aprendizaje

reflexivo en el dominio Geometria en tercer grado



Conclusiones:

v'.Los fundamentos teéricos analizados sobre el tema permitieron la conformacién
de las Orientaciones Metodoldgicas para la preparacion de las estructuras de
direccidn en el logro de un aprendizaje reflexivo de la Geometria en tercer grado.

v .El diagnéstico realizado advirti6 que a las estructuras de direccion les faltaba
preparacion para dar tratamiento metodoldgico a los contenidos del dominio
Geometria en tercer grado con caracter reflexivo.

v'.Los criterios valorativos emitidos por las estructuras de direccion en el proceso
permitieron en sus aproximaciones progresivas, ascendentes y graduales la
elaboracion de las Orientaciones Metodoldgicas.

v'.Las Orientaciones  Metodoldgicas propuestas se distinguen por precisar
orientaciones que en el orden metodoldgico apuntan a la utilizacion de métodos,
procedimientos, técnicas, ejercicios y escalas valorativas para lograr un
aprendizaje reflexivo en el tratamiento de los contenidos del dominio Geometria en
tercer grado.

v'.Los criterios emitidos por los especialistas mas los resultados de la
implementacion en la preparacion, confirman la calidad y pertinencia de las
Orientaciones Metodoldgicas para la preparacion de las estructuras de direccidon
en el logro de un aprendizaje reflexivo en el dominio de la Geometria en tercer

grado.



Recomendaciones:

v .Continuar extendiendo el empleo de las Orientaciones Metodoldgicas para la
introduccion del cambio educativo, con vista profundizar en el proceso de
perfeccionamiento de preparacién de las estructuras de direccion.

v .Proponer a los metoddlogos integrales y especialistas de las asignaturas
priorizadas de la Direccion Municipal de Educacién su incorporacion al plan de

superacion a otras muestras para su generalizacion.
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Anexo 1

Encuesta de base a Directores y Jefes de Ciclo.

Objetivo:

Constatar el nivel de preparacion en el dominio tedrico que poseen las estructuras de
direccién acerca del domino Geometria en tercer grado.

No es necesario escribir su nombre .Lo que Si resulta importante es que sea sincero al
responder.

Aspectos a controlar.

1- ¢Conoces los conceptos y caracteristicas de los contenidos geomeétricos que se
imparten en tercer grado?

Si, No, Algunos.

2- Marca con una X los instrumentos que se utilizan para el trabajo con la Geometria
en tercer grado.

___Regla.

____Cartabén.

____Semicirculo.

____Compas.

3-¢Esta usted preparado para orientar a sus docentes en el dominio Geometria de
tercer grado teniendo en cuenta los diferentes niveles de desempefio? Fundamenta.

Si, No, Un poco.

4-¢Qué opinidn posees de las frecuencias con que trabaja el dominio Geometria con
tus docentes en tercer grado?

5-Si usted tuviera que evaluar sus conocimientos en relacion con las tareas docentes
para conducir un aprendizaje reflexivo en el dominio Geometria de tercer grado se
ubicaria en:

____No tengo conocimiento.

____Tengo poco Conocimiento.

__Estoy suficientemente preparado.

6-Marca con una X las vias que utilizas para trabajar lo referente al dominio Geometria
en tercer grado con tus docentes:

Preparacion metodoldgica.



____Colectivo de ciclo.

____Post grado y diplomados.

____Intercambio con otros docentes.

____Capacitacion por parte del metododlogo.

___EMC.

¢, Cudl de ellos consideras mas efectivo? Explique.

7-El trabajo con el dominio Geometria en tercer grado en tu escuela evidencia logros
significativos en el aprendizaje reflexivo de los estudiantes.

Si, No, En ocasiones, No sé.




Anexo 2

Entrevista a informantes claves. Directores y Jefes de Ciclo

La presente entrevista forma parte de un estudio que estamos haciendo sobre la
preparacion que poseen las estructuras de direccion en el dominio Geometria en tercer
grado con un caracter reflexivo, la colaboracion que usted brinde soélo tiene fines
investigativos y de perfeccionamiento de la misma por lo que agradecemos su
cooperacion y ayuda anticipadamente.

Objetivo. Diagnosticar el nivel de preparacion en el dominio metodoldgico que poseen
las estructuras de direccion acerca del dominio Geometria en tercer grado y proponer
alternativas de solucion.

Gracias

Aspectos a controlar

1. ¢Cbomo usted conduce el andlisis de los ejercicios de Geometria en tercer grado?

¢, Qué otras vias usted propone?

2. ¢Qué tareas docentes usted planifica para que sus docentes ejecuten de forma
independiente al trabajar el dominio Geometria en tercer grado?

¢, Qué otras alternativas pudieran instrumentarse?

3. ¢Como usted procede al trabajar los procedimientos para el procesamiento de la
informacion en el tratamiento al dominio Geometria con un caracter reflexivo?

4. ¢ Cémo usted controla y valora los resultados de sus tareas a partir de los indicadores

dados al trabajar el dominio Geometria en tercer grado?

a)

5. ¢Como usted elabora los ejercicios para trabajar el dominio Geometria en tercer
grado?
Ejemplifique.



Anexo 3
Entrevista a consultores externos. Jefe de Ensefianza y Metoddlogos
La presente entrevista forma parte de un estudio que estamos haciendo sobre la
preparacion que poseen las estructuras de direccion en el dominio Geometria en tercer
grado con un caracter reflexivo, la informacién que usted brinde soélo tiene fines
investigativos, sera confidencial por lo que agradecemos su cooperacion y ayuda
anticipadamente.
Objetivo:
Constatar que opinion posen del nivel de preparacion de las estructuras de direccion en
el dominio Geometria en tercer grado.
Cuestionario
v' Considera que las estructuras de direccibn poseen los conocimientos
necesarios sobre el dominio Geometria en tercer grado para preparar a sus
docentes en el logro de un aprendizaje reflexivo.
v' Considera que las estructuras de direccién han realizado un buen acertado
tratamiento metodoldgico a ese dominio en este curso escolar.
v' ¢ Considera necesario preparar a las estructuras de direcciéon en ese dominio?
v' Considera usted que las estructuras de direccion poseen dominio del uso
correcto de los instrumentos para desarrollar el trabajo de la Geometria en

tercer grado.



Anexo 4
Andlisis de documentos (registro administrativo).
Objetivo:
Comprobar como se realiza la atencién adecuada al dominio Geometria en tercer grado
con un caracter reflexivo en las diferentes etapas del curso segun los elementos mas
afectados.
Aspectos a comprobar.
1. Cémo aparece reflejado en la Estrategia de aprendizaje las acciones encaminadas al
logro de un aprendizaje reflexivo en el dominio Geometria en tercer grado segun
elementos mas afectados.

- Suficiente

- Insuficiente

- Excesiva

- No hay.
2. Si en las acciones disefladas se aplican de forma independiente las estrategias de
lectura global y analiticas para el andlisis reflexivo de los conceptos geométricos en
tercer grado.
Si No A veces
3. Si las acciones de las estrategias permiten la presencia de procedimientos de la
informacion.

Si No A veces



Anexo 5
Andlisis de documentos (normativos y metodoldgicos).
Objetivo:
Constatar como se abordan en los Programas, Orientaciones Metodologicas, Modelos,
Circulares, Libros de Textos y Cuadernos de Trabajo, los objetivos y contenidos que
permitan preparar a las estructuras de direccion en el dominio Geometria con un
caracter reflexivo.
Documentos a analizar.
Programas, Orientaciones Metodologicas, Libros de Textos, Cuadernos de Trabajo,
Circulares, Prioridades, Modelo de la Escuela Primaria.
Aspectos:
Analizar objetivos y contenidos que se plantean acerca del dominio Geometria.
Analizar recomendaciones metodoldgicas que propicien la preparacion de las

estructuras en ese dominio con un caracter reflexivo.



Anexo 6

Guia de observacion a las reuniones del sistema de trabajo.

Objetivo:

Comprobar el nivel de preparacion del dominio tedrico y metodologico que poseen las
estructuras de direccion al trabajar el dominio Geometria en tercer grado.
Aspectos a observar:

Indicadores Evaluacion.

B R M

1. La preparacién previa que realizd para conducir
el proceso.
2.0rient6 el qué, el como, y el para
qué de la actividad que se va a ejecutar.

3. El empleo de métodos para abordar el dominio Geometria
en tercer grado con un caracter reflexivo.

4. El trabajo con el dominio Geometria con los
docentes de tercer grado con un caracter reflexivo es.
5. ¢Qué ventajas y desventajas se aprecian al

6. conducir la preparacion de los docentes de tercer
grado con un caracter reflexivo?

7. Se logra la participacion activa y consciente de los
docente en la apropiacion de los conocimientos

del dominio Geometria en tercer grado para lograr el caracter
reflexivo del mismo.

8. Se realiza el control y la valoracion de los
resultados de sus tareas a partir de indicadores dados

al trabajar el dominio Geometria en tercer grado con un caracter reflexivo.



Anexo 7 Operacionalizacién de la variable dependiente. Nota:

A (5y 4 puntos)

M (3 puntos)

B (2 puntos)

Variable Dimensiones Indicadores Instrumentos indice
dependient
e
A M
Prepara- Fundamentos | 1. Dominio que poseen las estructuras de direccion de los | encuesta
cion de las conceptos y caracteristicas geométricas que imparten en
Tebricos tercer grado con un caracter reflexivo.
estructu-
2. Domini n | tructur ireccion en el
ras de ominio que poseen las estructu a,s.de direccion en el uso encuesta
de los diferentes instrumentos matematicos.
direccion
para ol 3. Dominio que poseen las estructuras de direccion de los
_ niveles de desempefio cognitivos. encuesta
tratamien-
to del 4, qulnl_o, de la frec_uenma con que trabajan las estructuras encuesta y
de direccion el dominio Geometria en tercer grado en las analisis de
aprendiza- [ jo.
p estrategias de trabajo documentos
je reflexivo ., . .
5. Preparacion que poseen las estructuras de direccion sobre encuesta
de la las tareas docentes para trabajar el dominio Geometria con un
Geometria caracter reflexivo. encuesta y
. : . analisis de
en 6. Dominio que poseen las estructuras de direccion de los documentos
tercer tipos de ejercicios que corresponden a los diferentes niveles
de asimilacion.
grado
7. Dominio de las vias que utilizan las estructuras de direccion
para elevar la preparacion teérica sobre el dominio Geometria encuesta

con un caracter reflexivo.




Fundamentos

metodoldgicos

1. Aplica de forma independiente estrategia de lectura global,
lectura analitica para el andlisis reflexivo de los conceptos
geométricos en tercer grado.
2. Planifica tareas docentes para que los maestros ejecuten de
forme independiente.
3. Utiliza estrategias de trabajo colectivo para dar tratamiento
metodolégico al dominio Geometria con caracter reflexivo.
4. Muestra en su desempefio la presencia de procedimientos
para el procesamiento de la informacion con esquemas
cognitivos en el tratamiento metodolégico al dominio
Geometria con caracter reflexivo.
5. Interpreta y ejecuta diferentes érdenes y orientaciones que
le permitan la busqueda de alternativas de solucion y el
planteamiento de suposiciones al trabajar el dominio
Geometria con un caracter reflexivo.
6. Realiza el control y la valoracién de los resultados de sus
tareas a partir de indicadores dados al trabajar el dominio
Geometria con un caracter reflexivo.
7. Elabora ejercicios con solucién, sin solucién, con variadas
alternativas de solucion o con errores y argumenta la solucion
gue conviene o no desde posturas reflexivas en los que se

aprecien elementos de valoracion critica, reflexion vy
flexibilidad al dar tratamiento metodoldégico al dominio
Geometria con caracter reflexivo.

8.Vias que utiliza para elevar la preparacion metodoldgica del
tema

*analisis
documentos
entrevistas
*analisis
documentos
entrevista
*analisis
*documentos
analisis
documentos

*analisis
documentos

*entrevista
analisis
documentos
+analisis
documentos

*entrevista
analisis
documentos
guia
observacion

de

de

de

de

de

de

de

de

de




Anexo 8 Tabulaciéon de la encuesta (16 directores y 16 jefes de ciclos).

Pregunta 1 Pregunta 2
Si No Algunos Todos Algunos Ninguno
cantidad | % cantidad | % cantidad | % cantidad | % cantidad | % cantidad | %
20 625 |5 156 |7 21.8 | 27 90.6 |5 194
Pregunta 3 Pregunta 4
Si No Un poco Se trabaja | Se trabajo pero | No se trabaja
sistematicamente no de forma
Sistemética
cantidad | % | cantidad | % cantidad | % cantidad % cantidad | % cantidad | %
8 25| 6 18.7 | 18 56.2 |0 0 32 100 | 0O 0
Pregunta 5
No Tiene | Tiene Estoy bien
conocimiento | pococonocimiento | preparado
cantidad | % cantidad | % cantidad | %
6 18.7 | 18 56.2 |8 25
Pregunta 6
Preparacion Colectivo  de | Posgrados Yy | Intercambio Capacitacion EMC otros
metodoldgica | ciclo Diplomados con otros | por
docentes metodologos
cantidad | % cantidad | % cantidad | % cantidad | % cantidad | % cantidad | % cantidad | %
18 56.2 | 7 218 |0 0 3 93 |2 6.2 |4 125 |0 0
Pregunta 7
Si No En ocasiones | No sé
cantidad | % cantidad | % cantidad | % cantidad | %
11 34319 28.1 12 3750 0




Anexo 9 Tabulacion de la entrevista (16 directores y 16 jefes de ciclos)

Pregunta 1 Pregunta 2

Conduce Conduce Conduce con | No conduce Utiliza una sola | Utiliza varias | Utiliza todas las
correctamente | incorrectamente | dificultad via vias vias
cantidad | % cantidad % cantidad | % cantidad | % cantidad | % cantidad | % cantidad | %
15 46.8 | 13 40.6 | 4 1250 0 9 28.2 | 20 625 |3 9.3
Pregunta 3 Pregunta 4

Conduce Conduce Conduce con | Utiliza una sola | Utiliza varias | Utiliza todas las
correctamente | incorrectamente | dificultad via vias vias

cantidad | % cantidad | % cantidad | % cantidad | % cantidad | % cantidad | %

5 156 | 7 21.8 | 20 62.5 | 8 25 18 56.2 | 6 18.7

Pregunta 5

Utiliza una | Utiliza  varias | Utiliza todas las

sola via vias vias

cantidad | % cantidad | % cantidad | %

23 71.8 |5 156 |4 12.5




Anexo 10: Entrevista a Informantes Claves.

Guia de entrevista:

Informante Clave----------=-m oo

Como parte de la investigacion que se realiza acerca dominio Geometria con un

caracter reflexivo en tercer grado, necesitamos de su colaboracion para el

perfeccionamiento de la misma.

Objetivo: Evaluar propuestas de alternativas de solucién y ofrecer recomendaciones.

Gracias.

Con el propdsito de lograr el dominio Geometria con un caracter reflexivo en tercer

grado:

Valore la calidad, factibilidad y pertinencia que poseen:

1.

Los métodos y procedimientos de trabajo propuestos para lograr la calidad de la
educacion desde una perspectiva de aprendizaje reflexivo en el dominio en
Geometria.

Las situaciones de aprendizaje que se proponen a los alumnos tanto en el plano
del conocimiento, como en el de sus procesos de pensamientos y modos de
actuacion los motivan suficientemente.

Los objetivos y contenidos del grado que se proponen para lograr desarrollar el
pensamiento reflexivo a partir de su transito por las diferentes dimensiones a
partir de las caracteristicas del aprendizaje reflexivo.

La aplicacion de alternativas que permitan organizar el proceso de ensefianza-
aprendizaje sobre la base de un aprendizaje reflexivo.

La coleccion de ejercicios propuestos para trabajar el dominio Geometria con la
concepcion del aprendizaje reflexivo.

Las vias que se utilizan para controlar y evaluar los resultados.

2. Proponga recomendaciones que permitan perfeccionar la calidad, factibilidad y

pertinencia en el caso de encontrar limitaciones en las Orientaciones Metodoldgicas

propuestas.
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Propuesta de una coleccién de ejercicios para propiciar el aprendizaje reflexivo del

dominio Geometria en 3cer grado.



Anexo 12.

Guia para la valoracion del criterio de especialista.

Compafiero(a) junto a la presente solicitud de valoracién se le ofrece una metodologia

para propiciar la evaluacion de las Orientaciones Metodologicas de preparacion de los

directivos de la educacion primaria para el logro de un aprendizaje reflexivo de la

Geometria en tercer grado, es un trabajo que pretende avalarse con su ayuda pues UD.

fue seleccionado como especialista por su preparacion profesional en la tematica.
Gracias por su colaboracion.

Inicialmente se necesita que incluya los siguientes datos personales:

Nombres y apellidos:

Cargo:

Afios de Exp. en educacion: Doc: Ensefianza:
Cargo:

Categoria docente:

Grado académico o cientifico:

Afos de experiencia en el trabajo:

Se solicita que usted tenga en cuenta los siguientes aspectos para emitir su criterio.

La estructura de las Orientaciones Metodolbgicas: etapas, objetivos, actividades,
medios, orientacion, metodologia y evaluacion.
Evaluacion: Observaciones:

a) Muy aceptable.-------
b) Aceptable.-------
c) Poco aceptable.------
d) No aceptable.--------
2. Actualidad y Cientificidad.
Evaluacion: Observaciones:
a) Muy aceptable.-------
b) Aceptable.-------
c) Poco aceptable.------

d) No aceptable.--------



3. Su factibilidad para la aplicacion en la educacion primaria por parte de los
directivos.
Evaluacion: Observaciones:
a) Muy aceptable.-------
b) Aceptable.-------
c) Poco aceptable.------
d) No aceptable.--------
4. Su contribucion a la calidad de la evaluacion del trabajo.
Evaluacion: Observaciones:
a) Muy aceptable.-------
b) Aceptable.-------
c) Poco aceptable.------
d) No aceptable.--------
5. Valorar lo positivo, o negativo y lo interesante de la metodologia.
YT 1Y

6. Sugerencias que deben tenerse en cuenta para ser mejorada.
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Datos generales de los especialistas consultados.
Total de especialistas encuestados: 8
Funciones que desempeiia:
Categoria Docente:
1. Titulares: 0
2. Auxiliares: 6
3. Instructor: 2
Grado Cientifico:
1. Doctores en Ciencias Pedagdgicas: 2
2. Master en Ciencia: 0
Afios de Experiencia en Educacion.
1. Entre40y46:0
2. Entre30y 35: 4
3. De 29:3
4. De 12:1

Regularidades de los criterios emitidos por los especialistas.

Categorias en que ha Si evaluada la Orientacion Metodolégica.

Indicadores Categorias
Muy
Aceptable Aceptable  Poco Aceptable No
Aceptable
1-Estructura 5 3
2-Actualidad y | 8
Cientificidad.
3-Factibilidad. |4 4
4 Calidad.




Anexo 14
2.4 Validacion de la Propuesta. Encuestados al inicio 32. Resultados de la encuesta final 32.

Preguntan #1 Pregunta #2
Si No Algunas Todos Algunos Ninguno
Etapas |[Cant.| % |Cant.| % |Cant.| % |Cant.| % | Cant. % Cant. | %
Inicio 20 |62.5 5 15.6 7 21.8| 27 |90.6 5 19.4 0 0
Final 32 | 100 0 0 0 0 32 | 100 0 0 0 0
Preguntan #3 Pregunta #4
Si No Un Poco . Se ,trgbaja Se trab_aja no Qe No se trabaja
sistematicamente | forma sistematica
Etapas |[Cant.| % |Cant.| % |Cant.| % Cant. % Cant. % Cant. %
Inicio 8 25 6 18.7| 18 |56.2 0 0 32 100 0 0
Final 32 | 100 0 0 0 0 28 87.5 4 12.5 0 0

Preguntan #5
No tiene Tiene poco | Estoy bien
conocimiento | conocimiento | preparado

Etapas | Cant. % Cant. % |Cant.| %

Inicio 6 18.7 18 56.2 8 25

Final 0 0 0 0 32 |100




Continuacion del Anexo 14

Preguntan #6

Preparacion | Colectivo de Postgrados Intercambio con | Capacitacion por
L : y . E.M.C Otros

Metodologica Ciclo . otros docentes Metodologos

Diplomados
Etapas | Cant. % |[Cant.|] % |[Cant.| % | Cant. % Cant. % Cant. % | Cant. | %
Inicio 18 56.2 7 21.8 0 0 3 9.3 2 6.2 4 12.5 0 0
Final 30 [93.75| 30 |93.75] O 0 26 81.2 26 81.2 28 87.5 0 0
Preguntan #7
Si No En No Sé
Ocasiones

Etapas [Cant.| % |Cant.| % |[Cant.| % | Cant. | %

Inicio 11 |343| 9 28.1] 12 |37.5 0 0

Final 24 75 4 125| 4 12.5 0 0




Anexo 15 Entrevista a estructuras. Entrevistados al Inicio 32. Final 32.

Pregunta #1 Pregunta #2
Conduce Conduce Conduce con | No Utiliza una Utiliza varias | Utiliza todas
Correctamente | Incorrectamente | dificultada Conduce sola Via Vias las Vias
Etapas Cant. | % Cant. % Cant. | % Cant | % | Cant. | % Cant. % Cant. | %
Inicio 15 46.8 13 406 |4 12.5 0 0 9 28.2 |20 6253 9.3
Final 30 93.75 |0 0 2 6.25 0 0 0 0 12 375 |20 62.5
Pregunta #3 Pregunta #4
Conduce Conduce Conduce con | Utiliza una Utiliza varias | Utiliza todas
Correctamente | Incorrectamente | dificultada sola Via Vias las Vias
Etapas Cant. | % Cant. % Cant. | % Cant. % Cant. | % Cant. | %
Inicio 5 15.6 7 21.8 |20 62.5 8 25 18 56.2 |6 18.7
Final 30 93.75 |0 0 2 6.25 0 0 12 375 |20 62.5
Preguntan #5
Utiliza una | Utiliza varias | Utiliza todas
sola Via Vias las Vias
Etapas Cant. | % Cant. | % Cant. | %
Inicio 23 71.8 |5 15.6 4 12.5
Final 0 0 8 25 24 75




Anexo 16.

Proceso de visita para controlar y evaluar el tratamiento metodol6gico al dominio

Geometria en tercer grado utilizando el aprendizaje reflexivo.

Objetivo:

Comprobar el estado del proceso y el resultado al tratamiento metodoldgico al dominio

Geometria en tercer grado utilizando el aprendizaje reflexivo.

Contenidos fundamentales a controlar y evaluar:

v

Sistema de Trabajo. Tratamiento a la Geometria con un caracter reflexivo en los
organos técnicos y de direccion.

Convenios individuales. Proyeccién de la superacion teniendo en cuenta el
tratamiento a la Geometria con un caracter reflexivo.

Concepcidn del Trabajo Metodologico desde la asignatura Matemética para el
tratamiento a la Geometria con un caracter reflexivo

Redisefo de acciones para el tratamiento a la Geometria con un caracter
reflexivo a través de los érganos técnicos y de direccion.

Uso de los Programas de la Revolucion para el tratamiento del dominio
Geometria en tercer grado.

Vias que utiliza para trabajar, controlar y evaluar el para el tratamiento del

dominio Geometria en tercer grado.
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