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F. Castro, (1981: 14).
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Resumen:

La Estrategia Metodologica de preparacion a los metodologos integrales de la
Ensefianza Primaria para el tratamiento de los ajustes curriculares en Ciencias
Naturales aborda un tema de la actualidad que reviste de gran importancia y debe
resolverse en al escuela primaria. Por lo que se propone una estrategia metodolégica
gue contribuye a la preparacion de los metoddlogos integrales de la Ensefianza
Primaria en el tratamiento de los ajustes curriculares en Ciencias Naturales de
Corralillo. Contiene la determinacion de necesidades siendo posible por la aplicacion
de diferentes métodos del nivel tedrico, empirico y matematico-estadistico.

La estrategia se presenta en tres etapas:

Creacion de las condiciones previas, implementacion y evolucién. Cada etapa tiene
implicito acciones que garantizan la preparacion de los metodologos integrales a través
de diferentes vias de trabajo metodolégico con énfasis en los talleres, fue sometida a
criterio de especialistas, quienes manifestaran que ésta presenta calidad y esta en
funcidn de los problemas que hoy se presentan, Posteriormente se evalud por un pre-
experimento donde el 100% de la muestra logré6 dominar, las concepciones tedricas
acerca de la preparacion y se apropiaron de habilidades para lograr la preparacion y
perfeccionar la direccion del proceso docente-educativo y puede constituir una guia

para la preparacion de los mismos.
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INTRODUCCION

Las transformaciones desarrolladas en las diferentes ensefianzas del Sistema Nacional
de Educacién se realizan con el objetivo de elevar sustancialmente la calidad de la esta,
tanto en el aspecto formativo como en el aprendizaje de los nifios, adolescentes y
jovenes para contribuir decisivamente a que toda la poblacién alcance una cultura

general integral.

Para un pais subdesarrollado como Cuba, la necesidad de elevar cada dia la calidad
del proceso de ensefiaza-aprendizaje es un reto permanente, que se evidencia en la
idea expresada por el Comandante en Jefe F. Castro (2002:4) “(...) Hoy se trata de
perfeccionar la obra realizada partiendo de ideas y conceptos enteramente nuevos (...)
un sistema educacional que se corresponda cada vez mas con la igualdad, la justicia
plena, la autoestima y las necesidades morales y sociales de los ciudadanos en el

modelo de sociedad que el pueblo de Cuba se ha propuesto crear”. (1)

En el marco de la Tercera Revolucién Educacional es imprescindible cambiar métodos y
estilos de trabajo, preparar a los metodoélogos integrales de la Ensefianza Primaria para
lograr su idoneidad y situarlos en condiciones de participar en las Visitas de ayuda
metodoldgica e Inspecciones con la preparacion cientifica y metodoldgica requerida en

las diferentes asignaturas y de esta forma contribuir a elevar la calidad de la ensefianza.

Constituye una preocupacion la preparacion de los metoddlogos integrales de la
Ensefianza Primaria en Cuba en aras de alcanzar resultados superiores en la
educacion, que contribuyan a enfrentar las profundas transformaciones desarrolladas
en el sector educacional en correspondencia con los cambios del mundo actual e
influyan positivamente en la orientacion y control del proceso de ensefianza —

aprendizaje.

La preparacion en Ciencias Naturales constituye una necesidad y a la vez un reto para
los metodologos integrales de la Ensefianza Primaria del municipio Corralillo, a pesar
de poseer experiencias en el cargo, de haberse desempefiado como directores o jefes

de ciclo y ejercido la docencia durante varios cursos, se han encontrado desvinculados
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de la asignatura porque la misma no constituia una prioridad. Al incluirse nuevos
objetivos y contenidos en los programas de esta asignatura y la necesidad de ampliar o
profundizar en otros, se hace necesario elevar su preparacion para orientar y controlar a
los directivos y maestros, pero aun presentan insuficiencias desde el punto de vista de

contenido y metodolégico.

La problematica de esta investigacion ha sido tratada por diferentes autores cubanos
los cuales han ofrecido sus puntos de vista sobre la preparacion de los metodologos.
Entre ellos se encuentran: M. A. Ferrer (1999) que aborda el perfeccionamiento del
trabajo del equipo metodolégico municipal de secundaria basica; M. Jiménez (2005) y
A. Betancourt (2005) y R. Diaz (2006) han analizado la necesidad de perfeccionar el

sistema de preparacion y superacion de los diferentes cuadros

Durante el proceso investigativo se ha podido constatar por la autora de esta tesis como
responsable de la asignatura Ciencias Naturales en el municipio Corralillo, a través de
las exploraciones realizadas en las visitas de ayuda metodoldgica e inspecciones, que
existen limitaciones en la preparacion de los metodologos integrales de la Ensefianza

Primaria en el tratamiento de los ajustes curriculares:

Las acciones de preparacion para los metoddlogos no siempre se proyectan a
partir de una profunda determinacion de las necesidades de aprendizaje en las
Ciencias Naturales o un diagndstico efectivo de su capacidad de direccion.
Insuficiente dominio de los elementos tedricos y metodologicos para el
tratamiento de los ajustes curriculares en Ciencias Naturales.

No siempre en los planes individuales se incluye y evalia el dominio
metodoldgico que poseen los metoddlogos integrales de la Ensefianza Primaria
sobre las Ciencias Naturales.

Poco dominio para planificar actividades que promuevan la insercion de los
ajustes curriculares.

En la preparaciéon que imparten a los directivos de centros son limitadas las

actividades metodolégicas relacionadas con las Ciencias Naturales.
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Limitada preparacion para orientar y controlar el proceso docente —educativo en

la ensefanza- aprendizaje en Ciencias Naturales.

La situacion problémica descrita anteriormente posibilitd determinar la contradiccion
existente entre la complejidad de orientar y controlar adecuadamente el proceso de
ensefianza-aprendizaje en Ciencias Naturales en la Enseflanza Primaria y la
insuficiente preparacion de los metoddlogos integrales de la Ensefianza Primaria en el

tratamiento de los ajustes curriculares.

De la situacion expuesta anteriormente, se plante6 el siguiente problema cientifico:
¢,Como contribuir a la preparacion de los metodologos integrales de la Ensefianza

Primaria en el tratamiento de los ajustes curriculares de Ciencias Naturales.

Se defini6 como objeto de la investigacion La preparacion de los metodologos

integrales

Campo de accion: La preparacion de los metodologos integrales en el tratamiento de
los ajustes curriculares de Ciencias Naturales con el propésito de solucionar el
problema cientifico, se definidé el siguiente objetivo general: Proponer una estrategia
metodoldgica para la preparacion de los metodologos integrales de la Ensefianza

Primaria en el tratamiento de los ajustes curriculares de Ciencias Naturales.

Para cumplir el objetivo antes declarado, se han considerado las siguientes

preguntas cientificas:

1. ¢Qué presupuestos tedricos y metodoldgicos sustentan la preparacién de los
metodologos integrales de la Ensefianza Primaria en el tratamiento de los
ajustes curriculares?

2. ¢Cuales son las potencialidades y necesidades de los metodologos integrales de
la Ensefianza Primaria del municipio de Corralillo en el tratamiento de los ajustes
curriculares en Ciencias Naturales?

3. ¢Cual serd la estrategia que propicie la preparacion de los metodologos

integrales de la Ensefianza Primaria en el tratamiento de los ajustes curriculares?
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4. ¢Cual sera la efectividad de la estrategia metodologica en la practica educativa?
Las tareas investigativas para desarrollar la investigacion son:

1. Estudio de los presupuestos tedricos y metodolégicos que sustentan la
preparacion de los metoddlogos integrales de la Ensefianza Primaria en el
tratamiento de los ajustes curriculares.

2. Determinacion de las potencialidades y necesidades que poseen los
metodologos integrales de la Ensefianza Primaria del municipio de Corralillo en
el tratamiento de los ajustes curriculares de Ciencias Naturales.

3. Elaboracién de una estrategia metodoldgica para incrementar la preparacion de
los metoddlogos integrales de la Ensefianza Primaria en el tratamiento de los
ajustes curriculares en Ciencias Naturales.

4. Validacion de la estrategia metodologica en la practica educativa.
Los métodos y técnicas aplicados fueron los siguientes:
Del nivel tedrico:

Analitico Sintético: Para el andlisis de toda la bibliografia consultada con el
objetivo de establecer los fundamentos tedricos y metodoldgicos de la
investigacion asi como la determinacion de las necesidades de preparacion de
los metodologos integrales de la Ensefianza Primaria en el tratamiento de los
ajustes curriculares en Ciencias Naturales.

Historico Logico: Para analizar las metodologias planteadas por otros autores que
a través de esta investigacion se llegan a modificar y enriquecer con lo mas
actual del momento trabajando ademas la historia del problema a partir de la
preparacion de los metoddlogos integrales de la Ensefianza Primaria en el
tratamiento de los ajustes curriculares

Inductivo-deductivo: Se emplea en toda y cada uno de los momentos de la
investigacion en especifico para la consulta de fuentes y documentos de los datos
empiricos acerca del problema que se investiga, si como via de razonamiento

para el trdnsito de situaciones particulares a la realizacion de inferencias
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relacionadas con las dificultades en la preparacion de los metodolégos integrales
de la Ensefianza Primaria en los ajustes curriculares en Ciencias Naturales.

Sistémico estructural: Se empled en el analisis de la dinAmica de la preparacion
metodoldgica de los metoddlogos integrales de la Ensefianza Primaria durante el
desarrollo de las actividades de la estrategia y en la valoracion de criterios
relacionados con el tema que permitid la elaboracion de una Estrategia

Metodoldgica con caracter préactico.

Del nivel empirico:

Prueba pedagdgica: Para constatar el nivel de preparacion de los metoddlogos
integrales de la Ensefianza Primaria en el tratamiento de los ajustes curriculares
en Ciencias Naturales.

Observacioén: Para constatar la realidad y obtener informacién de la situacion
que presentan los metodologos integrales de la Ensefianza Primaria en la
preparacion para desempefiar sus funciones.

Andlisis de documentos: Para constatar en el disefio de la proyeccion
metodoldgica del municipio, los informes de visitas de ayuda metodoldgica e
Inspeccion, la estrategia de trabajo del departamento de la Ensefianza Primaria,
los certificados de evaluacion profesoral y los planes de trabajo individual.
Encuesta: Para constatar los criterios de los metoddlogos sobre el estado que
presentan para orientar y controlar la ensefianza en Ciencias Naturales, asi
como las caracteristicas del proceder que utilizan para ello mediante las
opiniones de los directores, jefes de ciclo y maestros.

Entrevista individual: Para constatar las principales potencialidades vy
necesidades de los metoddlogos integrales de la Ensefianza Primaria para dirigir
la ensefianza en Ciencias Naturales y analizar en qué medida se proyecta la
preparacion para ello.

Cuestionario: Para constatar el estado inicial de preparacion de los
metodologos integrales de la Ensefianza Primaria en cuanto al nivel de dominio
de los objetivos, contenidos y la metodologia en el tratamiento de los ajustes

curriculares en Ciencias Naturales y permitié conocer su estado final.
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Método experimental en su variante de pre-experimento: Se aplico a
especialistas en el tema de los ajustes curriculares y en el conocimiento de las
Ciencias Naturales para recopilar informacion sobre la calidad de la estrategia

metodoldgica concebida.
Método matematico-estadistico

Andlisis porcentual: Para procesar la informacion obtenida a partir de la aplicacion de
diferentes instrumentos aplicados a los metodologos integrales de la Ensefianza
Primaria para la comparacion en por cientos de los resultados obtenidos y con recurso

informéatico para la elaboracién de tablas y gréaficas.
Poblacion y muestra:

La poblacion esta conformada por una subdirectora de la Ensefianza Primaria ,cinco
metodologos ,cuatro colaboradores del segundo ciclo del municipio de Corralillo, se
selecciond6 como muestra no probabilistica e intencional por ser el contexto de
actuacion de la autora ,los cinco metoddlogos son orientados y preparados por la
responsable de asignatura ,todos son licenciados pero presentan dificultades en el

tratamiento de los ajustes curriculares .
El criterio de seleccion de la muestra responde a:

Ser multiplicadores de las experiencias a nivel de escuela y de municipio, por la
experiencia que poseen, los resultados satisfactorios en sus evaluaciones
profesionales, su comprometimiento en el desarrollo de la investigacion y la influencia

gue ejerce la autora en el municipio.
La misma esta caracterizada por:

Licenciados que estudian maestrias: 3
Master en Ciencias de la Educacion: 7
Afios de experiencia en direccion: hasta 5 afios 5, hasta 10 afios 3, y hasta 15

afnos 1.
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Afos de experiencia en la docencia: hasta 10 afos 4, hasta 15 afios 6.

Categorias docentes: instructor adjunto 4, asistente 4, y auxiliar 2.

Variable independiente: Estrategia metodoldgica.

En el contexto concreto de la pedagogia, la estrategia establece la direccion inteligente
y desde una perspectiva amplia y global, de las acciones encaminadas a resolver los
problemas detectados en un determinado segmento de la actividad humana, las
contradicciones entre el estado actual y el deseado. Su disefio implica la articulacion
dialéctica entre los objetivos (metas perseguidas) y la metodologia (vias instrumentales
para alcanzarlo). En este caso se concreta en la planificacion de una serie de acciones
que se ejecutan por etapas y que permiten a los metoddlogos adquirir conocimientos,

desarrollar habilidades y modos de actuacion.

Variable dependiente: La preparacion de los metodélogos integrales de la Ensefianza

Primaria en el tratamiento de los ajustes curriculares de Ciencias Naturales.

Conceptualizacion de la variable dependiente: Se considera cuando tienen dominio
de los objetivos, contenidos y metodologia para orientar y controlar el proceso de
ensefianza-aprendizaje de Ciencias Naturales a través del diagndstico y su satisfaccion

personal.

Operacionalizaciéon de la variable dependiente: (anexo 1)

Novedad Cientifica:

Se propone una estrategia metodoldgica dirigida a la preparacion de los metoddlogos
integrales de la Enseflanza Primaria en el tratamiento de los ajustes curriculares de
Ciencias Naturales a través de actividades metodoldgicas que pueden constituir una
guia para la preparacion de los mismos de dentro del sistema de trabajo en

correspondencia con el Modelo de Escuela Primaria.

La tesis consta de introduccion, dos capitulos; las conclusiones, recomendaciones,

referencias bibliograficas, bibliografia y anexos.
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CAPITULO 1 FUNDAMENTOS TEORICOS Y METODOLOGICOS DE la
PREPARACION DE LOS METODOLOGOS INTEGRALES DE LA ENSENANZA
PRIMARIA EN el TRATAMIENTO DE LOS AJUSTES CURRICULARES DE CIENCIAS
NATURALES

En el presente capitulo se hace un estudio de las concepciones que han existido
respecto al aprendizaje en Ciencias Naturales en la Ensefianza Primaria en Cuba y se
realiza la fundamentacion tedrica y metodoldgica de la preparacion de los metoddlogos

integrales de la Ensefianza Primaria en los ajustes curriculares de Ciencias Naturales.

1.1 Las Ciencias Naturales en la Ensefianza Primaria.

La Ciencias Naturales en la Ensefianza Primaria ha evolucionado en correspondencia
con particularidades de indole politica, econdmica y social de cada época. Es
pertinente realizar un recuento histérico de sus tendencias y caracteristicas en las
diferentes etapas histéricas, como se ha perfeccionado su metodologia en el periodo
revolucionario, asi como la necesidad de optimizar el aprendizaje, en correspondencia

con las perspectivas de enfrentar los avances cientificos actuales y futuros.

El estudio de la naturaleza desde las instituciones docentes tiene a lo largo de los afios
una arraigada tradicion a nivel global. Un analisis de los enfoques defendidos por
personalidades reconocidas en el ambito de la pedagogia, permite obtener una vision
panoramica en relacion con este problema, y apreciar como se ha percibido la manera

de ensefiar y aprender los fenbmenos de la naturaleza.

J. A. Comenio (citado por C. Pérez, et al, 2004), recomendo la observacion directa a la
naturaleza y sostuvo la necesidad de ensefiar el estudio de la misma a partir del medio

donde vive.

Por su parte J. J. Rousseau (citado por C. Pérez, et al, 2004:2) plante6 en su obra “El
Emilio”, “que el nifio debe aprender a través del método de la observacion directa. En
algunas de sus obras ... afirmaba que se debia dejar al nifio ver el arroyo, la lagunay el

estanque, la colina y la pradera y, después, hacer que estos productos de la
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observacion de la naturaleza se convirtieran, con el auxilio de la imaginacion, en rios,

montafnas y valles”. (2)

Actualmente sus postulados tienen vigencia, pues para lograr un mayor aprendizaje en
el alumno de las definiciones dadas deben aplicarlas a situaciones de la vida diaria y de

ahi la importancia de vincular el conocimiento teérico con la practica.

Asimismo, J. E. Pestalozzi (citado por A. S. Guanche, et al, 2007) resaltaba que la
naturaleza es una de las fuentes, mediante la cual, el intelecto del nifo asciende desde
las confusas percepciones sensitivas, hasta las ideas y los conceptos mas claros, con lo
cual obtienen el conocimiento, unido a la asimilacion del arte de conversar. Su
trascendental sistema pedagodgico, condujo a los alumnos de lo cercano a lo lejano, de
las observaciones de la naturaleza de la comarca, a representaciones mas distantes y

complejas.

Se asume lo planteado por estos autores y se considera que la ensefianza-aprendizaje
en Ciencias Naturales de la Ensefianza Primaria constituye un desafio por sus
particularidades, debido a la influencia que ejerce la naturaleza sobre los nifios, donde
hechos y fenébmenos naturales producen en ellos sentimientos perdurables y su estudio
consecuente permite el desarrollo del pensamiento, el lenguaje, el conocimiento de las
caracteristicas de la naturaleza, asi como sentimientos positivos que los impulsaran a

conservarla.

En la etapa colonial es importante sefialar la presencia de ilustres hombres de ciencia
con pensamiento preclaro, que contribuyeron al desarrollo de la educacién de las
nuevas generaciones en la isla. Entre ellos se destaca el Doctor T. Romay (citado por
A. S. Guanche, et al, 2007), quien hizo aportes al desarrollo en Ciencias Naturales
modernas en Cuba, innové los métodos pedagdgicos y mantuvo preocupacion por el
mejoramiento de la educacion primaria, al otorgarle valor a la practica en el proceso del

conocimiento de la naturaleza y del hombre como ser bioldgico.

Otra figura relevante fue F. Varela (citado por Y. M. Soberats, 2004:1), quien expreso:

“...si conducimos un niflo por los pasos que la naturaleza le indica, veremos que sus
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primeras ideas no son muy numerosas, pero si tan exactas como las del fildsofo mas

profundo”. (3)

Se proyectd a favor de la observacion y la experimentaciéon y en el amor por la
naturaleza, por lo que resulta necesario vincular la instruccion y la educacién para
satisfacer los conocimientos que deben poseer los nifios con el objetivo de inculcarles
actitudes conscientes acerca del medio en que se desarrolla porque en la medida que el
maestro lo acerque a la naturaleza, influye positivamente en su desarrollo intelectual y

en su educacion para la vida futura.

Afirmé que el verdadero maestro del hombre era la naturaleza, que ensefiar a pensar a
los alumnos desde los primeros afios es esencial, ademas se empefid en demostrar
gue resultaba necesario dedicar tiempo de la clase al desarrollo de las operaciones
intelectuales, sobre todo el analisis y la sintesis; practicé y recomendo el analisis y la
induccion, combatio la memorizacion del contenido de ensefianza. Publicé un cuaderno
de proposiciones sobre diferentes areas cientificas, con lo cual introdujo el método

explicativo, referido a la segunda ensefanza.

El ilustre pedagogo J. L. Caballero (citado por F. Lau, et al, 2004) llevo el sistema de
Varela a la Ensefianza Primaria, en su Colegio “El Salvador’ de La Habana. Son
notables sus maximas a favor de la eliminacion de la ensefianza memoristica, tuvo
proyecciones acerca de que la naturaleza debia ser estudiada por los nifios desde la
mas temprana edad, preciso el valor de la practica en el proceso de aprendizaje e
introdujo la concepcion de que en la escuela se debia comenzar la filosofia con el
estudio de la Fisica (Ciencias Naturales), siguié un camino opuesto a lo tradicional de la

época, ya que lo comin era comenzar por estudiar Logica.

Plante6 que era incorrecto ensefiar las estructuras del pensamiento vacias, insistié que
en el proceso de la adquisicibn de conocimientos particulares se ensefian las
habilidades intelectuales y la necesidad de la actividad del alumno, que al ejercitarse
con varios objetos que requiera de la comprension, se desarrollarian también sus

inteligencias. La ciencia de la naturaleza es para Luz la verdadera ciencia y la Fisica y
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la Quimica su parte experimental mas importante, critica los métodos memoristicos, el

formalismo y los alumnos como meros repetidores.

El eminente cientifico F. Poey y su discipulo, C. Torre, (citados por F. Lau, et al, 2004),
guienes fueron creadores de una escuela naturalista el primero, y continuador de su
obra docente, el segundo trabajador a favor de la ensefianza de disciplinas cientificas
relacionadas con la Biologia, a pesar de que, un segundo “Plan General de Instruccion
para la Isla de Cuba”, refrendado en el afio 1858, (coincide con la época en que Poey
desarrollaba su ensefianza de Zoologia) no contemplaba ya estas asignaturas en el
nivel primario. Esta situacion cambi6 en 1863, cuando un Real Decreto establecio un
nuevo plan de estudio en la ensefanza elemental, en el que se instituyeron algunas

nociones de Historia Natural.

El Héroe Nacional J. Marti, (1975:278) escribié acerca de lo importante que resulta el
conocimiento de la naturaleza por el hombre y al respecto sefialo: “...A las aves, alas; a
los peces, aletas; a los hombres que viven de la naturaleza, el conocimiento de la

naturaleza: esas son sus aletas” (4)

En 1898, como consecuencia de la intervencion norteamericana, un nuevo plan de
estudios fue redactado para Cuba, por pedagogos de Estados Unidos de Norteamérica;
en él se anexaron los llamados “Cursos de estudios y métodos de ensefianza para las
escuelas publicas”, dirigidos a los maestros cubanos, y fueron establecidas, para los
grados elementales, las asignaturas de Estudios de la Naturaleza, Fisiologia e Higiene,

y Geografia.

Las modificaciones fueron pocas en estos primeros afios, salvo la excepcional obra
pedagdgica de E. J. Varona (citados por F. Lau, et al, 2004), que fue desarrollada a lo
largo de su extensa vida. Este insigne maestro reformé la segunda ensefianza y la
educacion universitaria, y luché a favor de la sustitucion del verbalismo por la
experimentacion, al insistir en lo cientifico. En 1901 cre6 el Plan Varona, que establecia
un curso de bachillerato con cuatro afios de duracion, el cual contenia varias disciplinas

relacionadas con las Ciencias Naturales y la introduccién de actividades préacticas.
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En 1902 se organizaron las llamadas escuelas normales de verano en la Universidad de
Harvard, preparadas especificamente para americanizar el magisterio cubano, y asi
poder llevar a cabo planes de anexion. El plan de estudio concebido descanso en tres

aspectos esenciales:

La ensefianza del idioma Inglés
Un curso de Historia de las colonias espafiolas y de Historia de América.

Un curso de Historia Natural, Geografia, Fisica y Fisiografia.

En 1915 se fundaron las escuelas normales para maestros, y aparecié un plan de
estudios de las Escuelas Publicas de Cuba, que establecia la asignatura de Estudios de
la Naturaleza, con un caracter mas sistematizado, pero la ensefianza continué siendo

verbalista, y en lo metodolégico se apreciaba un predominio de acciones formales.

En la asignatura de Estudios de la Naturaleza se recomendaba la observaciéon de los
cambios de estaciones en el afio, la lluvia, el viento y la vida de plantas y animales.
Asimismo, se aconsejaba que se explicaran las ocupaciones y los trabajos de los
hombres de la localidad, los minerales objeto de la explotacion industrial y se proponia
el empleo de trabajos de modelado y de dibujo, la realizacion de excursiones y otras

formas de propiciar la asimilacion de conocimientos.

En el afio 1926, se cred un nuevo plan y cursos de estudios, para las escuelas urbanas
y rurales, cuyo titulo “Ensefianza Primaria Elemental’, sefialaba, ademas de las
referidas, otras orientaciones, como por ejemplo, que el saber para el nifio, debia ser
sinbnimo de poder, con lo cual se destacaba el valor de la voluntad, para aprender y

desarrollarse.

Como caracteristica constante en la ensefianza de las asignaturas en Ciencias
Naturales, en lo metodoldgico, se apreciaba un predominio de acciones formales, la
tendencia a conservar esquemas, Yy la falta de profundizacién en los conocimientos

cientificos y pedagdgicos.
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Al triunfar la Revolucion cubana en 1959, la educacion comienza a sufrir profundos
cambios, como consecuencia de las nuevas condiciones politicas y econdémicas. Se
nacionaliza la ensefianza privada y se declara gratuita, comienza asi la masividad en la
educacion y las transformaciones en el sistema de educacion cubano. Es promulgada la
Ley 680 que introdujo la asignatura Ciencias Naturales en la Ensefianza Primaria en

cuarto grado y las de Botanica y Zoologia en quinto y sexto, respectivamente.

Hasta 1975, antes de implantarse el nuevo curriculo, las asignaturas en Ciencias
Naturales en la Ensefianza Primaria atendieron a su caracter experimental y al
desarrollo de los alumnos en los métodos cientificos; algunas investigaciones realizadas
apuntan que el exceso de informacion cientifica que exigian los programas docentes
vigentes en ese periodo y la insuficiente preparacion de los docentes atenté en muchos

casos contra el logro de los objetivos trazados.

En esta etapa se realizé un importante esfuerzo para establecer programas vy libros de
textos nuevos y se elaboraron las llamadas Orientaciones Metodoldgicas para cada

materia de ensefianza, que ofrecian indicaciones para dosificar el contenido.

En la Escuela Primaria se establecieron en el plan de estudios, las asignaturas en
Ciencias Naturales en tercero y cuarto grados, Botanica 1 en quinto grado y Botanica 2
en sexto grado, junto a Geografia Fisica Elemental en quinto grado, Geografia Fisica de
los Continentes 1, en sexto grado, y su continuacion, Geografia Fisica de los

Continentes 2, en el séptimo grado.

En el curso escolar 1988-1989 comenz6 una nueva etapa del Perfeccionamiento en el
Sistema Nacional de Educacion, se valoraron los fines y objetivos del estudio en
Ciencias Naturales, desde las primeras edades. En la Educacion Preescolar, desde
cuarto hasta sexto afo de vida se trabaja el conocimiento del mundo natural como un

area de desarrollo.

En la Ensefanza Primaria, en los grados de primero hasta cuarto, se introduce a los
alumnos en el conocimiento de la naturaleza y la sociedad, y se desarrollan habilidades

con la asignatura “El mundo en que vivimos”, proceso que continla en quinto y sexto
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grados, con Ciencias Naturales una de las que mas aporta en el aprendizaje del alumno
acerca de los objetos, fendmenos y procesos descubiertos y estudiados por ciencias
como la Fisica, la Quimica, la Astronomia, la Geografia y la Biologia, las cuales logran
un nivel determinado de integracion. Se comienza a impartir la de Geografia de Cuba

en sexto grado.

A pesar de los cambios educacionales en 1989 que fueron revisados y actualizados en
el 2001 se hizo necesaria una nueva modificacion en el curso escolar 2004-2005, de los
programas en Ciencias Naturales en la Ensefianza Primaria en quinto y sexto grado, a
partir del andlisis de curriculos en dieciséis naciones de América Latina inscritos en el
Estudio Regional Comparativo y Explicativo, se determiné qué contenidos son comunes
en estos territorios para su ensefianza en el nivel primario, y la manera de proceder
sobre esta base para su evaluacion, lo que permitié considerar la necesidad de acelerar

el proceso de actualizacion del curriculo de esta asignatura en el pais.

En ese curso escolar se introdujeron ajustes curriculares a ambos programas, en quinto
grado, se agregan los conceptos de universo, nebulosa, galaxia y constelaciones, se
refuerza la concepcion de que la atmosfera, la hidrosfera, la litosfera y la biosfera
mantienen una estrecha interactividad y se incluye el concepto cadenas tréficas como
sinbnimo de cadenas de alimentacion. En sexto grado se profundiza en el origen de la
vida, se introducen los conceptos de células procariotas y eucariotas, se afiade el
conocimiento de la clasificacion de los seres vivos en cinco reinos, y se abordan los
conceptos esenciales en relacién con la estructura y la composicion de la sustancia,

ademas de que se incluyen las maquinas simples.

Los programas se enfatizan en el enfoque de Ciencia, Tecnologia y Sociedad, como
una contribucion al conocimiento y a la conviccion de que la ciencia sustenta el
desarrollo de las sociedades humanas y que la tecnologia debe servir al hombre para
contribuir a la transformacion de la sociedad en que vive, por lo que este debe saber

emplearla.

Las Ciencias Naturales, por su enfoque integrador del contenido y por la propia

naturaleza de lo que estudia, despierta en los alumnos fuertes motivaciones que lo
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estimulan a investigar, indagar, debatir, redescubrir, reflexionar; o sea pensar en los
porqué y los como de lo que sucede en la vida natural, a la vez qué influye en el
desarrollo de su pensamiento, su comportamiento, sentimientos, sus relaciones
interpersonales y en la formacion de puntos de vista cientificos y de actitudes hacia el

medio ambiente.

La historia de la ensefianza en Ciencias Naturales en la Ensefianza Primaria ha
transitado por momentos diferentes que van desde la aplicacion de métodos verbales y
reproductivos, en los que predominaba el qué sobre el como, hasta la actualidad, donde
se han realizado variaciones sobre los contenidos, métodos, procedimientos
metodoldgicos y medios de ensefianza que conduzcan a la eliminacién del tipo de
aprendizaje no desarrollador, dogmatico y reproductivo, en el que, maestro y alumnos
se contentan con la simple repeticion de definiciones, sin que exista la comprension
consciente de su significado, que impide descubrir las caracteristicas esenciales de los

fendmenos que se estudian, sus regularidades y nexos.

Considerar al hombre como ser social, histéricamente condicionado, producto del propio
desarrollo de la cultura que el mismo crea, obliga necesariamente a analizar la
educacion como medio y producto de la sociedad, como depositaria de toda la
experiencia historico-cultural. EI proceso de ensefianza-aprendizaje como via esencial
de que dispone la sociedad para la formacidbn de las nuevas generaciones

necesariamente responde a las exigencias de la sociedad en cada momento historico.
1.2 La preparacion de los metodologos integrales de la Ensefianza Primaria.

A partir del afio 1975 se inicio la aplicacion de los nuevos programas, libros de textos y
orientaciones metodoldgicas, se reorganizo el régimen de vida y estudio en los centros,
surgen de forma masiva los Institutos Superiores Pedagogicos. En el pais existian los
de las antiguas provincias de La Habana, Las Villas y Oriente. Ocurri6 ademas la
separacion de las actividades administrativas y metodoldgicas que hasta ese momento
la desempefiaban los asesores, surgen asi los metoddlogos con el objetivo de orientar,
preparar y controlar a los docentes en los principales problemas de contenidos y

metodoldgicos que presentaban. Cada subsistema educacional poseia en su estructura
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un nimero determinado de metoddlogos de acuerdo con las necesidades provinciales y

municipales.

En la Ensefianza Primaria en Corralillo existian metodélogos por asignaturas en las
zonas rurales y otros para atender las zonas urbanas quienes se dividian por ciclo y
areas del conocimiento. La mayoria de ellos no eran licenciados por lo que el nivel de

preparacion requerido para desempenfiar esta funcién era insuficiente.

En la provincia de Villa Clara la filial pedagégica "Félix Varela" tuvo la responsabilidad
de formar a los estudiantes y al resto de los docentes y directivos del territorio
matriculados en los cursos para trabajadores. Ello posibilitd que aumentara el nimero
de licenciados en educacion graduados en sus aulas y el nivel de idoneidad de los

docentes incluyendo los directivos y metodologos.

En la década del 80 los Institutos de Perfeccionamiento Educacional asumen el
desarrollo de los llamados cursos por niveles y especialidades en provincias y
territorios. Tales cursos fueron atendidos por el Departamento de Estudios Dirigidos y
Reciclajes, que respondian a las necesidades que reflejaban las caracterizaciones de
los docentes, realizadas a partir de su evaluacion profesoral. De forma paralela, se
brindaba asesoria metodoldgica en los centros educacionales a través de seminarios, la
introduccion del perfeccionamiento de los programas de todas las asignaturas de este

subsistema educativo. (T. Castillo, 2004).

Durante varios cursos los seminarios nacionales a dirigentes, metoddlogos e
inspectores de las direcciones provinciales y municipales contribuyeron a la superacion
y preparacion, no solo de los directivos sino también del resto de los docentes del pais.
De estas importantes reuniones de trabajo emanaron documentos, resoluciones,
normativas y experiencias pedagoégicas de avanzada que constituyen en la actualidad
valiosas fuentes de consulta. Fue la primera vez que se diversificaron las ofertas de
superacion y preparacion de los docentes y se logré sistematicidad en la direccion de la
educacion, se incluyeron ademas, los programas televisivos dirigido a la superacion

docente.
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A partir de la década del 90 la actividad del metoddlogo se centra generalmente en lo
administrativo, vinculada a la gestion de los recursos humanos y materiales y al control,
sin embargo, se preparaban en la disciplina que asesoraban y controlaban,
especificamente en las asignaturas priorizadas y en las visitas que realizaban a los
centros para conocer y evaluar la marcha del proceso de ensefianza-aprendizaje
priorizan las asignaturas de Lengua Espafiola, Matemética e Historia de Cuba y no

siempre tenian en cuenta las Ciencias Naturales.

En el curso escolar 2001-2002 al aplicarse las transformaciones en la Ensefianza
Primaria, se introduce un sistema de medios audiovisuales en el que desempefian un
destacado rol la television con emisiones desde los canales educativos, los videos y las
computadoras, donde un maestro atiende como maximo a veinte alumnos por aula'y en
aquellas escuelas que todavia no poseen suficientes locales, en las aulas que exceden
de veinte alumnos se ubican dos maestros. La idea es realizar una adecuada atencion
a las diferencias individuales y que cada maestro transite con sus alumnos desde
primero a sexto grado y pueda garantizar que tanto la educacién como los resultados

del aprendizaje alcancen resultados superiores.

En este curso se reorganiza la estructura a nivel de municipio y dejan de estar por
asignaturas para convertirse en metodoélogos integrales de la Ensefianza Primaria con
la responsabilidad de orientar, demostrar y controlar a los directivos y maestros en la
direccion del proceso de ensefianza-aprendizaje de todas las asignaturas de la

ensefanza.

En el contexto del municipio el trabajo de los metoddlogos integrales de la Ensefianza
Primaria adquiere mayor relevancia, exige de ellos una mayor preparacion en todas las
asignaturas que integran los planes de estudio de la Ensefianza Primaria para poder
conocer qué y como ensefia el maestro y como aprenden sus alumnos; para apreciar el
conocimiento o desconocimiento del maestro en materia de contenido metodolégico,
tedrico y politico y sobre esta base organizar y planificar el trabajo para mejorar la

actividad en el proceso de ensefianza-aprendizaje y erradicar las deficiencias.
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La apertura de las sedes pedagodgicas municipales en el curso 2002-2003 ha
posibilitado la formacién de maestros y profesores en el territorio, ademas ha
constituido una importante via para la superacion y preparacion de los profesores
mediante la preparacion metodologica que se imparten en las propias instituciones y la

adquisicion de las categorias docentes establecidas.

Para organizar el proceso de preparacion de los metoddlogos integrales de la
Ensefianza Primaria provinciales y municipales en las asignaturas priorizadas se
designan Responsables de Asignaturas en los diferentes niveles los cuales a partir de
un programa de preparacion, donde se incluyen los contenidos basicos de las
asignaturas centrados en la formacion de conceptos y conocimientos especificos de
cada una, contenidos de los programas, necesidades de cada metoddlogo en los
contenidos basicos, tienen la responsabilidad de preparar a los metodélogos integrales

de la Ensefianza Primaria desde el punto de vista metodoldgico.

La accion de la preparacion se ejerce desde su organizacion, orientacion,
asesoramiento metodoldgico, demostracion, supervision y control de las actividades, asi
como el analisis sistematico de los resultados obtenidos y las causas para proyectar
nuevas acciones encaminadas a resolver problemas cuando sea necesario, ademas, se
puede estimular y divulgar las mejores experiencias en la orientacion y control del

proceso de enseflanza — aprendizaje en las escuelas.

Para el éxito de la preparacion es importante en su concepcion tener presente las
diferentes modalidades del trabajo metodolégico y la autora asume entre ellas:
reuniones metodoldgicas, clases metodoldgicas, demostrativas, abiertas, preparacion

de asignaturas, autopreparacion, entre otros.
Reuniones Metodoldgicas:

Es la forma de trabajo docente metodoldgico dedicado al analisis, debate y la adopcion
de decisiones acerca de temas vinculados al proceso pedagdgico para su mejor
desarrollo que permite demostrar sobre la base del diagnostico las causas de los

problemas y las posibles soluciones.
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Clases Metodologicas:

Es la forma de trabajo docente-metodologico que mediante la explicacion, la
demostracion, la argumentacion y el analisis, orienta al personal docente sobre
aspectos de caracter metodoldgico que contribuyen a su preparacién. Puede tener
caracter demostrativo o instructivo y responde a los objetivos metodolégicos previstos.
Este tipo de actividad permite demostrar tedricamente como darle tratamiento a un

contenido.
Clases Demostrativas:

Tiene como objetivo ejemplificar, materializar de forma completa todas las
recomendaciones planteadas, teniendo en cuenta la complejidad e importancia de dicha
clase.

Preparacion de la asignatura:

Es la forma de trabajo docente metodoldgico que garantiza, previo a la realizacion de la
actividad docente, la planificacion y organizacion de los elementos principales que
aseguran su desarrollo eficiente, teniendo en cuenta las orientaciones metodoldgicas,
asi como la guia de observacion a clases.

Taller metodoldgico:

Es la actividad que se realiza en cualquier nivel de direccion con los docentes y en el
cual de manera cooperada se elaboran estrategias, alternativas didacticas, se discuten
propuestas para el tratamiento de los contenidos y métodos y se arriba a conclusiones

generalizadas.
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1.3 Los ajustes curriculares en Ciencias Naturales.

Las Ciencias Naturales en la Ensefianza Primaria contribuye a la formacion de
convicciones morales, normas y habitos de conducta, asi como los sentimientos de
amor a la naturaleza y la necesidad de protegerla, el amor al trabajo, el respeto a los
trabajadores, la comprension ante la labor del hombre en la transformacion de la
naturaleza y como aprovechar las potencialidades que ella nos ofrece para la defensa
de la patria. Ademas, desarrollan normas y habitos higiénicos, tanto individuales como

colectivos y de comportamiento correcto en relacion con la vida social.

Cuando se determina o revisa un curriculo o un programa, ninguno de los aspectos
anteriormente analizados, debe ser ignorado, porque este quedaria carente de
elementos que siempre resultan importantes. Apoyados en esas y otras razones, es que
se considero imprescindible por el Ministerio Nacional de Educacion (MINED) revisar y
modificar el curriculo de la educacién primaria, en los objetivos y contenidos de algunas
disciplinas escolares. Una de ellas fue la asignatura Ciencias Naturales, que se imparte
en 5to y 6to grados del nivel primario y aporta en el aprendizaje del alumno
conocimientos acerca de los objetos, fendmenos y procesos descubiertos y estudiados
por ciencias como la Fisica, la Quimica, la Astronomia, la Geografia y la Biologia, entre

otras.

Los programas vigentes en la asignatura Ciencias Naturales se oficializaron con el
cambio educacional en 1989. A pesar de su revision y actualizacion en el 2001, en el
2004 fue necesaria una nueva modificacion, para que se introdujera en la asignatura,
dos de los principios en los que se sustenta el sistema educacional cubano: el de

perfeccionamiento continuo y el de educar al nifio acorde con la época en que vive.

En quinto grado se inicia el estudio de esta asignatura en la Educacion General
Politécnica y Laboral, y constituye la continuacion loégica de las nociones que sobre la
naturaleza y la sociedad aporta a la asignatura “El mundo en que vivimos”, ademas, las
tematicas que aborda este programa son la base fundamental para el estudio
sistematico de diferentes asignaturas como Geografia, a partir de sexto grado y

Biologia, Fisica y Quimica en el ciclo basico.
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Objetivos de la asignatura Ciencias Naturales en quinto grado antes de los ajustes

curriculares. (Programa, 2001: 67-69)

1%}

Formar nociones y conceptos elementales cientifico-materialistas acerca de la
naturaleza, mediante el estudio de objetos, fendmenos y procesos geograficos,
fisicos, astronédmicos, quimicos y bioldgicos que se dan en el planeta en estrecha
concatenacion.

Ampliar los conocimientos de la naturaleza al:

Observar y describir el aspecto del cielo durante la noche.

Identificar y comparar los astros que componen el Sistema Solar y describir los
movimientos de traslacion y de rotacion.

Identificar el calor y la luz como formas de propagacion de la energia solar y
describir fendmenos relacionados con ellos.

Explicar la importancia del Sol para la vida del planeta.

Observar experimentos sencillos que demuestren la atraccion gravitatoria y
describir la forma de la Tierra.

Identificar la esfera geografica y los mapas como representaciones cartograficas
de la Tierra y leer de manera sencilla la informacion que ellos ofrecen.

Definir paralelos y meridianos y localizarlos en la esfera y los mapas.

Identificar los circulos principales de la esfera determinados por las diferentes
zonas de iluminacion del planeta.

Explicar las consecuencias de los movimientos de la Tierra y la inclinacién de su
eje a partir de ejemplos concretos.

Identificar a la Luna como unico satélite natural de la Tierra, describir sus fases y
reconocer los tipos de eclipses.

Identificar y describir las esferas de la Tierra como planeta: atmdsfera, hidrosfera,
litosfera y biosfera, definirlas, asi como explicar los principales procesos y
fendmenos que se dan en ellas.

Argumentar la importancia de la atmdsfera y el aire.

Describir el fenbmeno de oxidacién y las formas de evitarlo.
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Describir diferentes tipos de vientos y sus caracteristicas.

Comparar tiempo atmosférico y clima.

Describir lo cinturones climaticos.

Argumentar la importancia de la hidrosfera y el agua.

Identificar los tres estados en que se presentan las sustancias y ejemplificar
sustancias solidas, liquidas y gaseosas.

Demostrar por medio de experimentos sencillos la solubilidad de las sustancias
en agua y clasificarlas en solubles y no solubles.

Explicar el ciclo del agua en la naturaleza y sus manifestaciones.

Describir las caracteristicas de las aguas maritimas y terrestres.

Identificar las manifestaciones de la energia de las corrientes fluviales y
maritimas y definir rios y lagos.

Ejemplificar como el hombre aprovecha y protege las aguas.

Argumentar la importancia de la litosfera y del suelo.

Explicar de forma elemental el origen, los procesos y las formas principales del
relieve.

Explicar de forma elemental las caracteristicas de las relaciones entre los seres
vivos y entre estos y el medio ambiente, para destacar el importante papel del
hombre.

Utilizar técnicas simples de trabajo en la naturaleza y en el laboratorio tales
como: medir distancias, recolectar distintos objetos de la naturaleza, preparar
germinadores, manipular liquidos, disolver sustancias, localizar en mapas y
esferas, orientarse en el terreno, manipular instrumentos como: el termémetro, el

pluviometro y la lupa.

@ Desarrollar la expresion oral y escrita al describir fendbmenos naturales observados

directamente o mediante experimentos sencillos y otros.

Interpretar parrafos y comparar ideas esenciales, anotar observaciones, explicar
las relaciones causa-efecto entre dos 0 mas componentes, expresarlas gréafica y

pictéricamente.
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Interpretar ilustraciones, laminas, esquemas, para extraer de ellos ideas y

relaciones esenciales.

Vincular los conocimientos adquiridos sobre la naturaleza con los procesos de
produccion y con la vida diaria y fortalecer los sentimientos de amor y respeto social
gue hacen posible el desarrollo econémico de nuestro pais.

Apreciar el valor que tienen las condiciones naturales de Cuba para defenderla en
caso necesario.

Desarrollar el interés por la investigacion, asi como sentimientos de admiracion por
la vida y obra de cientificos que han dado valiosos aportes al avance en Ciencias
Naturales.

Fortalecer su internacionalismo socialista.

Desarrollar habitos de convivencia social y normas de conducta al mantener buenas
relaciones con sus semejantes.

Contribuir al mantenimiento del orden, limpieza y belleza del aula, la escuela, el
hogar y la localidad, asi como velar por el ahorro de agua, electricidad y materias
primas en cada uno de estos lugares.

Cumplir reglas de higiene individuales y colectivas y normas de comportamiento
correcto, en relacion con la vida laboral y social.

Cumplir reglas relacionadas con la proteccion de la naturaleza.

Organizar los materiales docentes y ordenar su puesto de trabajo.

Trabajar con el libro de texto, el atlas y otros materiales docentes.

Planificar y ordenar las acciones que deben ejecutar en la realizacion de tareas y
experimentos sencillos.

Valorar la calidad de las tareas realizadas y aprender, mediante la critica individual y

colectiva a autoevaluarse.

partir del curso escolar 2004-2005 se incorporan al proceso de ensefanza-

aprendizaje en Ciencias Naturales en la Ensefianza Primaria en quinto grado ajustes

curriculares con los objetivos siguientes en esta asignatura:

Definir los conceptos Universo, galaxia, nebulosa y constelacion.
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Reconocer que el Sistema Solar forma parte del Universo.

Explicar la importancia de las investigaciones cientificas acerca del Cosmos.
Reconocer a los asteroides o planetoides como componentes del sistema solar.
Identificar satélites naturales ademas de la Luna.

Identificar y caracterizar las estaciones del afio asi como las causas que las
provocan.

Reconocer las fechas de inicio y duracioén de cada estacion por hemisferio.
Explicar la importancia de la luna para la vida en la Tierra.

Identificar las esferas de la Tierra y explicar la interrelacion entre ellas.

Definir los conceptos de mezcla y cambio quimico.

Identificar cambio Fisico y cambio Quimico.

Argumentar la influencia positiva y negativa que ejerce la sociedad sobre la
naturaleza.

Definir nutricién autétrofa y nutricién heterétrofa.

Definir el concepto de cadena tréfica.

Uno de los objetivos de este programa en quinto grado es formar en los alumnos un
sistema de conceptos acerca de su entorno, cOmo este cambia y se transforma y cuéles
son los elementos materiales que lo integran. Su asimilacion exige un nivel determinado
de abstraccion y, segun la forma en que se trabaje metodolégicamente, se lograra el
desarrollo del pensamiento en los nifios y la integracion de conceptos acerca de los

objetos, los fendmenos y los procesos de la envoltura geografica.

La asignatura Ciencias Naturales en sexto grado de la Educacion General Politécnica y
Laboral es la continuacién del trabajo iniciado en el quinto grado. Este programa, tiene
su basamento en los contenidos de quinto, de modo tal que la comprensién de
determinados conceptos se logra en la medida que se alcance la solidez de los

conocimientos asimilados en el grado anterior.

Objetivos de la asignatura Ciencias Naturales en el sexto grado antes de los ajustes

curriculares. (Programa, 2001: 61-62)
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@ Contribuir a la formacion de la concepcion cientifica del mundo en los alumnos,

mediante un sistema de conocimientos y habilidades que le sirvan de base para:

Reconocer las relaciones esenciales que existen entre objetos, fendmenos y
procesos de la naturaleza.

Reconocer la materialidad, cognocibilidad y movimiento como propiedades de los
objetos, fendmenos y procesos bioldgicos, geogréaficos, astrondmicos, fisicos y
quimicos.

Explicar la diversidad y la unidad como caracteristicas de los organismos en la

naturaleza.

@ Demostrar los conocimientos y las habilidades adquiridas acerca de la naturaleza al:

Ejemplificar los movimientos de la naturaleza.

Identificar los diferentes tipos de energia y describir sus transformaciones.
Argumentar la importancia de la energia y sus transformaciones para la vida en
el planeta.

Describir las caracteristicas de la distribucion de las tierras y las aguas en el
planeta; identificar, localizar, describir, comparar y definir continentes y océanos.
Identificar y localizar tipos de mares. Comparar aguas maritimas y aguas
terrestres.

Identificar, localizar y describir diferentes formas del relieve continental; describir
el relieve submarino y definir, identificar y localizar las islas por su origen;
describir la relacion que existe entre los componentes de la naturaleza,
ejemplificandola fundamentalmente en el continente americano.

Argumentar que la célula es la unidad viva mas pequefia que forma parte del
cuerpo de todos los organismos.

Describir las caracteristicas esenciales de la organizacion del cuerpo de seres
vivos de mayor complejidad y explicar que estos funcionan como un todo en
estrecha relacion con el medio ambiente.

Definir los conceptos organismo, organismo vegetal y organismo humano.

Identificar a las plantas con flores y al hombre como ejemplos de organismos.
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Argumentar la importancia de las plantas con flores en la naturaleza y en la vida
del hombre, asi como la necesidad de su proteccion.

Describir objetos, fendmenos y procesos naturales observados o mediante sus
representaciones.

Modelar objetos y fenébmenos observados durante las actividades practicas y los

experimentos.
@ Utilizar técnicas sencillas de trabajo tales como:

Localizacion de objetos fisicos y geogréficos en la esfera y en mapas.
Manipulacion de la lupa y del microscopio optico.

Montaje de preparaciones microscopicas.

Recoleccién y clasificacion de objetos naturales.

Realizacidén de experimentos para comprobar fenémenos naturales.
@ Contribuir al desarrollo de habilidades docentes que permitan a los alumnos:

Interpretar parrafos, ilustraciones, esquemas, hacer resumenes, extraer ideas
esenciales, asi como utilizar el indice al trabajar con el libro de texto u otros
materiales docentes.

Planificar y ordenar las acciones que deben ejecutar en la realizacién de tareas y
experimentos simples.

Organizar los materiales docentes y ordenar su puesto de trabajo.

Controlar y valorar las actividades que realizan

@ Contribuir al desarrollo de elementos positivos de la personalidad de los alumnos en

la medida que estos puedan:

Mantener buenas relaciones de convivencia social y normas de conducta en la
escuela, en el hogar, en la comunidad y en los lugares publicos.
Mantener una conducta adecuada ante los cambios biolégicos que se producen

en la etapa de la adolescencia.
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Manifestar una actitud de cooperacion con sus compaferos durante la
realizacion de las actividades.

Mantener el orden, limpieza y belleza del aula, la escuela, el hogar y la
comunidad, asi como velar por el ahorro del agua, de la electricidad y de
materias primas.

Mostrar interés por la investigacion cientifica, asi como manifestar sentimientos
de admiracion por la vida y obra de cientificos, que han dado valiosos aportes al
avance en Ciencias Naturales en general, y en particular a nuestro pais.

Vincular los conocimientos adquiridos sobre la naturaleza con los procesos de
produccion y con la vida, y fortalecer sentimientos de amor y respeto hacia el
trabajo de los hombres que hacen posible el desarrollo de la sociedad.

Cumplir de forma consciente medidas higiénicas que contribuyen al
mantenimiento de la salud individual y colectiva.

Manifestar su actitud politica, ideoldgica, patriética e internacionalista;

Desarrollar la critica y la autocritica.

Reconocer el valor de la accion transformadora del hombre sobre la naturaleza,

su belleza, asi como la necesidad de su proteccion.

En el proceso de ensefianza-aprendizaje en Ciencias Naturales en la Ensefianza
Primaria se incorporan en sexto grado ajustes curriculares con los objetivos

siguientes en esta asignatura:

Definir los conceptos de atomo y molécula.

Definir los conceptos de célula procariota y célula eucariota.

Identificar las partes esenciales de la célula eucariota en varios ejemplos de
seres Vivos.

Comparar la célula procariota y la célula eucariota.

Explicar el desarrollo evolutivo del origen de la vida en la Tierra.

Clasificar los seres vivos segun la propuesta de R.H.Whittaker.

Identificar seres vivos de cada uno de los cinco reinos.

Argumentar la necesidad del equilibrio entre el hombre y el medio ambiente.

40



En el dominio de la ciencia, la tecnologia y la sociedad, que trata sobre: las aplicaciones
de la ciencia y la tecnologia en el desarrollo de procesos industriales, maquinas y
dispositivos de medida, asi como el impacto social de los avances cientificos y

tecnoldgicos, en ambos grados los alumnos deben:

Reconocer conceptos, hechos, objetos, factores, relacionados con conocimientos
adquiridos acerca de la ciencia, la tecnologia y la sociedad.

Identificar hechos y figuras relevantes de la ciencia.

Establecer relaciones entre conceptos, figuras relevantes de la ciencia y los
descubrimientos o inventos que la identifican, hechos, objetos, factores
relacionados con conocimientos adquiridos acerca de la ciencia, la tecnologia y
la sociedad.

Solucionar problemas simples, relacionados con la vida cotidiana donde apliquen
los conocimientos adquiridos acerca de la ciencia, la tecnologia y la sociedad.
Interpretar y usar la informacién adquirida o que se le brinde.

Argumentar la importancia del trabajo del hombre en la transformacion de la
naturaleza.

Continuar el desarrollo de sentimientos de amor y respeto hacia el trabajo y los

trabajadores.

Las adecuaciones pueden implicar que determinados contenidos, que eran tratados en
un primer nivel de desempefio cognoscitivo (reproductivo), ahora deben ser dominados

por el escolar en un nivel superior (de aplicacion o de creacion).

El metoddlogo integral de la Ensefianza Primaria deben dominar que para introducir los
contenidos se utilizan diferentes métodos, procedimientos y medios de ensefianza que
aseguren la asimilacion consciente de los rasgos esenciales de los conceptos que se
trabajen, que estimulen la reflexion, el razonamiento y la solucién de problemas, lograr
gue los alumnos no se limiten a reproducir definiciones y a reconocer o describir los
fendmenos que estudian, sino que puedan aplicar los conocimientos en diversas
situaciones de la vida cotidiana y ofrecer respuestas a situaciones problémicas y en

este sentido deben orientar a los maestros, por tal razén se necesita de su preparacion
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para ejercer sus funciones con la calidad requerida y controlar de forma efectiva el

proceso de enseflanza-aprendizaje.

En este contexto y ante la apremiante necesidad de lograr la preparacion cientifica
metodoldgica de los metoddlogos integrales de la Ensefianza Primaria se designa el
responsable de asignatura en Ciencias Naturales con el objetivo de preparar y orientar
a los metoddlogos integrales de la Ensefianza Primaria en relacion con el tratamiento
metodoldgico y de contenido que deben ser incorporados o ampliados en los programas
actuales en Ciencias Naturales, por dominios de contenidos a partir de las orientaciones
del V Seminario Nacional para Educadores, para a través de la preparacion mensual,
del Entrenamiento Metodoldgico Conjunto y visitas especializadas contribuir al logro de
la idoneidad necesaria en los mismos y asuman las transformaciones del proceso de
ensefianza-aprendizaje en Ciencias Naturales, especificamente en los ajustes

curriculares.

La autora asume que: los metoddlogos integrales de la Ensefianza Primaria al lograr la
preparacion necesaria en el tratamiento de los ajustes curriculares en Ciencias

Naturales deben:

Tener confianza para asumir la orientacion y control del proceso de ensefianza-
aprendizaje de la asignatura Ciencias Naturales.

Incrementar el numero de visitas a clases en la misma.

Dominar los objetivos y contenidos de los programas de la asignatura.

Planificar e impartir actividades metodoldgicas relacionadas con los ajustes
curriculares de Ciencias Naturales y utilizar los datos que se obtienen sobre el

aprendizaje.

La revision bibliografica y el analisis documental posibilitaron comprobar la importancia
del proceso de ensefianza — aprendizaje en Ciencias Naturales en la Ensefianza
Primaria en el contexto educacional para la formacién integral de la personalidad de los
alumnos que los prepare para la vida. La preparacién metodologica de los metoddélogos

integrales de la Ensefianza Primaria en el tratamiento de los ajustes curriculares
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requiere de la profundizacion en los aspectos tedricos metodolégicos que propicien la

calidad del proceso de ensefianza —aprendizaje en Ciencias Naturales.
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CAPITULO 2 ESTRATEGIA METODOLOGICA PARA LA PREPARACION DE LOS
METODOLOGOS INTEGRALES DE LA ENSENANZA PRIMARIA EN EL
TRATAMIENTO DE LOS AJUSTES CURRICULARES EN CIENCIAS NATURALES

El diagnéstico pedagdgico se caracteriza por ser un proceso continuo, dinamico,
sistémico y participativo que permite conocer la realidad objetiva con el objetivo

primordial de pronosticar y potenciar el cambio educativo.

El diagnostico por su importancia permite determinar aspectos positivos y negativos
dentro del proceso docente educativo en cuanto a la preparacion de los metoddélogos

integrales de la Ensefianza en el tratamiento con los ajustes.

Para diagnosticar se seleccion6 una muestra de una poblacion de una subdirectora de
la Ensefianza Primaria, cinco metodologos integrales de la Ensefianza Primaria y cuatro
colaboradores del segundo ciclo, todos del municipio de Corralillo licenciados, con
experiencias de direccion pero necesitan preparacion en el tratamiento de los ajustes
curriculares de Ciencias Naturales, son responsables, aman su profesion y se sienten

comprometidos con la Revolucion.

El criterio de seleccién de la muestra responde a:

Ser multiplicadores de las experiencias a nivel de escuela y de municipio, por la
experiencia que poseen, los resultados satisfactorios en sus evaluaciones
profesionales, su comprometimiento en el desarrollo de la investigacion y la influencia

gue ejerce la autora en el municipio.

La misma esta caracterizada por:

Licenciados que estudian maestrias: 3

Master en Ciencias de la Educacion: 7

Afios de experiencia en direccion: hasta 5 afios 5, hasta 10 afios 3, y hasta 15
afios 1.

Afos de experiencia en la docencia: hasta 10 afos 4, hasta 15 afos 6.



Categorias docentes: instructor adjunto 4, asistente 4, y auxiliar 2.

En este capitulo se presenta el diagnéstico de la situacion actual del nivel de
preparacion que poseen los metoddlogos integrales de la Ensefianza Primaria en el
tratamiento de los ajustes curriculares en Ciencias Naturales, se fundamenta la
estrategia metodolégica disefiada a partir del diagndstico de necesidades, se plantea el
objetivo general, la planeacion estratégica, las etapas y acciones de cada una, como se
aplica y se evalua la efectividad de la misma, asi como los resultados alcanzados en su

implementacion mediante el método experimental en su variante de pre-experimento.

2.1. Diagnostico del nivel de preparacién que poseen los metodélogos integrales
de la Enseflanza Primaria en el tratamiento de los ajustes curriculares en Ciencias

Naturales.

Para diagnosticar la preparacion de los metoddlogos integrales se determinaron las
siguientes dimensiones e indicadores, que fueron precisados a partir de los elementos
abordados en la bibliografia consultada y las regularidades detectadas por la autora en

la practica educativa como responsable de la asignatura Ciencias Naturales.
Dimension . Cognitiva
.Indicadores

1. Dominio de los objetivos de los ajustes curriculares en Ciencias Naturales.
2 .Dominio en los contenidos de los ajustes curriculares en Ciencias Naturales.
3. Dominio de la metodologia para orientar y controlar la direccién del Proceso de

Ensefianza Aprendizaje en Ciencias Naturales en los ajustes curriculares.

Dimensién Il. Habilidades.
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Indicadores.

1. Diagnéstico de las potencialidades y necesidades para orientar y controlar el

proceso de ensefianza-aprendizaje en Ciencias Naturales de la Ensefanza

Primaria en los ajustes curriculares.

2. Disefio de materiales didacticos para el tratamiento de los ajustes curriculares en

Ciencias Naturales.

3. Orientacion y control del proceso de ensefianza-aprendizaje en Ciencias

Naturales de la Ensefianza Primaria en los ajustes curriculares.

Dimensidn lll. Motivaciones y actitudes

Indicadores.

1.

2.

3.

Reconocer la importancia del tratamiento de los ajustes curriculares para elevar
la calidad del proceso de ensefianza-aprendizaje en Ciencias Naturales.
Reconocer su papel en la orientacion y control del proceso de ensefianza-
aprendizaje en Ciencias Naturales de la Ensefianza Primaria en los ajustes
curriculares.

Sentir satisfaccion en la realizacibn de acciones para orientar y controlar el
proceso de enseflanza - aprendizaje en Ciencias Naturales de la Ensefianza

Primaria en los ajustes curriculares.

Se efectud una prueba pedagdgica con el objetivo de determinar el nivel de

conocimiento y preparacion de los metodologos integrales de la Ensefianza Primaria en

el tratamiento de los ajustes curriculares en Ciencias Naturales, (anexo2), de los 5

metodologos muestreados, 1 resultd aprobado para un 20% pero el mismo presento

dificultades en identificar en que grado, unidad y epigrafe se introducen los contenidos

de los ajustes curriculares, dificultad que fue detectada de forma reiterada en los 4

metodoOlogos restantes que representan el 80%, presentan insuficiencias en el

conocimiento de los contenidos de los ajustes curriculares y en el tratamiento

metodoldgico que se debe seguir para impartir estos contenidos, lo que demuestra poco
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dominio de los metodologos integrales de la Ensefianza Primaria en las concepciones

actuales en Ciencias Naturales.

Se realizé una entrevista a la Subdirectora de la Ensefianza Primaria con el objetivo de
conocer el diagnéstico que ha realizado en la preparacion de los metoddlogos
integrales metodologos integrales de la Ensefianza Primaria en el tratamiento de los
ajustes curriculares en Ciencias Naturales, la planificacion de la preparacion y sus
necesidades en este sentido (anexo3), en la que se precisd lo siguiente: insuficiente
nivel de conocimientos de los metodologos integrales de la Ensefianza Primaria en el
tratamiento de los ajustes curriculares que son necesarios para enfrentar el trabajo con
las Ciencias Naturales, inexperiencia en la preparacion de los mismos, pues a pesar de
poseer experiencias en el cargo, de haberse desempefiado como directores o jefes de
ciclo y haber ejercido la docencia durante varios cursos, se han encontrado
desvinculados de la asignatura al no considerarse priorizada, era limitado el control que

ejercian los metodologos integrales de la Ensefianza Primaria sobre ella.

Las acciones planificadas en el sistema de trabajo metodoldgico son insuficientes y no
han sido dirigidas al dominio de los objetivos y contenidos de los ajustes curriculares,
ademés, es limitado el tratamiento a la metodologia, las visitas a clases de la
responsable de la asignatura ha detectado que algunos ajustes curriculares se han
dejado de introducir, que no siempre son impartidos por parte de los maestros en el
momento indicado y que el tratamiento metodologico para introducir los mismos no
siempre es el adecuado, estas insuficiencias en muchos casos no son detectadas por
los metodologos. Ademas, las dificultades detectadas a partir del curso escolar 2006-
2007 estan dadas, en el limitado numero de visitas a la asignatura Ciencias Naturales y
el insuficiente tratamiento de los ajustes curriculares. El analisis anterior evidencia la
necesidad de realizar en el municipio un trabajo intensivo de preparacion de los
metodologos integrales de la Ensefianza Primaria en el tratamiento de los ajustes

curriculares en Ciencias Naturales.

Se efectud una encuesta (anexo4) con el objetivo de constatar los criterios que poseen

los metodologos integrales de la Ensefianza Primaria en cuanto a su preparacion en los
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ajustes curriculares en Ciencias Naturales. Los resultados obtenidos fueron los

siguientes:

De 5 encuestados, el 100% prefieren visitar las clases de Matemética, Lengua Espafiola
e Historia de Cuba y no las de Ciencias Naturales, no estan preparados como se
requiere en los contenidos de los ajustes curriculares, los métodos, procedimientos
metodoldgicos y medios de ensefianza para su tratamiento asi como la dosificacion

para su introduccion.

Se realizé una entrevista a los metodologos integrales de la Ensefianza Primaria
(anexo5) con el objetivo de constatar sus criterios acerca de la preparacion que poseen
para el tratamiento de los ajustes curriculares en Ciencias Naturales y la labor que

realizan para su perfeccionamiento.

Se pudo constatar que de una muestra de 5 metoddlogos integrales de la Ensefianza
Primaria el 100% le conceden importancia a la ensefianza de los ajustes curriculares en
Ciencias Naturales, la insuficiente preparacion que tienen en este sentido y la poca
utilizacion de estos contenidos en las actividades que orientan y controlan en el Consejo
Popular que atienden, expresan su insuficiente preparacion, para identificar en que
grado, unidad y epigrafe se imparten los contenidos relacionados con los ajustes
curriculares y 1 de ellos para un 20% domina algunos aspectos relacionados con el
tratamiento metodoldgico por lo que se evidencia que el 5 % de ellos reconocen que la
preparacion y el nivel de conocimiento que poseen en los ajustes curriculares es
insuficiente, lo que se debe a la falta de preparacion, la complejidad de estos temas y la
poca experiencia en el trabajo con esta asignatura. Por otra parte, el material que
facilita este trabajo en el departamento se encuentra limitado, pero manifiestan interés y

disposicion para asumir las transformaciones en esta asignatura.

La aplicacion del diagnéstico a la muestra seleccionada permiti6 corroborar las

siguientes regularidades:

Disposicion de los metodologos integrales para la superacion metodoldgica.

48



Existen medios audiovisuales que estimulen el proceso de ensefanza-

aprendizaje.

Limitada preparacién cientifica — metodoldgica de los metoddlogos integrales de
la Ensefianza Primaria con relacion al tratamiento de los ajustes curriculares en
la asignatura en Ciencias Naturales.
En el sistema de trabajo metodolégico aun no se logra la preparacion requerida
de los metoddlogos integrales de la Ensefianza Primaria para el tratamiento
adecuado de los ajustes curriculares para dirigir y controlar la adecuada,
insercion de estos en las preparaciones metodolégicas de los centros.
Es insuficiente la motivacion y preparacion que tienen los metodologos integrales
de la Ensefianza Primaria en el tratamiento de los ajustes curriculares.
Poca calidad al realizar el tratamiento metodoldgico de los ajustes curriculares al
no usar variedad de métodos y medios de ensefianza.

La autora determina como necesidades:
Insuficiente preparacion cientifica-metodoldgica de los metoddlogos integrales de
la Ensefianza Primaria en el tratamiento de los ajustes curriculares en Ciencias
Naturales.
Insuficiente preparacion de los metoddlogos integrales de la Ensefianza Primaria
en el tratamiento de los ajustes curriculares de Ciencias Naturales.

Para resolver esta problémica por la via cientifica, la autora propone una estrategia

metodoldgica.

2.2 Estrategia metodoélogica dirigida a la preparaciéon de los metodélogos

integrales de la Ensefianza Primaria en el tratamiento de los ajustes curriculares

En Pedagogia 2003 la estrategia fue definida como: “La estrategia se refiere a la
direccion pedagdgica de la transformacion de un objeto desde su estado real hasta un
estado deseado. Presupone por tanto partir de un diagnostico en el que se evidencia un
problema y la proyeccion y ejecucion de sistemas de acciones intermedias, progresivas
y coherentes que permitan alcanzar de forma paulatina los objetivos propuestos”. (N.
Armas, 2003:20).(5)
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La autora de la investigacion coincide con la definicion ofecida anteriormente y
considera que la estrategia debe permitir la evaluacion de los resultados

sistematicamente para proceder a su redisefio si se considera necesario.

Existen varias definiciones de estrategia pero todas coinciden en sefalar que son
acciones planificadas de forma coherente para alcanzar un objetivo propuesto, para
ofrecer solucion a dificultades presentadas en la practica en un corto, mediano o largo
plazo. Son planificadas y cuentan con un objetivo general y acciones con objetivos
especificos, y pueden cumplirse en un plazo de tiempo determinado. Son conscientes,

intencionadas y dirigidas a solucionar un problema.

Para la presentacion de la estrategia metodolégica, se han seguido los criterios
expuestos en el curso 85 del Congreso de Pedagogia 2003, donde se plantea que una
estrategia debe poseer una fundamentacion, a partir de un diagnostico, plantear un
objetivo general del que se deriva la planeacion estratégica, su instrumentacion y

evaluacion (N. Armas, 2003)

La definiciobn de estrategia metodoldgica que se asume es la de M. A. Rodriguez del
Castillo y A. Rodriguez (2005: 27) al concebirla como “la proyeccion de un sistema de
acciones a corto, mediano y largo plazo que permite la transformacion de la direccion
del proceso de ensefianza-aprendizaje tomando como base los métodos vy

procedimientos para el logro de los objetivos determinados en un tiempo concreto”. (6)

El resultado cientifico elaborado en esta investigacion se sustenta en la concepcion de
la estrategia metodoldgica de la investigadora A. Ruiz (2005) para desarrollar en los
docentes de la Educacion Preuniversitaria la habilidad profesional Pedagogica para la

ensefianza de la Lectura.

Al referirse a lo que se pudiera llamar el camino dialéctico de la adquisicién del
conocimiento, V. I. Lenin (1964:148), (7) sefialaba que por €l se va “de la contemplacién
viva al pensamiento abstracto y de este a la practica’. Siguiendo esta via, el
conocimiento del tratamiento de los ajustes curriculares para la ensefianza en Ciencias

Naturales en la Ensefianza Primaria en la estrategia metodolégica parte de la relacion

50



dialéctica entre formacion y desarrollo, entendiendo que la formaciébn de las
particularidades del sujeto como personalidad, no se concibe aislada del desarrollo de

sus procesos Yy funciones psiquicas.

El materialismo dialéctico e histérico se asume en la estrategia metodoldgica porque
comprende la teoria sobre la cual se estructuran los principios de la ciencia y sus
métodos de investigacion; ademéas sefala el camino a seguir en el proceso del
conocimiento. Desde el mismo caracter de sistema que presenta la estrategia
metodoldgica con los nexos y conexiones de cada uno de los elementos, la proporcion y
estudio del problema, el ascenso de complejidad, que posibilita la logicidad e
historicidad del objeto, hasta llegar a conclusiones que como expresion de lo sintético
conducen a una renovacion en los mecanismos de adquisicion de conocimientos,
especialmente cuando se trata de incorporar el tratamiento de los ajustes curriculares
en los metodologos integrales de la Ensefianza Primaria , que tiene como centro
orientar y controlar el trabajo en el proceso de ensefianza-aprendizaje en Ciencias

Naturales.

La conciencia es el reflejo subjetivo de la realidad objetiva y tiene que ver con toda la
vida espiritual y de subjetividad del individuo, el ser designa al mundo objetivo, la
realidad existente para la conciencia, por tanto, la dialéctica, el movimiento reciproco
interactuante y modificado evidente en todo proceso, se manifiesta en toda la estrategia
metodoldgica, al intervenir en ella modelos y procesos objetivos y subjetivos al
responder a una necesidad del desarrollo social. En este caso particular los
metodologos integrales de la Ensefianza Primaria, al incorporar nuevos conocimientos a
su modo de actuacion le permitira realizar un rol mas activo y eficiente en el proceso de

ensefianza-aprendizaje que orienta y controla.

Se precisa para ello de “(...) todos los impulsos que rigen la conducta del hombre
individual tienen que pasar por su cabeza, convertirse en moviles de su voluntad” (F.
Engels, 1989: 310), (8) y para incorporar nuevos conocimientos en los metodélogos
integrales de la Ensefianza Primaria se necesita que esos moviles volitivos se

incrementen y se conviertan en ideas, manifestadas a través del pensamiento y el
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lenguaje, es decir, la conciencia practica o real. Las etapas de la estrategia
metodoldgica propician el caracter consciente de la actividad que se realiza para lograr
el desarrollo, se enfatiza en la autoevaluacion que se adopta como requerimiento

objetivo que exige definiciones éticas, socioldgicas y pedagdgicas.

La concepcion psicologica parte de la concepcion de la zona de desarrollo préximo de
L. S. Vigotsky (1982:7) en esta direccion plante6 que “El desarrollo psiquico humano
tiene lugar a partir de una linea que va desde lo intersubjetivo (lo social) hacia lo
intrasubjetivo (lo psiquico individual)”,(9) mediante el diagndstico inicial de los
metoddlogos integrales de la Ensefianza Primaria y su seguimiento como proceso
continuo e integral del nivel de desarrollo que poseen en el tratamiento de los ajustes
curriculares en Ciencias Naturales, y de la estimulacién en los periodos sensitivos del
aprendizaje para lograr el ascenso hacia la posible meta. La estructuracion de las
acciones de la estrategia posibilitan la preparacion de los metodologos integrales de la
Ensefianza Primaria en el tratamiento de los ajustes curriculares, que contribuye al
perfeccionamiento integral de la personalidad de estos, mediante la realizacién de
tareas individuales y colectivas que potencian la interactividad entre el colectivo,
condicionados por las esferas motivacional - afectiva y cognitivo- instrumental, a partir
de las posibilidades de cada uno y con el empleo de la autoevaluacion, coevaluacion y
evaluacion de forma general que tienen en cuenta los procesos metacognitivos, donde
se aprecia el conocimiento que tienen de sus propios procesos cognoscitivos y de los
niveles que han alcanzado en el dominio de los ajustes curriculares, qué falta y qué
hacer para lograrlo, como mecanismo esencial de la autorregulacion consciente de la
actividad humana que sustenta la necesidad de conocimientos y motivaciones para

regular su modo de actuacion pedagogica.

La preparacion de los metodologos integrales de la Ensefianza Primaria en el
tratamiento de los ajustes curriculares en Ciencias Naturales, se fundamenta en la
sociologia de la educacion marxista, basada en la relacion entre la educacion y la
transformacion de la sociedad y el papel de los metodologos integrales de la Ensefianza

Primaria como protagonista de ese proceso. Constituye una necesidad social, porque
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se revertira en una mayor eficiencia del proceso de ensefianza-aprendizaje, y por tanto,

de la calidad de la educacién que reciben los miembros de la sociedad.

Entre la educacién y los objetos sociales se establece un nexo para que la personalidad
se forme y se desarrolle, no s6lo de acciones dirigidas hacia una finalidad del sistema
educacional, sino en un amplio contexto social. La ensefianza en Ciencias Naturales en
si misma constituye una actividad social, porque no es otra cosa que, preparar al
hombre para la vida, lo cual implica ofrecerle “las herramientas” con las cuales podra
enfrentarse cotidianamente a situaciones conocidas o nuevas y ofrecer soluciones

correctas.

Desde el punto de vista pedagdgico en la estrategia metodoldgica se parte de las
concepciones pedagogicas marxistas - leninistas y martianas en las que se sustenta la
pedagogia cubana, para la preparacion continua de los docentes, con el objetivo de
desarrollar integralmente a los metoddlogos integrales de la Ensefianza Primaria para la
aplicacion de un proceso de ensefianza - aprendizaje desarrollador (Rico, 2002), con la
utilizacion de la didactica integradora (R. Pla, 1998) que persigue el desarrollo integral
de la personalidad de los metodologos integrales de la Ensefianza Primaria , mediante
la estructuracion de los componentes personales y personalizados del proceso, que
permitira la utilizacion eficiente de el tratamiento de los ajustes curriculares en las
clases en Ciencias Naturales para potenciar la interaccion de los metoddlogos

integrales de la Ensefianza Primaria entre la instruccion, la educacion y el desarrollo.

Las acciones que conforman la estrategia metodologica para tratar los ajustes
curriculares en Ciencias Naturales propicia que los metoddlogos integrales de la
Ensefianza Primaria realicen una orientacion y control desarrolladora del proceso de
ensefianza- aprendizaje en Ciencias Naturales, que posea como premisa fundamental,
la comprension de los objetivos y contenidos que se introducen en esta asignatura, que
perfecciona su accionar mediante el trabajo metodolégico y que actia en
correspondencia con el diagndstico individual y grupal de los maestros y alumnos del

Consejo Popular que atiende.
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Para la elaboracién de la estrategia se partié del andlisis de las acciones que debe
incluir el trabajo con los metoddlogos integrales de la Ensefianza Primaria, la
preparacion y la auto preparacion. Todas estas modalidades se complementan unas a
otras, se vincula el estudio en seminarios con el estudio independiente, el aprendizaje
individual con el socializado y la teoria con la practica, para asi lograr los objetivos

propuestos.

La Estrategia Metodoldgica dirigida a preparar a los metoddlogos integrales de la
Ensefianza Primaria en los ajustes curriculares en Ciencias Naturales se

caracteriza por poseer:

Objetivos precisos y alcanzables: Se formulan objetivos que expresan la
aspiracion a alcanzar. Estos estan en correspondencia con el diagnostico inicial
para que puedan lograrse.

Flexibilidad: La estrategia metodoldgica es flexible a cambios, que permita
ajustarse a las situaciones que se presenten y enriquecerse sistematicamente en
funcidn de las nuevas necesidades y las que ya fueron resueltas.

Participativa: Para el logro de los objetivos propuestos se preveé la participacion
consciente y activa de todos los factores y actores implicados, no sélo en su
ejecucion, sino desde el diagndstico y la toma de decisiones, hasta la evaluacion.
Estructura organizativa: Posee una organizacion logica para su puesta en
practica y el establecimiento de relaciones muy estrechas entre todas las

acciones que permita que unas a otras se complementen.

La estrategia metodolégica disefiada consta de la siguiente estructura:

Objetivo general: Elaborado en correspondencia con las necesidades reales
detectadas en el diagndstico inicial.

Objetivos especificos: Elaborados sobre la base de las aspiraciones a alcanzar
en cada una de las acciones a desarrollar.

Acciones: Planificadas de forma que abarcan diferentes modalidades de

preparacion, aprovechan las potencialidades que cada una de ellas ofrece para
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la preparacion de los metodologos integrales de la Ensefianza Primaria y la
satisfaccion de las necesidades individuales de cada uno. Todas las acciones se
encuentran estrechamente relacionadas de forma tal que se complementan unas
con otras.

Tareas: Para cada accién se establece un grupo de tareas, se precisan los
ejecutores y las fechas para la realizacion de cada una de ellas lo que posibilitara
la planificacién y concrecion de las acciones.

Medidas organizativas para la aplicacion de la estrategia: Se propone un grupo
de aspectos que se deben contemplar para la realizacion de la estrategia en aras
de una mayor organizacion.

Evaluacion: Se establecen indicaciones para evaluar la efectividad de la
estrategia metodoloégica y comprobar la materializacion en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de los conocimientos, habilidades y capacidades

adquiridas por los metoddlogos integrales de la Ensefianza Primaria.
2.2.1 Planeacién del objetivo general.

Preparar a los metodologos integrales de la Ensefianza Primaria en las concepciones
practico—metodologicas actuales para el tratamiento de los ajustes curriculares, a través
de la combinacion de diferentes acciones donde se vincula la teoria con la practica, que
permitan apropiarse de los conocimientos, habilidades y capacidades necesarias para
orientar y controlar con mayor eficiencia el proceso de ensefianza—aprendizaje en

Ciencias Naturales en el tratamiento de los ajustes curriculares en Ciencias Naturales.

2.2.2 Planeacion e instrumentacion de la estrategia metodoldgica.

El metodologo integral de la Ensefianza Primaria, debe, ademas de poseer una sélida
cultura general integral, ser capaz de analizar procesos, tomar acertadas decisiones,
dominar las vias pedagdgicas y psicolégicas que permitan conocer cOmo actuar, c6mo
aplicar esa cultura en las esferas gnoseoldgicas y axioldgicas; por estas razones el

desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje en Ciencias Naturales en el
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tratamiento de los ajustes curriculares, es imprescindible por la relacion directa que

posee con la asimilacién del conocimiento.

El caracter sistémico de la estrategia metodoldgica se aprecia entre sus componentes
principales: diagnostico, objetivo y acciones de cada etapa de la planeacion e
instrumentacion estratégica y la evaluacion. Dentro del principio de jerarquia el sistema
superior de integracion lo constituye el objetivo con su caracter rector, revela el

resultado del diagndstico y pronostica el resultado a alcanzar.

La estructura de la estrategia, entendida como el modo de organizacién e interaccion
entre los componentes, donde algunos adquieren una mayor jerarquia y otros se
subordinan, permite que a partir del diagnéstico se determine el objetivo, que la
proyeccion estratégica responda a este y exista una interdependencia entre cada etapa.
La preparacion de las condiciones previas permite la correcta implementacion y
evaluacion, ademas condiciona las metas para la préxima etapa de trabajo docente
metodoldgico, donde este se desarrolla a partir del diagndstico como proceso continuo

e integral.

La autora al trabajar la tematica y concebir la estrategia metodolégica, asume el sistema
de trabajo metodolégico porque dentro del proceso de optimizacion constituye la via
principal para la preparacion de los metodologos integrales de la Ensefianza Primaria
gue permite cumplimentar las direcciones principales del trabajo educacional, al
posibilitar la elevacion del nivel politico-ideolégico, cientifico-tedrico y pedagoégico y
posibilita la sistematizacion de el tratamiento de los ajustes curriculares por parte de los
metodologos integrales de la Ensefianza Primaria en la orientacion y control del proceso

de ensefanza-aprendizaje en Ciencias Naturales.

A continuacion se presenta el esquema de la Estrategia Metodolégica que muestra las
etapas que la conforman en su estrecha relacion, asi como las acciones de cada una
en dependencia del objetivo general y de acuerdo con el diagnostico de los

metoddlogos integrales de la Ensefianza Primaria.
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ESTRATEGIA METODOLOGICA

Preparacion de los metoddlogos integrales de la Ensefianza Primaria en el
tratamiento de los ailstes curriculares en Ciencias Naturales

( | ETAPA \

Creacion de las
condiciones
previas para la

-

implementacién
de la estrategia
metodoldgica

\_ J

\

Il ETAPA )

Implementacion
de la estrategia
metodolégica

Evaluacion

J

v

( 1 ETA‘PA \

\_ J

KEIaboracién de Ias\

precisiones metodolégicas
para el desarrollo del
seminario y los talleres,
donde se aborda el
tratamiento de los ajustes
curriculares.

- Elaboracion de un
material didactico para la
consulta y profundizacion
de los metoddlogos
integrales de la Ensefianza
Primaria en las nuevas
concepciones de los

programas en Ciencias
Naturales.

- Reunibn  metodolégica
con los metoddlogos

integrales de la Ensefianza
Primaria

kAolicacién del Dlanj

seminario con
caracter presencial
y de consulta.

- Desarrollo de los
talleres con caracter
presencial 'y de
consulta.

- Ejercitacién
interactiva entre los
metoddlogos
integrales de la
Ensefianza
Primaria.

-

( Desarrollo de urYEvaluacién por caca

metodélogos integrales de
la Ensefianza Primaria del
nivel alcanzado en el
tratamiento de los ajustes
curriculares.

- Reunién de analisis para
evaluar el nivel de
preparacion alcanzado por
los metoddlogos integrales
de la Ensefianza Primaria
en el tratamiento de los
ajustes  curriculares 'y
elaboracion de propuestas
de trabajo para la préxima
etapa.

- Evaluacion de la
estrategia metodoldgica.

/

57



ETAPAS DE LA ESTRATEGIA.

PRIMERA ETAPA: Creacion de las condiciones previas para la implementacién de la

estrategia metodoldgica.

Objetivo: Asegurar las condiciones previas para la ejecucion de las acciones de

preparacion de los metodologos integrales de la Ensefianza Primaria.

Accién 1. Elaboracion de las precisiones metodolégicas para el desarrollo del
seminario y los talleres, donde se aborda el tratamiento de los ajustes curriculares.

Objetivo: Elaborar las precisiones metodologicas para la realizacion del seminario y los
talleres de trabajo interactivo, con el proposito de contribuir a la preparacién de los
metoddlogos integrales de la Enseflanza Primaria en los ajustes curriculares en
Ciencias Naturales.

Métodos: Revision bibliogréafica, analisis documental.

Medios: Fuentes bibliograficas, documentales, las tecnologias de las informaciones y
las comunicaciones, informes de las visitas de ayuda metodoldgica e inspecciones
realizadas al municipio.

Responsable: Autora de la tesis.

Participantes: metoddlogos integrales de la Ensefianza Primaria.

Formas de evaluacion: Aplicacion de diversas técnicas como: entrevistas y encuestas
a metoddlogos integrales de la Enseflanza Primaria y subdirectora de la Ensefianza
Primaria.

Plazos para la realizaciéon: Septiembre 2008

Instrumentacion: El propésito fundamental del seminario y los talleres, es preparar a
los metodologos integrales de la Ensefianza Primaria en los objetivos y contenidos de
los ajustes curriculares (contenidos que deben ser incorporados en los programas
actuales en Ciencias Naturales. Algunos de esos contenidos forman parte del curriculo
del area en Ciencias Naturales en la Ensefianza Primaria en muchos paises del mundo,
pero en el curriculo cubano estan carentes o se trabajan de forma diferente y provoca la
existencia de nuevas relaciones pedagogicas), asi como en el tratamiento metodolégico

para su implementacion a partir de situaciones problémicas que generen desarrollo, se
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tiene en cuenta la vinculacion de la teoria con la practica y basados en el trabajo

cooperativo y participativo.

Los talleres cumpliran diferentes funciones como: la cognoscitiva, metodoldgica y de
control para la actualizacion y sistematizacion de los conocimientos teéricos sobre los
contenidos de los ajustes curriculares, mediante la familiarizacion, integracion y la

generalizacion de los mismos.

Los talleres se utilizaran como forma organizativa fundamental para la preparacion
cientifico-tedrica y metodologica de los metoddlogos integrales de la Ensefianza
Primaria, con una duracion de 40 horas presenciales y de consulta, donde debera
prevalecer un clima afectivo favorable, que potencie el trabajo colectivo, en el campo

conceptual y procedimental, a partir de la actividad independiente.

Accion 2: Elaboracion de un material didactico para la consulta y profundizacién de los
metodologos integrales de la Ensefianza Primaria en las nuevas concepciones de los

programas en Ciencias Naturales.

Objetivo: Elaborar un material didactico que contribuya a la preparacion de los
metodologos integrales de la Ensefianza Primaria sobre las concepciones actuales de
los programas en Ciencias Naturales.

Métodos: Revision bibliografica, analisis de documentales y software educativos,
historico légico, analitico- sintético e inductivo- deductivo.

Medios: Programas, orientaciones metodoldgicas de los ajustes curriculares,
documentales, software y fuentes bibliograficas de forma general.

Responsable: Autora de la tesis.

Participantes: Metoddlogos integrales de la Ensefianza Primaria.

Formas de evaluacion: Aplicacion de diversas técnicas como: entrevistas, encuestas a
los metodologos integrales de la Ensefianza Primaria y analisis de documentos.

Plazos para la realizacidn: octubre-noviembre 2008.

Instrumentacion: Existe un libro de orientaciones metodolégicas para instrumentar los
ajustes curriculares en la escuela primaria, (Matematica, Lengua Espafiola y Ciencias

Naturales) su distribucion ha sido limitada, uno por escuelas y en algunos casos dos, el
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departamento de Ensefianza Primaria posee uno solo. Por esta razon es preciso
elaborar un material didactico que contribuya a la preparacion de los metoddlogos
integrales de la Ensefianza Primaria sobre las concepciones actuales de los programas

en Ciencias Naturales. (anexo 7)

Accion 3: Reunion metodologica con los metodologos integrales de la Ensefanza

Primaria.

Objetivo: Analizar problemas, causas y posibles soluciones que permitan desarrollar el
tratamiento de los ajustes curriculares en los metodologos integrales de la Ensefianza
Primaria.

Métodos: Exposicion, debates, andlisis de esquemas légicos de contenido y de
documentos.

Medios: Fuentes bibliograficas, informes de las visitas de ayuda metodoldgica, visitas
especializadas e inspecciones escolares a las distintas escuelas del municipio, asi
como resultados de las comprobaciones del SERCE.

Responsable: Autora de la tesis.

Participantes: Metoddlogos integrales de la Ensefianza Primaria.

Formas de evaluacion: Sistematica, donde se propicie el intercambio a partir de la
evaluacion de la investigadora, la coevaluacion y la autoevaluacion de sus
potencialidades y necesidades.

Plazos para la realizacién: Noviembre 2008

Instrumentacion: Esta accidn permitira la realizacion de un analisis minucioso con
todos los metoddlogos integrales de la Ensefianza Primaria sobre los problemas que
presentan para orientar y controlar el proceso de ensefianza-aprendizaje en Ciencias
Naturales en la Ensefianza Primaria en los ajustes curriculares, las causas de los
mismos y las posibles soluciones que desde el departamento puedan aplicarse, porque
le permite a los metoddlogos integrales de la Ensefianza Primaria asumir su propio
aprendizaje e implica que adopte una actitud consciente frente a esta tarea, seleccione

las estrategias de aprendizaje, y conozca lo que necesita aprender.
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Desde el primer intercambio se deben utilizar actividades que generen habilidades de
colaboracion, porque el establecimiento de una buena comunicacion grupal influye en la
actividad que desarrollard el grupo y sus miembros. Se propone comenzar con la
aplicacion de técnicas de relajacion que posibiliten un intercambio profesional eficiente

como, expresa con una palabra que les ha posibilitado el estudio en Ciencias Naturales.

Combinar lo cognitivo y lo afectivo, dirigidos a la tarea compleja de preparar a los
metodologos integrales de la Ensefianza Primaria para la ensefianza de los ajustes
curriculares, contribuye a una asimilacion consciente, segura y solida. Esta unidad
sustenta toda la estrategia metodolégica al posibilitar una conexion soélida entre lo
afectivo y lo cognitivo, y facilitar el aprendizaje, pues considera las importantes
necesidades de que los metoddlogos integrales de la Ensefianza Primaria generen una
autoestima alta, asegurar aceptacion, inclusion y reconocimiento, ademas de un

ambiente de apoyo.

La discusion y analisis de los ajustes curriculares de la asignatura Ciencias Naturales,
asi como el grado, unidad y epigrafe donde se imparten estos contenidos mencionados
por los metoddlogos integrales de la Ensefianza Primaria, evidencian los problemas que
presentan con las nuevas concepciones de los programas para el tratamiento acertado
de los ajustes curriculares. Cada metoddélogo integral de la Ensefianza Primaria a partir
del razonamiento individual y colectivo, valore las dificultades que tienen las escuelas
del Consejo Popular que atiende y determinen las causas, posibles soluciones y sobre

todo se concienticen sobre la importancia de solucionar la problematica.

En el proceso de concientizacion de la problematica existente, primeramente es
importante conocer el estado real que se tiene sobre la misma, qué implicaciones tiene
el mismo en el proceso de ensefianza-aprendizaje en Ciencias Naturales en la
Ensefianza Primaria y qué acciones tedricas y metodoldgicas pueden desarrollarse para
superar las dificultades presentadas. Con posterioridad se discutiran las dimensiones e
indicadores que estaran presentes en todas las actividades que desarrollen los
metodologos integrales de la Ensefianza Primaria, ya sea en el seminario y los talleres

presénciales o de consulta, asi como en el trabajo de disefio e intercambio
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metodoldgico que se realice. Siempre adoptara un caracter autovalorativo y constatara

con la evaluacion de la investigadora.

Accion 4: Aplicacion del plan correctivo a los metodologos integrales de la Ensefianza

Primaria con dificultades en los ajustes curriculares.

Objetivo: Aplicar un plan correctivo a los metododlogos integrales de la Ensefianza
Primaria que presentan dificultades en los ajustes curriculares.

Métodos: Trabajo colectivo e independiente, revision bibliogréfica, analisis documental,
exposicion, debates, seminario, talleres, analisis de esquemas légicos de contenido,
analitico - sintético e inductivo - deductivo.

Medios: Fuentes bibliogréficas, informes de visitas de ayuda metodoldgica, visitas
especializadas e inspecciones a la escuela.

Responsable: Autora de la tesis.

Participantes: Metoddlogos integrales de la Ensefianza Primaria.

Formas de evaluacion: Sistematica que propicie el intercambio a partir de la
evaluacion de la investigadora y con el apoyo de la coevaluacion y la autoevaluacion de
sus resultados.

Plazos para la realizacién: noviembre-diciembre 2008.

Instrumentacion: La concrecion de esta accion es fundamental para alcanzar eficiencia
en la implementacion de la estrategia, pues no se puede desconocer el nivel de
preparacion que poseen los metodologos integrales de la Ensefianza Primaria, porque
no basta con adquirir el como proceder si se carece del contenido, en este caso los
ajustes curriculares. Es imprescindible que desde la aplicacion de la estrategia se

ofrezcan alternativas para su puesta en practica.

Por tanto es necesario comenzar con la aplicacion de un diagnéstico donde se
determinen si los metoddlogos integrales de la Ensefianza Primaria son capaces de
mencionar los contenidos que se introducen en Ciencias Naturales e identificar en que

grado y unidad se introducen.

En el plan correctivo se trabajara en los contenidos que se introducen en Ciencias

Naturales en ambos grados y la unidad.

62



QUINTO GRADO
Unidad 1
Los conceptos Universo, galaxia, nebulosa y constelacion, asteroides o
planetoides. Ejemplos de satélites naturales (ademas de la Luna).
La importancia de las exploraciones coOsmicas, principales instrumentos y
equipos.
Unidad 2
Datos acerca de las estaciones del afo: fechas de inicio y duracién aproximada
de cada una.
La influencia de la Luna sobre la vida en la Tierra.
La estructura general del planeta Tierra.
Unidad 3
La interrelacion entre las esferas terrestres.
La constitucién de la sustancia y las formas en que esta se presenta en la
naturaleza. (cambio quimico)
Unidad 4
Sistematizar cambio quimico y compararlo con los cambios fisicos del agua.
Unidad 6
Concepto de cadena tréfica
SEXTO GRADO
Unidad 1
La constitucidén de la sustancia y las formas en que esta se presenta en la
naturaleza.
Unidad 3
Concepto de célula procariota y concepto de célula eucariota
Nociones acerca del desarrollo evolutivo de la vida
Clasificacion de los seres vivos en cinco reinos
Unidad 5

La salud como fundamento de un bienestar individual y colectivo

SEGUNDA ETAPA: Implementacién de la estrategia metodoldgica.
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Objetivo: Profundizar en los conocimientos que desde el punto de vista teérico y
practico tienen los metoddlogos integrales de la Ensefianza Primaria para orientar y
controlar el tratamiento de los ajustes curriculares en el proceso de ensefianza-
aprendizaje en Ciencias Naturales, a partir de la combinacion de las diferentes acciones

de preparacion.
Accidn 1: Desarrollo de un seminario con caracter presencial y de consulta.

Objetivo: Preparar a los metodologos integrales de la Ensefianza Primaria en las
concepciones actuales para el tratamiento metodolégico de los ajustes curriculares en
Ciencias Naturales.

Métodos: Trabajo colectivo e independiente, revision bibliogréafica, analisis documental,
exposicion, debates, seminario, analisis del contenido, analitico - sintético e inductivo -
deductivo.

Medios: Fuentes bibliogréficas, documentales, libros de textos, materiales didacticos y
resultados del diagnoéstico de los maestros.

Responsable: Investigadora.

Participantes: Metoddlogos integrales de la Ensefianza Primaria.

Formas de evaluacion: Observacion sistematica a los metodologos integrales de la
Ensefianza Primaria, aplicacion de diversas técnicas como: entrevistas y encuestas,
ademas de la evaluacion de la investigadora, apoyados en la coevaluacion y
autoevaluacion.

Plazos para la realizacién: enero-febrero 2009.

Instrumentacion: En la realizacion del seminario deberd primar un clima abierto y
franco, donde se propicie el intercambio en la actividad grupal, al aportar cada miembro
conocimientos, valoraciones y experiencias, como grupo formal y que aspira a llegar a
ser de referencia. Es importante que el aplicador tenga en cuenta la dinamica de grupo,
porque permite valorar qué situaciones se presentan en su interaccion. En el seminario

se debe combinar lo cognitivo y lo afectivo.
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El seminario tendr& un caracter presencial y de consulta que posibilite a los
metodologos integrales de la Ensefianza Primaria el intercambio profesional, ejercitarse

y aclarar las dudas que se puedan presentar. (anexo 8).
Accion 2: Desarrollo de los talleres con caracter presencial y de consulta.

Objetivo: Preparar a los metodologos integrales de la Ensefianza Primaria en los
métodos y medios de ensefianza apropiados para el tratamiento metodoldgico
adecuado de los ajustes curriculares en Ciencias Naturales para llevar lo aprendido a
las preparaciones metodoldgicas que imparten en el Consejo Popular que atienden,
mediante la discusion, el debate cientifico y el trabajo metodolégico del claustro de
maestros para contribuir al perfeccionamiento del proceso de ensefiaza-aprendizaje en
Ciencias Naturales.

Métodos: Trabajo colectivo e independiente, revision bibliografica, analisis documental,
exposicion, debates, talleres, analitico-sintético e inductivo-deductivo.

Medios: Fuentes bibliograficas, documentales, libros de textos, medios de ensefianza y
los resultados del diagnéstico de los metoddlogos integrales de la Ensefianza Primaria,
maestros y alumnos.

Responsable: Investigadora.

Participantes: Metoddlogos integrales de la Ensefianza Primaria.

Formas de evaluacion: Observacion sistematica a los metodologos integrales de la
Ensefianza Primaria, aplicacion de diversas técnicas como: entrevistas, encuestas y
analisis de documentos, ademas la evaluacion de la investigadora, apoyados en la
coevaluacion y autoevaluacion.

Plazos para la realizacién: marzo-abril 2009

Instrumentacion: En la realizacion de los talleres debera prevalecer un clima abierto y
franco, donde se propicie el intercambio en la actividad grupal, al aportar cada miembro
conocimientos, valoraciones y experiencias, como grupo formal y que aspira a llegar a
ser de referencia. Es importante que el aplicador tenga en cuenta la dinamica de grupo,
porque permite valorar qué situaciones se presentan en su interaccién. En todos los

talleres se debe combinar en su realizacion, lo cognitivo y lo afectivo.
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Cada taller trabajara un problema rector relacionado con el desarrollo de los ajustes
curriculares, en el que se partird de los analisis y las reflexiones entre los participantes
sobre el estudio independiente de los contenidos del material didactico y otras fuentes
bibliograficas orientadas y su aplicacion en el proceso de ensefianza-aprendizaje en
Ciencias Naturales. Es fundamental que cada taller permita arribar a generalizaciones,
basadas en el intercambio colectivo, como via para la preparacion y desarrollo de los

metodologos integrales de la Ensefianza Primaria.

Los talleres al tener caracter presencial y de consulta posibilitan que para su correcta
aplicacion las acciones se realicen a largo plazo, los metodologos integrales de la
Ensefianza Primaria logren ademas del intercambio, ejercitar y aclarar las dudas que se
puedan presentar. La realizacion de los talleres permitira que los metoddlogos
integrales de la Enseflanza Primaria trabajen en el primer momento para la adquisicion
de las formas de actuar.

Taller 1: Los métodos de ensefianza en las clases en Ciencias Naturales. La
ensefianza problémica y su desarrollo en los ajustes curriculares. Este taller permitira a
los metoddlogos integrales de la Ensefianza Primaria debatir y apropiarse de aspectos
importantes de los diferentes métodos, principalmente el de la ensefianza problémica
para el tratamiento metodoldgico de los ajustes curriculares en Ciencias Naturales. El

material didactico y la bibliografia basica sobre la tematica, orientada con anterioridad,

serviran como preparacion previa para los maestros. (anexo 9).

Taller 2: Los medios de ensefianza en la asignatura en Ciencias Naturales. El taller 2
se dedicara a debatir las diferentes posibilidades de explotacién de los medios y el
empleo de estos medios de enseflanza como principal soporte material en la
transmisién de los conocimientos de los ajustes curriculares en Ciencias Naturales.

(anexo 10)
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Taller 3: Actividad préactica para planificar actividades relacionadas con los ajustes
curriculares en Ciencias Naturales (elaboracién, seleccion y planificacion): Esta
operacion permitird la planificacion de actividades para la ensefianza de los ajustes
curriculares en la asignatura en Ciencias Naturales, que incluye los componentes
metodoldgicos de la clase (métodos y medios de ensefianza). Para este taller se hara
uso de las nuevas tecnologias: software “Misterios de la Naturaleza” y un sistema de
documentales que existen en las escuelas, que permite el debate entre los metoddlogos
integrales de la Ensefianza Primaria para la creacion de actividades variadas que tenga

presente el momento de elaboracion, seleccion y planificacion.

Accion 3: Ejercitacion interactiva entre los metodologos integrales de la Ensefanza

Primaria.

Objetivo: Verificar la preparacion de los metoddlogos integrales de la Ensefianza
Primaria en los ajustes curriculares a través de visitas de ayuda metodoldgica, mediante
el intercambio de los metodélogos integrales.

Métodos: Debate, intercambio grupal y analisis cientifico, despachos (con controles a
documentos, revision de fichajes).

Medios: La clase, software, enciclopedias, pizarra, documentales, ldminas y textos
seleccionados.

Responsable: Autora de la tesis.

Participantes: Metoddlogos integrales de la Ensefianza Primaria.

Formas de evaluacion: Evaluacion mediante las dimensiones e indicadores
convenidos y utilizando la evaluacion de la investigadora y apoyados en la coevaluacion
y autoevaluacion.

Plazos para la realizacién: A partir de mayo a septiembre de 2009

Instrumentacion: El trabajo metodolégico desarrollado por el responsable de
asignatura constituye una de las principales vias para la preparacion de los
metodologos integrales de la Ensefianza Primaria, porque propicia mediante sus
diferentes formas la elevacion del nivel cientifico tedrico y pedagdgico de los
metodologos integrales. El sistema de trabajo que se propone a continuacion mediante

la aplicacion de la forma docente—metodoldgica tiene un caracter sistémico y flexible, o
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sea permite su adecuacion segun la dificultad de los contenidos que se impartan y el
avance que alcanzan los metoddlogos integrales de la Ensefianza Primaria en el
tratamiento de los ajustes curriculares, lo que posibilita que no sea necesario repetir en

cada etapa el sistema completo.

El método que se seguird sera el de visitas de ayuda metodolégica, como método
cientifico de trabajo, posibilita una participacion activa de todos sus integrantes en el
desarrollo de los pasos fundamentales: diagnostico, demostracion, control y evaluacion.
En la instrumentacién de esta accion se desarrollan varias actividades, que responden

al sistema de trabajo metodolégico establecido por el MINED.

Dentro de los tipos fundamentales del trabajo docente-metodoldgico se encuentra la
autopreparacion del metoddlogos integrales de la Ensefianza Primaria, que estara
presente en todo el sistema y en la que debera lograrse el compromiso de ellos para

gue su ejecucion se realice conscientemente.
TERCERA ETAPA: Evaluacion.

Objetivo: Evaluar sistematicamente las diferentes acciones de preparacion y con ello el
nivel alcanzado por cada metodologos integrales de la Ensefianza Primaria tanto de
forma individual como colectiva durante la aplicacion, asi como la reelaboraciéon de

acciones.

Accion 1: Evaluacién por cada metodoélogo integral de la Ensefianza Primaria del nivel

alcanzado en el tratamiento de los ajustes curriculares

Objetivo: Evaluar el nivel alcanzado por los metoddlogos integrales de la Ensefianza
Primaria en el tratamiento de los ajustes curriculares.

Métodos: Analitico-sintético e inductivo-deductivo.

Medios: Dimensiones e indicadores convenidos.

Responsable: Autora de la tesis.

Participantes: Metoddlogos integrales de la Ensefianza Primaria.
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Formas de evaluacion: La autoevaluacion de los metoddlogos integrales de la
Ensefianza Primaria, prueba pedagdgica, criterios de directivos, maestros, y
observaciones de la autora de la tesis.

Plazos para la realizaciéon: Sistematicamente y al cierre de cada sistema de trabajo.
Instrumentacién: La autoevaluacion no ocupara un momento especifico, sino que
estard presente en todo el proceso y contara para su realizacion con la evaluacion
emitida por el responsable de asignatura, que proporcionard elementos para que el
metodologo integral de la Ensefianza Primaria pueda determinar sisteméticamente sus

insuficiencias y trazarse nuevas metas, a partir de las preparaciones metodoldgicas.

Accion 2: Reunion de analisis para evaluar el nivel de preparacion alcanzado por los
metodologos integrales de la Ensefianza Primaria en el tratamiento de los ajustes

curriculares y elaboracion de propuestas de trabajo para la proxima etapa.

Objetivo: Evaluar a nivel de departamento la preparacion alcanzada en el tratamiento
de los ajustes curriculares por los metoddlogos integrales de la Ensefianza Primaria y
elaboracion de propuestas para la proxima etapa.

Métodos: Analitico - sintético e inductivo - deductivo, debate, intercambio grupal y
andlisis cientifico.

Medios: Debates, modelacion, analitico - sintético y andlisis documental.

Responsable: Autora de la tesis.

Participantes: Metoddlogos integrales de la Ensefianza Primaria.

Formas de evaluacion: La autoevaluacion de los metodologos integrales de la
Ensefianza Primaria, evaluacion de la responsable de asignatura (autora de la tesis),
criterios de directivos (jefa del departamento de Ensefianza Primaria, jefa del grupo de
la calidad, directores de centro y jefes de ciclo) y maestros.

Plazos para la realizacion: Al cierre de cada sistema de trabajo.

Instrumentacion: En la reunion de la efectividad se evallan resultados colectivos e
individuales alcanzados en el tratamiento de los ajustes curriculares en Ciencias
Naturales por los metodologos integrales de la Ensefianza Primaria para su solucion o

generalizacion; a partir de los aciertos y desaciertos del trabajo y donde se traza una
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estrategia que contribuya al perfeccionamiento del trabajo de los metoddlogos

integrales de la Ensefianza Primaria para la proxima etapa de trabajo.
Accion 3: Evaluacion de la estrategia metodoldgica.

Objetivo: Evaluar logros e insuficiencias en la aplicacion de la estrategia metodolégica
para alcanzar la meta propuesta.

Métodos: Analitico-sintético e inductivo-deductivo, debate, intercambio grupal.

Medios: Debates, modelacion, analisis-sintesis y analisis documental.

Responsable: Autora de la tesis.

Participantes: Metoddlogos integrales de la Ensefianza Primaria.

Formas de evaluaciéon: Evaluacion de la investigadora, criterios de directivos,
maestros y alumnos y con la utilizacion de las dimensiones e indicadores convenidos.
Plazos para la realizaciéon: octubre de 2009

Instrumentacion: Esta accion de la estrategia metodoldgica permitio determinar logros,
insuficiencias y barreras que se presentaron durante el desarrollo de la misma con el
objetivo de transformar el estado real del objeto al estado deseado. La validez cientifica
de la estrategia metodologica y su contribucion al tratamiento adecuado de los ajustes
curriculares, seran corroboradas con la realizacién de un pre-experimento, al que se le

dedica el epigrafe 2.3 de esta tesis.

El tratamiento a los ajustes cutrriculares en la asignatura Ciencias Naturales en la
Ensefianza Primaria y de la estrategia metodolégica propuesta, se ajustd a las
exigencias de la practica educativa para elevar la calidad en el aprendizaje de los
alumnos. Se realizé la definicion de las variables a controlar: como independiente la
estrategia metodoldgica a los metodologos integrales de la Ensefianza Primaria y como
dependiente el tratamiento a los ajustes curriculares en la asignatura Ciencias
Naturales. Las dimensiones e indicadores para medir la efectividad de la estrategia

metodoldgica aparecen en el epigrafe 2.1 de esta tesis.

Para la medicion de las variables, se emple6 una escala ordinal de tres valores: nivel de
desarrollo alto (1), medio (2) y bajo (3), cuya significacion cualitativa varia segun el

contenido de la dimensién y del indicador y que es de tipo analitico - sintético; analitica
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porque permite evaluar cada operacion y sintética ya que posibilita evaluar el aspecto
ejecutor de la unidad estructural como un todo a partir de la integracion de todas las
invariantes funcionales .La utilizacion de esta escala propici6 un mayor rigor, pues
permiti6 evaluar no solo el resultado, sino también la ejecucion del proceso, el
tratamiento de los ajustes curriculares, asi como los indicadores que presentaron

mayores dificultades en cada metodologos integrales de la Ensefianza Primaria.

2.3 Evaluacion de la efectividad de la estrategia metodologica por pre-
experimento pedagogico.

La etapa de evaluacion de la estrategia metodoldgica estuvo dirigida a la valoracién de
las transformaciones ocurridas en los metodoélogos integrales de la Ensefianza Primaria
durante la aplicacion de la misma y a la determinacion de los logros alcanzados y de las

dificultades que no se vencieron.

El procedimiento investigativo para evaluar la aplicacion de la estrategia metodologica
para la preparacion de los metoddlogos integrales de la Ensefianza Primaria en el
tratamiento de los ajustes curriculares en Ciencias Naturales, se concibi6 mediante el
pre-experimento pedagogico, respondiendo a las fases de constatacion inicial,
aplicacion de la estrategia metodolégica propuesta y la constatacion final. Se escogio
este tipo de experimento para apreciar coOmo evoluciona el objeto con respecto a si

mismo.

El objetivo del pre-experimento fue confirmar que la estrategia metodoldgica propuesta
aporta conocimientos teéricos y metodoldgicos a los metodologos integrales de la
Enseflanza Primaria necesarios para orientar y controlar acertadamente el proceso de
ensefianza—aprendizaje en la asignatura Ciencias Naturales para el tratamiento de los
ajustes curriculares. El pre-experimento fue secuencial y la intervencion fue realizada

por la autora de la tesis, quien recibid una preparacion en la primera etapa como
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responsable en Ciencias Naturales, para a partir de la segunda compartir las

experiencias al aplicar las acciones.

Se emplearon como métodos y técnicas en el pre-experimento la prueba pedagodgica,
para comprobar el dominio que poseen los metodologos integrales de la Ensefianza
Primaria acerca de la orientacion y control del proceso de ensefianza-aprendizaje en la
asignatura Ciencias Naturales para el tratamiento de los ajustes curriculares, mediante
el criterio de los metoddlogos integrales de la Ensefianza Primaria , la escala valorativa
que posibilitd determinar el nivel alcanzado en el dominio de la metodologia adecuada y
en la constatacion inicial y final para verificar el dominio de los ajustes curriculares,
también se tuvieron en cuenta los resultados de la guia de autoevaluacién para
constatar el nivel de preparacion alcanzado por los metoddlogos integrales de la
Ensefianza Primaria en el tratamiento de los ajustes curriculares en Ciencias Naturales,
ademas la estadistica descriptiva para la elaboracién primaria de los resultados, el

resumen y la presentacion de la informacion recogida mediante el analisis porcentual.

Constatacién inicial.

La constatacion inicial se efectudé con la aplicacion de una prueba pedagdgica, (anexo
10), este instrumento permiti6é evaluar el estado cognitivo de los metoddlogos integrales
de la Ensefianza Primaria, el nivel de desarrollo en las habilidades para disefiar y
ejecutar actividades para el tratamiento de los ajustes curriculares y las motivaciones y
actitudes de los metoddélogos integrales de la Ensefianza Primaria en el tratamiento de

los ajustes curriculares en Ciencias Naturales.

A continuacion se presentan y analizan los resultados integrados de los instrumentos
por indicadores en cada dimension (anexo 11) y los resultados integrados de los

indicadores por dimension (anexo 12). Se utilizo el calculo de la media, debido a que los
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dos instrumentos presentan el mismo propoésito. De la constatacion inicial se realizaron

las siguientes consideraciones:
Dimension cognitiva.

Al integrar los instrumentos por indicadores en esta dimension existen dificultades en
todos los indicadores, pues fueron evaluados entre los niveles medio y bajo, no hubo
ningn metoddlogo integral de la Ensefianza Primaria en el nivel alto, y un porciento
significativo se encuentra en un nivel bajo (anexo 11, grafica 1), en el indicador 1
referido al dominio de los objetivos y el 2 sobre el dominio de los contenidos fueron
evaluados en el nivel medio el 10% y en el bajo el 90%, se demostré la falta de
desconocimiento por parte de los metoddlogos integrales de la Ensefianza Primaria de
los objetivos y contenidos que se deben introducir en la asignatura en Ciencias
Naturales y en el indicador 3 sobre el dominio de la metodologia para orientar y
controlar la direccion del proceso de ensefianza aprendizaje el 100% se evalu6 en nivel
bajo demostrando la insuficiente preparacion de los metodologos integrales de la

Ensefianza Primaria en este sentido.

Los metodblogos integrales de la Ensefianza Primaria muestran insuficiente
preparacion para ofrecer tratamiento a los ajustes curriculares ya que presentan
dificultades en el conocimiento de los objetivos y contenidos que se introducen asi
como el grado, la unidad, y el epigrafe donde se deben impartir y en el dominio de la
metodologia para orientar y controlar la direccion del proceso de ensefianza aprendizaje
en los ajustes curriculares, se corroboré el poco dominio de la metodologia para impartir
la asignatura en Ciencias Naturales y el no uso de variados métodos y medios de

ensefianza para el tratamiento de los ajustes curriculares.
La dimension 2 habilidades.

Al integrar los instrumentos por indicadores (anexo 11, gréafica 2), se comprobd que
existen serias dificultades en todos los indicadores pues en el indicador 1 referido al
diagnostico de las potencialidades y necesidades de los metoddlogos integrales de la

Ensefanza Primaria para orientar y controlar el proceso de ensefianza aprendizaje en
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Ciencias Naturales en los ajustes curriculares fueron evaluados en el nivel medio el
20% y en el bajo el 80%, se reconoce la falta de preparacién en este sentido, pues los
metodologos integrales de la Ensefianza Primaria no se encuentran preparados en las
concepciones actuales de los ajustes curriculares, dada por la carencia de bibliografias
actualizadas donde se establezcan los nuevos cambios y formas para trabajar estos
contenidos. En el indicador 2 relacionado con el disefio de materiales didacticos para el
tratamiento de los ajustes curriculares en Ciencias Naturales el 100% se evalué en nivel
bajo, por lo que se demostré que las habilidades para crear materiales que permitan
trabajar estos contenidos en los metoddlogos integrales de la Ensefianza Primaria
presentan limitaciones y en el indicador 3 sobre la orientacién y control del proceso de
ensefianza-aprendizaje en Ciencias Naturales en los ajustes curriculares fueron
evaluados en el nivel medio el 10% y en el bajo el 90%, se muestra el insuficiente
dominio de los elementos basicos que permiten la correcta direccion del proceso, los
metodologos integrales de la Enseflanza Primaria tienen poca preparacion cientifica

metodoldgica con relacién a las Ultimas adecuaciones segun ajustes curriculares.

Lo anterior demuestra que en esta dimension existen dificultades dadas por las pocas
habilidades que poseen los metoddlogos integrales de la Ensefianza Primaria para
orientar y controlar adecuadamente el proceso de ensefianza—aprendizaje de la
asignatura Ciencias Naturales en las que integren los componentes metodoldgicos de la
clase, en aras de ofrecer tratamiento adecuado a los ajustes curriculares en
correspondencia con los objetivos y contenidos que se deben trabajar, asi como el uso

de métodos y medios para la apropiacion del contenido.

Comparando esta dimensién con la anterior se observé que al poseer los metoddlogos
integrales de la Enseflanza Primaria poco dominio de los objetivos, contenidos y la
metodologia para orientar y controlar la direccion del proceso de ensefianza aprendizaje
en Ciencias Naturales, tienen insuficientes habilidades para disefiar materiales
didacticos que permitan una mejor orientacién y control del contenido de los ajustes

curriculares en las clases en Ciencias Naturales en el Consejo Popular que atiende.

La dimensidon motivaciones y actitudes.
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Al integrar los instrumentos por indicadores (anexo 12. gréafica 3), se comprobd que en
el indicador 1 sobre el reconocimiento por los metoddélogos integrales de la Ensefianza
Primaria de la importancia en el tratamiento de los ajustes curriculares para elevar la
calidad del proceso de ensefianza aprendizaje en Ciencias Naturales un 30% se evaluo
de alto, 40% de medio y el 30% restante de bajo, algunos metoddlogos presentan
limitaciones en reconocer la importancia de los ajustes curriculares, en el indicador 2
sobre el reconocimiento por los metoddlogos integrales de la Ensefianza Primaria de su
papel en la orientacién y control del proceso de ensefianza-aprendizaje un 50% se
evalud de alto, 30% de medio y el 20% restante de bajo, falta conciencia en algunos
metodologos del papel que deben desempefiar en la orientacién y el control de los
ajustes curriculares en la asignatura en Ciencias Naturales y en el indicador 3 referido a
la satisfaccion en la realizacién de acciones para orientar y controlar el proceso de
ensefianza aprendizaje en Ciencias Naturales en los ajustes curriculares ninguno se
evalué en nivel alto, el 40% en medio y el 60% en bajo, en este indicador muestran
mayores dificultades, presentan insuficiencias para orientar y controlar el proceso de

ensefianza aprendizaje en la asignatura y en el tratamiento de los ajustes curriculares.

En el andlisis efectuado en esta dimension se evidencio la desmotivacion en unos y el
desinterés de otros al no reconocer en su actuar el papel de ellos en el proceso de
ensefianza aprendizaje, la mayoria de ellos plantean que es el responsable de
asignatura el encargado de realizar esta funcion, lo cual se evidencia en la poca
preparacion en el componente, presentan insuficiencias en el conocimiento de los
objetivos y contenidos que se deben introducir, asi como los métodos y medios de
ensefianza necesarios para su tratamiento, por lo que prefieren orientar y controlar el
proceso de ensefianza-aprendizaje en el resto de las asignaturas en las que consideran

estar preparados.

De forma general la constatacion inicial para el tratamiento de los ajustes curriculares en
la asignatura Ciencias Naturales por parte de los metoddlogos integrales de la
Ensefianza Primaria segun los resultados integrados de los indicadores por dimensiones
aplicados en la investigacion (anexo 13), se comportdé de la siguiente forma. En la

dimension cognitiva no hubo ningun indicador evaluado de alto, el 7% de medio y el
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93% de bajo, se demostro la falta de preparacién de los metoddlogos integrales de la
Enseflanza Primaria en el conocimiento de los objetivos y contenidos de los ajustes
curriculares en Ciencias Naturales asi como en el dominio de la metodologia para
orientar y controlar la direccion del proceso de ensefianza aprendizaje. En la segunda
dimension habilidades, tampoco se evalla ninguno de alto, el 10% fue medio y el 90%
de bajo, con estos resultados se manifiesta el desconocimiento de las potencialidades y
necesidades por parte de los metoddlogos integrales de la Ensefianza Primaria para
orientar y controlar el proceso de ensefianza aprendizaje en Ciencias Naturales en los
ajustes curriculares, las limitaciones que poseen para disefiar materiales didacticos para
su tratamiento y para orientar y controlar el proceso de ensefianza aprendizaje de esta
asignatura y en la tercera dimension motivaciones y actitudes el 27% fue evaluado de
alto, el 37% fue medio y el 36% de bajo, se verificO que algunos desconocen la
importancia y su papel en la orientacién y el control del tratamiento de los ajustes
curriculares, asi como la necesidad de realizar acciones para elevar la calidad del
proceso docente educativo en Ciencias Naturales, lo que evidencié la necesidad de
preparacion de los metodologos integrales de la Ensefianza Primaria en la asignatura

Ciencias Naturales para el tratamiento de los ajustes curriculares.
Resultados de la constatacion inicial.

El proceder de los metodologos integrales de la Ensefianza Primaria demostré que
existen dificultades en el dominio de los objetivos y los contenidos de los ajustes
curriculares de la asignatura Ciencias Naturales, asi como en el dominio de la
metodologia para orientar y controlar el proceso de ensefianza-aprendizaje de dicho
componente, imprecisiones en el dominio del diagnéstico de las potencialidades vy
necesidades para el tratamiento al componente, insuficientes habilidades para disefiar
materiales didacticos y poder orientar y controlar con calidad el proceso de ensefianza
aprendizaje de los ajustes curriculares, limitaciones para reconocer su papel en la
orientacion y control del proceso de ensefianza-aprendizaje, importancia y disposicion
para impartir preparaciones metodoldgicas que propicien elevar la calidad en la

asignatura Ciencias Naturales para el tratamiento de los ajustes curriculares.
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Implementacién de la estrategia metodoldgica.

Concluida la etapa de constatacion inicial se procedid a implementar la estrategia
metodoldgica propuesta. Con las dificultades en los metoddélogos integrales de la
Ensefianza Primaria del municipio Corralillo en el tratamiento de los ajustes curriculares

en la asignatura Ciencias Naturales.

Para la introduccion de la propuesta se prepararon las condiciones previas, mediante el
disefio de precisiones metodolégicas (septiembre-diciembre del 2008) para la
realizacion de la reunion metodolégica, seminario y talleres con el objetivo de preparar a
los metodologos integrales de la Ensefianza Primaria en los objetivos y contenidos de
los ajustes curriculares asi como en el tratamiento metodoldgico, los métodos y medios
de ensefianza a utilizar para garantizar de esta forma la adquisicion consciente del
conocimiento, para lograr un tratamiento adecuado de los ajustes curriculares que

potencie el desarrollo de la misma.

La primera actividad realizada con los metododlogos integrales de la Ensefianza Primaria
gue participaron en el pre- experimento se efectué con caracter de reunidn
metodoldgica (octubre 2008) donde se preparé a los mismos en las concepciones
actuales en el tratamiento metodoldgico adecuado para trabajar los objetivos y
contenidos de los ajustes curriculares asi como el grado, la unidad y el epigrafe donde
se deben introducir utilizando el material didactico confeccionado. Desde este primer
encuentro se desarrolld entre todos los participantes un ambiente de colaboracion
basado en la relacion cognitiva- afectiva al utilizar la creatividad. Un aspecto muy
positivo en esa sesion de trabajo fue la disposicion de los metodologos integrales de la
Ensefianza Primaria para perfeccionar su trabajo, su motivacion, nivel de compromiso y

los deseos de cambiar lo que pueda ser cambiado y asi elevar su nivel profesional.

La implementacién de la estrategia metodologica permitié la realizacién del seminario
(enero-febrero 2009) en las concepciones actuales del tratamiento metodoldgico de los
ajustes curriculares en Ciencias Naturales y los tres talleres en los meses de (marzo—
abril 2009), para debatir y apropiarse de aspectos importantes de los diferentes

métodos, principalmente el de la ensefianza problémica para el tratamiento
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metodoldgico de los ajustes curriculares en Ciencias Naturales, las diferentes
posibilidades de explotacion del medio y el empleo de los medios de ensefianza como
principal soporte material en la transmision de los conocimientos asi como planificar
actividades para la ensefianza de los ajustes curriculares en la asignatura en Ciencias
Naturales, teniendo en cuenta los componentes metodoldgicos de la clase (métodos y
medios de ensefianza). Estos se realizaron satisfactoriamente mediante la realizacion
de la propuesta de acciones sugeridas en cada taller por la autora de la tesis, lo que
permiti6 a los metoddlogos integrales de la Ensefianza Primaria evaluar

sistematicamente, junto a la aplicadora el nivel alcanzado.

Se realizaron 32 actividades de trabajo docente metodoldgico (16 en cada grado), en
las que se impartieron, 16 clases metodoldgicas (8 en cada grado) y se entrenaron un
total de 90 clases (41 en quinto grado y 49 en sexto), donde se comprobd el nivel de
preparacion de los metodologos integrales de la Ensefianza Primaria para ofrecer

tratamiento a los ajustes curriculares.

Al culminar cada etapa de trabajo se efectud la reunion de la efectividad que posibilitd
determinar los avances particulares de cada metoddlogos integrales de la Ensefianza
Primaria y del colectivo en general alcanzados en el tratamiento de los ajustes
curriculares en Ciencias Naturales para trazarse nuevas proyecciones de trabajo a partir
de las dificultades determinadas para la proxima etapa. Los principales problemas
solucionados en la etapa fueron: comprension de la necesidad de trabajar los ajustes
curriculares, la preparacion tedrica y practica utilizando materiales didacticos y el

reconocimiento de la importancia y disposicion para su preparacion en el tema.
Constatacion final.

La constatacion final se efectud con la aplicacion nuevamente de la prueba pedagdgica,
(anexo 10), este instrumento permitio evaluar el estado final referido al elemento
cognitivo de los metodologos integrales de la Enseflanza Primaria , el nivel de
desarrollo en las habilidades para disefiar y ejecutar actividades para el tratamiento de
los ajustes curriculares, las motivaciones y actitudes de ellos en el tratamiento de los

ajustes curriculares en Ciencias Naturales y la efectividad de la estrategia metodolégica
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para la preparacion de los metoddlogos integrales de la Ensefianza Primaria en el
tratamiento de los ajustes curriculares en Ciencias Naturales. La evaluacion individual

de cada instrumento por indicadores y dimensiones aparecen en el (anexo 14)

A continuacion se presentan y analizan los resultados integrados de los instrumentos
aplicados con cambios positivos en todos los indicadores como se muestra en el anexo
14 (gréafica 1), se comprobo que en el indicador 1 referido al dominio de los objetivos y
en el indicador 2 sobre el dominio de los contenidos el 90% resulto evaluado de alto
porque los metoddlogos integrales de la Ensefianza Primaria mostraron conocimientos
de los objetivos y contenidos de los ajustes curriculares en Ciencias Naturales, el 10 %
de medio porque revelaron inseguridad en el dominio de los objetivos y contenidos de
los ajustes curriculares en Ciencias Naturales y en el indicador 3 sobre el dominio de la
metodologia para orientar y controlar la direccion del proceso de ensefianza aprendizaje
el 70% esta evaluado de alto porque mostraron dominio de la metodologia para orientar
y controlar la direccion del Proceso de Ensefianza Aprendizaje y el 30% de medio ya
que presentaron inseguridad en el dominio de la metodologia para orientar y controlar la

direccion del Proceso de Ensefianza Aprendizaje y ninguno se encuentra en nivel bajo.

En los resultados integrados de los indicadores por dimension en la constatacion final
(anexo 16) se constatd que en la dimension cognitiva el 83% de los indicadores estaban
ubicados en nivel alto y el 17% en medio y ninguno en bajo, se comprobd que los
metodologos integrales de la Ensefianza Primaria muestran suficiente preparacion para
ofrecer tratamiento a los ajustes curriculares en la asignatura en Ciencias Naturales ya
que tienen conocimiento de los objetivos y contenidos que se deben introducir asi como
el grado, la unidad, y el epigrafe donde se deben impartir y dominan la metodologia

para orientar y controlar la direccion del proceso de ensefianza-aprendizaje.

En esta dimension en la constatacion final los resultados fueron comparativamente
superiores a los obtenidos en la constatacion inicial (anexo 17). En la constatacion
inicial la situacion existente reveld que, el 93% de los indicadores estaban ubicados en
el nivel bajo, en el nivel medio el 7% y ninguno en el nivel alto, sin embargo después de

introducida la estrategia metodolégica, la medicion realizada en la constatacion final
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manifestd un cambio significativo, al ubicar en el nivel alto el 83% de los indicadores, el
17% se encuentran ubicados en el nivel medio y ninguno en nivel bajo. Lo anterior
demuestra que después de aplicada la estrategia metodolégica en esta dimension los
metodologos integrales de la Ensefianza Primaria mostraron avances en todos los
indicadores, al conocer los objetivos, contenidos y dominar la metodologia para el
tratamiento de los ajustes curriculares y al estar evaluados entre los niveles alto y

medio.

La dimensidén habilidades.

Al integrar los instrumentos por indicadores en esta dimension se manifestaron cambios
positivos como se muestra en el (anexo 14, grafica 2), en el indicador 1 referido al
diagnéstico de las potencialidades y necesidades de los metoddlogos integrales de la
Ensefianza Primaria para orientar y controlar el proceso de ensefianza aprendizaje en
Ciencias Naturales en los ajustes curriculares y en el indicador 2, relacionado con el
disefio de materiales didacticos para el tratamiento de los ajustes curriculares en esta
asignatura fueron evaluados en el nivel medio el 40% y en el alto el 60% de los
indicadores, se reconoce la preparacion en este sentido de los metodologos integrales
de la Ensefianza Primaria pues demuestran conocer las concepciones actuales de los
ajustes curriculares, dada por la confeccion de un material didactico donde se
establecen los nuevos cambios y formas para trabajar estos contenidos, se comprobo
que los metodologos integrales de la Ensefianza Primaria poseen habilidades para
crear materiales que permiten hacer mas ameno el trabajo con estos contenidos y en el
indicador 3 sobre la orientacion y control del proceso de ensefianza aprendizaje en
Ciencias Naturales en los ajustes curriculares fueron evaluados en el nivel medio el
60% y en el alto el 40%, se mostro el dominio de los elementos béasicos que permiten la
correcta direccion del proceso, los metoddlogos integrales de la Ensefianza Primaria
tienen suficiente preparacion cientifica metodolégica con relacion a las Ultimas

adecuaciones segun ajustes curriculares.

En los resultados integrados de los indicadores por dimension en la constatacion final

(anexo 16) se constatd que en la dimension habilidades el 53% de los indicadores
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estaban ubicados en nivel alto y el 47% en medio y ninguno en bajo, se comprobé que
los metoddlogos integrales de la Ensefianza Primaria muestran suficiente preparacion
para ofrecer tratamiento a los ajustes curriculares en la asignatura en Ciencias
Naturales ya que tienen dominio del diagnostico de las potencialidades y necesidades
para orientar y controlar el proceso de ensefanza-aprendizaje, diseflan materiales

didacticos para su tratamiento y orientan y controlan con calidad el proceso.

En esta dimension en la constatacion final los resultados fueron comparativamente
superiores a los obtenidos en la constatacion inicial (anexo 17), pues inicialmente la
situacion existente reveld que, el 90% de los indicadores estaban ubicados en el nivel
bajo, en el nivel medio el 10% y ninguno en el nivel alto, sin embargo, después de
introducida la estrategia metodoldgica y aplicada la constatacion final se manifesté un
cambio significativo al ubicar en el nivel alto el 53% de los indicadores, el 47% en el

nivel medio y ninguno en nivel bajo.

Lo anterior demuestra que después de aplicada la estrategia metodologica en esta
dimension los metoddlogos integrales de la Ensefianza Primaria mostraron avances en
todos los indicadores y se evalian entre los niveles alto y medio al demostrar que
tienen dominio del diagnostico de las potencialidades y necesidades para orientar y
controlar el proceso de ensefianza aprendizaje en Ciencias Naturales en los ajustes
curriculares, tienen habilidades para disefiar materiales didacticos, orientan y controlan
con calidad el proceso de ensefianza aprendizaje de la asignatura en correspondencia
con los objetivos y contenidos que se deben trabajar, asi como el uso de métodos y

medios para la apropiacion del contenido.

La dimension motivaciones y actitudes.

Al integrar los instrumentos por indicadores en esta dimension se manifestaron cambios
positivos en los 3 indicadores como se muestra en el (anexo 16, grafica 3), al estar
todos evaluados en el nivel alto, lo demuestra que los metoddlogos integrales de la
Ensefianza Primaria reconocen su rol en la orientaciéon y control del proceso de

ensefianza-aprendizaje, asi como su importancia y disposicion para impartir
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preparaciones metodoldgicas que propicien elevar la calidad en la asignatura Ciencias

Naturales para el tratamiento de los ajustes curriculares.

En los resultados integrados de los indicadores por dimension en la constatacion final
(anexo 17) se constatd que en la dimension motivaciones y actitudes el 100% de los

indicadores estan ubicados en el nivel alto.

En esta dimension en la constatacion final los resultados fueron comparativamente
superiores a los obtenidos en la constatacion inicial (anexo 18). En la constatacion
inicial la situacion existente revel6 que, el 36% de los indicadores estaban ubicados en
el nivel bajo, en el nivel medio el 37% y en el nivel alto el 27%, sin embargo después de
introducida la estrategia metodolégica, la medicion realizada en la constatacion final

manifestd un cambio significativo al ubicar los tres indicadores en el nivel alto.

Lo anterior demuestra que después de aplicada la estrategia metodologica en esta
dimension, los metoddlogos integrales de la Ensefianza Primaria reconocen su papel y
la importancia en el tratamiento de los ajustes curriculares para elevar la calidad del
proceso de ensefianza aprendizaje y muestran motivacion, placer e interés en la
realizacion de acciones para orientar y controlar el proceso de ensefianza aprendizaje

en Ciencias Naturales en los ajustes curriculares.

Al comparar los resultados de la preparacion de los metoddlogos integrales de la
Ensefianza Primaria para el tratamiento de los ajustes curriculares en la asignatura
Ciencias Naturales segun la integracion de las dimensiones en la constatacion inicial y
final (anexo 18), se comprobd que el nivel bajo descendié de un 73% a un 0%, los
niveles medio y alto ascendieron, el medio de un 18% a un 21% y el nivel alto de un 9%
a un 79%. Los metodologos integrales de la Ensefianza Primaria después de aplicada la
estrategia metodoldgica demostraron su preparacion en el tratamiento de los ajustes

curriculares en la asignatura Ciencias Naturales.
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Resultados de la constatacién final.

El proceder de los metodologos integrales de la Ensefianza Primaria demostré que
existe dominio de los objetivos y los contenidos de los ajustes curriculares de la
asignatura Ciencias Naturales, asi como en la metodologia para orientar y controlar el
proceso de ensefianza-aprendizaje de dicho componente, como del diagndéstico de las
potencialidades y necesidades para el tratamiento al componente, muestran habilidades
para disefiar materiales didacticos y poder orientar y controlar con calidad el proceso de
ensefanza-aprendizaje de las Ciencias Naturales en el tratamiento de los ajustes
curriculares, reconocen su rol en la orientacion y control del proceso de ensefianza-
aprendizaje, su importancia y disposicion para impartir preparaciones metodolégicas
gue propicien elevar la calidad en la asignatura Ciencias Naturales para el tratamiento

de los ajustes curriculares.

El analisis de estos resultados permite arribar a las siguientes consideraciones,
teniendo en cuenta que estas dimensiones constituyen las invariantes funcionales para
lograr el objetivo propuesto: El andlisis de estos resultados comparativos reflejan como
se produjeron transformaciones en la preparacion de los metoddlogos integrales de la
Ensefianza Primaria para el tratamiento de los ajustes curriculares en la asignatura en
Ciencias Naturales, se infiere que la estrategia aplicada respondi6 a las necesidades y
expectativas de la muestra, se logré que el metodologos integrales de la Ensefianza
Primaria domine los objetivos y los contenidos de los ajustes curriculares que se
trabajan en la asignatura en Ciencias Naturales, asi como la metodologia para orientar
y controlar el proceso de ensefianza-aprendizaje de dicho componente, que tengan en
sus manos un material didactico para estudiar el tema, propiciando una elevada
preparacion cientifica—metodolégica con relacion a los Ultimas adecuaciones, que
reconozcan su papel, importancia y disposicion en la orientacion y el control del proceso
de ensefianza-aprendizaje. En la constatacion inicial la mayoria de los metoddlogos
integrales de la Ensefianza Primaria se ubicaron en el nivel medio y bajo, en casi todos
los indicadores, mientras en la constatacion final predomina el nivel alto, lo que

demuestra que la utilizacién de la estrategia cumplié con el objetivo propuesto.
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El logro mas destacado fue que los metoddlogos integrales de la Ensefianza Primaria
valoraron su trabajo, aumentaron su motivacion, nivel de compromiso y autopreparacion
al incluir de forma sistemética en las preparaciones metodologicas la asignatura en
Ciencias Naturales y dentro de ellas temas relacionados con los ajustes curriculares.
Todo lo anterior demuestra que el trabajo sistematico con los ajustes curriculares brind6
a los metododlogos integrales de la Ensefianza Primaria un medio pedagdgico que
facilitd su labor en la asignatura, proporcioné mayor calidad en el cumplimiento de su
trabajo al orientar y controlar el proceso de ensefianza aprendizaje. Ademas contribuyo
a facilitar en el municipio las vias para perfeccionar el trabajo con los ajustes

curriculares en la asignatura de Ciencias Naturales.

La aplicacion de los métodos de investigacion permitid precisar potencialidades y
necesidades de los metoddlogos integrales de la Ensefianza Primaria en el tratamiento
de los ajustes curriculares en Ciencias Naturales. La estrategia metodoldgica dirigida a
los metoddlogos integrales de la Ensefianza Primaria se estructurd en tres etapas y las
acciones de cada una de ellas posibilitaron elevar el nivel de preparacién de los
metododlogos integrales en el tratamiento de los ajustes curriculares en Ciencias

Naturales.
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CONCLUSIONES

@ La revision bibliografica y el analisis documental posibilitaron comprobar dentro
del contexto educacional la necesidad e importancia de la preparacion de los
metodologos integrales de la Ensefianza Primaria en el tratamiento de los
ajustes curriculares para orientar y controlar el proceso de ensefianza —
aprendizaje en Ciencias Naturales que contribuya a la formacion integral de la
personalidad de los alumnos que los prepara para la vida.

@ El diagnostico efectuado sobre el nivel de preparacion que poseen los
metodologos integrales de la Enseflanza Primaria para el tratamiento de los
ajustes curriculares en Ciencias Naturales, refleja un insuficiente dominio de los
elementos tedricos y metodologicos, limitada preparacion para orientar y
controlar el proceso de ensefianza — aprendizaje en Ciencias Naturales y poco
dominio para planificar actividades que promuevan la insercion de los ajustes
curriculares.

@ Los fundamentos tedricos y el resultado del diagndstico permitié elaborar una
estrategia metodologica dirigida a los metodologos integrales de la Ensefianza
Primaria para el tratamiento de los ajustes curriculares en Ciencias Naturales
como una via importante en su preparacion, concebida en tres etapas y acciones
que parten del diagnostico, la implementacion y la evaluacion.

@ Los resultados obtenidos en el pre-experimento permitieron evaluar la efectividad
de la estrategia metodoldgica para la preparacion de los metodologos integrales de
la Ensefianza Primaria en el tratamiento de los ajustes curriculares en Ciencias
Naturales encontrandose las dimensiones declaradas en la operacionalizacion de
la variable dependiente en un estado cualitativamente y cuantitativamente superior
(post-test) con relacion a la etapa de diagnostico (pre-test). Los resultados que se
evidencian una vez puestas en practica las acciones denotan la preparacion de los
metoddlogos integrales de la Ensefianza Primaria para el tratamiento de los ajustes

curriculares en Ciencias Naturales.
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RECOMENDACIONES

@ Teniendo en cuenta la importancia la importancia del tema recomiendo continuar
profundizando en el trabajo de preparacion de los metoddlogos integrales de la
enseflanza primaria en el tratamiento de los ajustes curriculares de Ciencias
Naturales de Corralillo.

@ Que la propuesta de estrategia metodoldgica se convierta en material de
consulta de los metoddlogos integrales de la ensefianza primaria y de los

maestros primarios del municipio de Corralillo.
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ANEXO 1

Operacionalizacion de la variable dependiente

Dimension Indicadores Escala Valorativa
Cognitiva -Dominio de los objetivos de las -Alto: Cuando domina los
Ciencias Naturales objetivos, contenidos y la
metodologia de las Ciencias
-Dominio de los contenidos de las | Naturales
Ciencias Naturales
-Medio: Cuando muestra
-Dominio de la metodologia de las | inseguridad en el dominio de los
Ciencias Naturales. objetivos, contenidos y
metodologia de los ajustes
curriculares en Ciencias
Naturales
Bajo-Cuando no domina los
objetivos, contenidos y la
metodologia de los ajustes
curriculares en Ciencias
Naturales.
Habilidades | -Domina el diagnéstico, las Alto: Cuando el metoddlogo

potencialidades y necesidades
que poseen lo metoddlogos para
orientar y controlar el proceso de
ensefianza-aprendizaje en los
ajustes curriculares de Ciencias

Naturales.

domina el diagnostico,
potencialidades y necesidades
para orientar y controlar con
calidad el proceso de
aprendizaje de los ajustes
curriculares en Ciencias
Naturales asi como el disefio de
materiales didacticos para el

tratamiento de los mismos.

-Medio: cuando el método

muestra inseguridad del
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diagndstico potenciar
necesidades para orientar y
controlar el proceso de
ensefianza aprendizaje de los
ajustes curriculares en Ciencias
Naturales carece de habilidades
para disefiar materiales

didacticos.

-Bajo: Cuando el metoddlogo no
domina el diagnostico para
orientar y controlar el proceso de
ensefanza aprendizaje de los
ajustes curriculares en Ciencias
naturales y no tiene habilidades
para disefiar materiales

didacticos.

Motivaciones

y actitudes

-Reconoce la importancia del
tratamiento de los ajustes
curriculares de Ciencias Naturales
N para elevar la calidad del

proceso ensefianza-aprendizaje.

-Siente placer en la realizacion de
las acciones para controlar el

proceso.

Alto: Cuando reconoce la
importancia del tratamiento de
los ajustes cuniculares en
Ciencias Naturales para elevar la
calidad del proceso ensefanza-
aprendizaje y siente placer en la
realizacion de las acciones para

controlar el proceso.

-Medio: Cuando reconoce la
importancia del tratamiento de
los ajustes curriculares en
Ciencias Naturales pero comete

errores minimos y siente poco
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placer en la realizacién de las

acciones.

Bajo: Cuando no reconoce la
importancia de los ajustes
curriculares en Ciencias
Naturales ni siente placer en la
realizacion de acciones para su

tratamiento.

Escala valorativa general:

Alto

Cuando el metodologo domina los objetivos, contenidos y la metodologia para
orientar y controlar la direccion del proceso de ensefianza-aprendizaje de los
ajustes curriculares en Ciencias Naturales, asi como el diagnoéstico, las
potencialidades y necesidades y disefia materiales didacticos. Reconoce la
importancia el tratamiento de los ajustes curriculares para elevar la calidad y siente

placer por el trabajo que realiza.

Medio

Cuando el metoddlogo es inseguro en el dominio de los objetivos, contenidos y
metodologia de los ajustes curriculares en Ciencias Naturales para orientar y
controlar el proceso de ensefianza-aprendizaje, muestra imprecisiones en el
diagnéstico de potencialidades y necesidades y presenta limitaciones para

reconocer su papel orientador.

Bajo

Cuando el metoddlogo no reconoce ni posee dominio de los objetivos, contenidos y
metodologia para orientar y controlar la direccion del proceso de ensefianza-
aprendizaje de los ajustes curriculares en Ciencias Naturales, no es capaz de
realizar un diagndstico fino y carece de habilidades para disefiar materiales

didacticos y no reconoce su papel orientador.
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ANEXO 2

Prueba pedagdgica a metoddlogos integrales de la Ensefianza Primaria
Objetivo: Determinar el nivel de conocimiento y preparacion de los metodologos

integrales de la Ensefianza Primaria en los ajustes curriculares en Ciencias Naturales.

Preguntas

1. Mencione tres de los ajustes curriculares de la asignatura Ciencias Naturales.

2. ldentifique en que grado, unidad y epigrafe se imparten los contenidos antes
mencionados.

3. Explique el tratamiento metodologico que se debe seguir para impartir uno de estos

contenidos.

CLAVE

5 puntos: Si responde correctamente las tres preguntas.

4 puntos: Si solo presenta imprecisiones en las respuestas de las preguntas.
3 puntos: Si tiene dificultades en una de las preguntas.

2 puntos: Si tiene dificultades en dos de las preguntas.
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ANEXO 3

Entrevista a la subdirectora de la Ensefianza Primaria
Objetivo: Constatar el diagnéstico que ha realizado la subdirectora de la educacion
infantil en la preparacion de los en los ajustes curriculares en Ciencias Naturales, la

planificacion de la preparacion y sus necesidades.

Preguntas:

U ¢Cual es la preparacion que poseen los metodologos integrales de la Ensefianza
Primaria para enfrentar el trabajo con los ajustes curriculares?

U ¢Los metodologos han recibido preparacién en los ajustes curriculares?
¢ Cuantas veces?

U ¢Dominan los metoddlogos integrales de la Ensefianza Primaria los contenidos,
métodos y procedimientos para darle tratamiento a los ajustes curriculares?

U ¢ Han realizado trabajo metodologico planificado en el departamento
relacionado con los mismos?

U ¢Cudles son en su opinion los temas mas necesarios ha incluir en la preparacion

de los metoddlogos integrales de la Ensefianza Primaria?
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ANEXO 4

Encuesta a metoddlogos integrales de la Ensefianza Primaria.
Objetivo: Constatar los criterios que poseen los metodologos integrales de la
Ensefianza Primaria en cuanto a su preparacion en los ajustes curriculares en Ciencias

Naturales.

CUESTIONARIO
1. Realiza visitas a clases de Ciencias Naturales:

Si No A veces

2. ¢Siente placer al visitar las clases de Ciencias Naturales? ¢ Por qué?

Si No A veces

3. Harecibido preparacion para enfrentar los cambios en las Ciencias Naturales.
Si_ No__ Aveces

4. ¢En qué medida el Entrenamiento Metodolégico Conjunto ha ayudado a
perfeccionar su preparacion en los ajustes curriculares en Ciencias Naturales?

Mucho Poco Nada

5. Ordena en forma ascendente las tematicas que usted considera que necesita
profundizar.

____ Los objetivos y contenido en Ciencias Naturales.

____Ajustes curriculares en la asignatura en Ciencias Naturales.

____ Procedimientos metodologicos para el tratamiento de los ajustes curriculares en
Ciencias Naturales.

___Los métodos y medios de ensefianza fundamentales en las Ciencias Naturales.
____ Disefiar materiales didacticos para el tratamiento de los ajustes curriculares en
Ciencias Naturales.

6. Conoce cuando se deben introducir los ajustes curriculares.

Si___ No A veces
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ANEXO 5

Entrevista aplicada a los metoddlogos integrales de la Ensefianza Primaria
Objetivo: Constatar los criterios de los metoddélogos integrales de la Ensefianza Primaria
acerca de la preparacion que poseen en los ajustes curriculares en Ciencias Naturales y

la labor que realizan para su perfeccionamiento.
Afos de experiencia en Educacion:
Afos de experiencia en la ensefianza:

Anos de experiencia en el cargo:

Aspectos a tratar en la entrevista:

Preguntas:
¢, Que importancia le concede usted a la ensefianza de las Ciencias Naturales?
¢, Qué nivel han alcanzado los directores, jefes de ciclo, maestros y alumnos en el
municipio relacionados con el dominio de los ajustes curriculares en Ciencias

Naturales?

¢, Conoce usted cuales son las principales necesidades teoricas y metodologicas de los

metodologos para orientar y controlar la ensefianza en Ciencias Naturales?
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ANEXO 6

Material didactico para la consulta y profundizacion de los metoddlogos integrales de la
Enseflanza Primaria en las nuevas concepciones de los programas en Ciencias
Naturales.
Tema: Posible dosificacion en Ciencias Naturales incluyendo los ajustes curriculares
(AC) a trabajar en ambos grados.
QUINTO GRADO
PRIMER PERIODO
Semana 1
Clase (C) 1: Introduccién. Presentacion de la asignatura.
Unidad 1: El Sistema Solar.
Ajustes curriculares a trabajar en la unidad:
Los conceptos Universo, galaxia, nebulosa y constelacion, asteroides o
planetoides. Ejemplos de satélites naturales (ademas de la Luna).
La importancia de las exploraciones cdsmicas, principales instrumentos y
equipos.
C 2: El Universo y sus componentes. Nuestra estrella mas cercana.
(Orientar actividades 1-3 del programa). Trabajar los conceptos de Universo, galaxia,
nebulosa y constelacion. Ejemplos e importancia de las exploraciones cosmicas,
principales instrumentos y equipos. (AC)
Semana 2
C 1: El Sistema Solar, una gran familia de astros. Ejemplos de satélites naturales
(ademés de la Luna) y (Asteroide y planetoides) Importancia de las exploraciones
cosmicas, principales instrumentos y equipos. (AC)
C 2:(Reserva) El Universo. Ejercitacion.
Semana 3
C 1: El Sol fuente de luz y calor. (orientar actividad 5 y 6)
C 2: La temperatura de los cuerpos. El termometro. (Revisar actividad 5)
Semana 4
C 1: El calor y la temperatura de los cuerpos. El calor se trasmite. (Revisar actividad 6.)

C 2: La conduccidn del calor. (Orientar actividad 7)
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Semana 5
C 1: La conduccion del calor en el aire y en el agua. (Revisar actividad 7)
C 2: La conveccion y radiacion del calor.
Semana 6
C 1: ¢ Como se propaga la luz? Realizar actividad 8.
C 2: ¢Por qué vemos las cosas? La luz y los colores.
Semana 7
C 1: (Reserva) Ejercitacion sobre la unidad 1.
Unidad 2: La Tierra y su satélite La Luna.
Ajustes curriculares a trabajar en la unidad:
Datos acerca de las estaciones del afio: fechas de inicio y duracion aproximada
de cada una.
La influencia de la Luna sobre la vida en la Tierra.
La estructura general del planeta Tierra.
C 2: La Tierra una gran esfera azul. Por qué caen las cosas.
Semana 8
C 1: La esfera geogréfica y el mapa.
C 2: La escala. Célculo de distancia.
Semana 9
C 1: Los simbolos y la brdjula. Lectura de mapas.
C 2: Una nave cOsmica natural. La Tierra.
Semana 10
C 1: Consecuencias del movimiento de rotacion.
C 2: Ejercitacion.
SEGUNDO PERIODO
Continuacion de la Unidad 2
Semana 1
C 1. Las estaciones del afio. Fechas de inicio y duracion. (AC)
C 2: Movimiento de la Tierra y sus consecuencias. Ejercitacion.
Semana 2

C 1: Los circulos de la esfera geografica. Hemisferio terrestre. (AC)
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C 2: La luna, compaiiera inseparable de la Tierra. (Influencia de la luna en la vida
cotidiana) (AC)
Semana 3
C 1: La luna cambia de apariencia.
C 2: Los astros se ocultan.
Semana 4
C 1: Ejercitacion. Importancia de los estudios e investigaciones realizadas por los
hombres dedicados a las ciencias.
C 2: Aplicacion TCP 1 (Unidad 2)
Semana 5
Unidad 3: El aire en la Naturaleza.
Ajustes curriculares a trabajar en la unidad:
La interrelacion entre las esferas terrestres.
La constitucion de la sustancia y las formas en que esta se presenta en la
naturaleza. (cambio quimico)
C 1: La atmosfera protege nuestro planeta. Estructura general del planeta Tierra. Las
cuatro esferas y sus rasgos esenciales, interrelacion entre ellas. (AC)
C 2: Nuestro amigo invisible el aire.
Semana 6
C 1: El aire una mezcla de gases. Concepto de mezcla.
C 2: ¢ Por qué se oxidan las cosas? Cambio quimico. (AC)
Ta también puedes apagar y evitar un incendio.
Semana 7
C 1: Importancia del aire.
C 2: Como se originan los vientos.
Semana 8
C 1: Circulacion de los vientos. Los ciclones.
C 2: ¢ Llovera hoy? Estado del tiempo.
Semana 9
C 1: Actividad practica. Andlisis de prondstico del tiempo.

C 2: Siempre no me visto con la misma ropa.
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Semana 10

C 1: Los cinturones climéticos.
C 2: Ejercitacion.

TERCER PERIODO

Ajustes curriculares a trabajar en la Unidad 4: El agua. Su importancia para la vida.

Sistematizar cambio quimico y compararlo con los cambios fisicos del agua.

Semana 1

C 1: La hidrosfera, reserva de agua de nuestro planeta.
¢, Qué conoces acerca del agua?

C 2: Los estados del agua.

Semana 2

C 1: El agua como disolvente. Sustancias solubles y no solubles.

C 2: Los cambios de estados. (Cambio fisico) (Sistematizar cambio quimico) (AC) La

fusion y solidificacion.

Semana 3

C 1: La evaporacion, condensacion y dilatacion del agua.

C 2: El ciclo del agua en la Naturaleza.

Semana 4.

C 1: El agua de los océanos y las tierras. Movimiento de las aguas del mar.
C 2: Aguas subterraneas. Rios y lagos.

Semana 5

C 1: El agua ese liquido vital. Un recurso muy importante para nuestro pais.
C 2: El agua se contamina y es necesario purificarla. Proteccion del agua.
Semana 6

C 1: Reserva: Ejercitacion de la Unidades 3y 4.

C 2: Aplicacion del segundo Trabajo de Control (Unidades 3y 4)

Semana 7

Unidad 5: La parte solida de nuestro planeta.

C 1: Reserva: Introduccion a la Unidad y Orientacién del Trabajo Practico N 2.

C 2: Excursion a los alrededores de la escuela.

Semana 8
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C 1: Rocas y minerales.
C 2: Minerales metélicos y no metalicos.
Semana 9
C 1: El relieve,
C 2: El relieve. Como diferenciar en los mapas las formas del relieve.
Semana 10
C 1: Las montafas surgen y cambian de forma. Procesos internos.
C 2: Ejercitacion sobre los contenidos impartidos de la Unidad 5.
CUARTO PERIODO
Continuacion de la unidad 5
Semana 1
C 1: Como cambia el relieve. Procesos externos.
C 2: Qué es el suelo.
Semana 2
C 1: Los seres vivos necesitan del suelo.
C 2: Utilidad y proteccion del suelo.
Semana 3
C 1: Analisis del trabajo practico N° 2 (sobre la unidad 5)
Unidad 6: La vida en la tierra.
Ajuste curricular a trabajar en la unidad:
Concepto de cadena troéfica.
C 2: Introduccioén de la unidad. Orientacion del trabajo practico N° 3
Semana 4
C 1: Observacion a la naturaleza.
C 2: La Tierra y los seres vivos no siempre fueron como ahora. En la biosfera se
desarrolla la vida.
Semana 5
C 1: Las zonas de vegetacion y poblacion animal. (Zonas de bosques ecuatoriales y
tropicales, las sabanas, los desiertos y semidesiertos).
C 2: Las zonas de vegetacion y poblacion animal. (Zonas de bosques templados,

estepas, taigd, tundra y la zona polar).
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Semana 6

C 1: Los seres vivos se relacionan con el medio ambiente. El habitat.

C 2: Relaciones de los organismos con el medio ambiente.

Semana 7

C 1: Excursion. (Observar las relaciones entre los seres vivos con el medio ambiente)

C 2: Los cambios del medio ambiente influyen en los seres vivos. Adaptaciones.

Semana 8

C 1: Las cadenas de alimentacion o troficas. (AC)

C 2: Las cadenas troficas. Ejercitacion (AC)

Semana 9

C 1: Jugando a la cadena de alimentacion.

C 2: Qué es el ecosistema. Proteccion de los ecosistemas por el hombre.

Semana 10

C 1: El hombre en la biosfera. La proteccion de la naturaleza y la salud humana.

C 2: Consolidacién de la unidad y analisis de la evaluacién del trabajo practico.

SEXTO GRADO

PRIMER PERIODO

Semana 1

C 1: Introduccién. Presentacion de la asignatura.

Ajustes curriculares a trabajar en la Unidad 1: Movimiento y energia de la Naturaleza.
La constitucion de la sustancia y las formas en que esta se presenta en la
naturaleza.

C 2: La Naturaleza no ha sido siempre como la conocemos constitucién de todas las

sustancias. Atomos y moléculas. (AC)

Semana 2

C 1: Movimientos. Tipos de movimiento.

C 2: Importancia de la energia en la naturaleza.
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Semana 3

C 1: Diferentes fuentes y tipos de energia. Energia calorifica, luminosa y sonora.

C 2: Energia edlica (AC), cinética, potencial gravitatoria y mecanica.

Semana 4

C 1. Energia eléctrica y magnética. Materiales buenos y malos conductores de

electricidad.

C 2: Actividad practica. Montaje de un circuito eléctrico.

Semana 5

C 1: Utilizacion de la energia para el hombre. Transportacion de la energia.

C 2: Ejercitacion.

Semana 6

C 1: Clasificacion de las fuentes energéticas. Renovables y no renovables. Ejercicios.

Unidad 2: Las Tierras y las aguas en el planeta.

C 2: Estén distribuidas por igual. Las tierras y las aguas en el planeta. Continentes y

océanos.

Semana 7

C 1: Relieve. Continental.

C 2: Relieve submarino. Las islas.

Semana 8

C 1: Los mares.

C 2: Solidaridad del agua del mar. Densidad del agua.

Semana 9

C 1: Ejercitacion.

C 2: Relacion entre los componentes naturales en las Américas.

Semana 10

C 1: Relacion entre los componentes.

C 2: Ejercitacion.

SEGUNDO PERIODO

Ajustes curriculares a trabajar en la Unidad 3: Diversidad y unidad de los seres vivos.
Concepto de célula procariota y concepto de célula eucariota.

Nociones acerca del desarrollo evolutivo de la vida.
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Clasificacion de los seres vivos en cinco reinos.
Semana 1
C 1: Los seres vivos se caracterizan por su diversidad y unidad.
C 2: ¢, Qué a podido conocer el hombre con el microscopio?
Semana 2
C 1: La preparacion microscopica. Manejo del microscopio.
C 2: La célula y sus partes esenciales. Los seres vivos estan formados por células.
Células Procariotas y Eucariotas. (AC)
Semana 3
C 1: ¢Como son las verdaderas células? Preparacion microscopica. (Célula de la
cebolla).
C 2: ¢ Como comprobar la presencia de las células en las demas plantas y sus partes?
Semana 4
C 1: Seres vivos macroscopicos y microscépicos. Preparacion microscopica.
(Observacion de la gota de agua estancada).
C 2: Estara también tu cuerpo formado por células. (Observacion de la mucosa de la
parte inferior de la mejilla).
Semana 5
C 1: La célula, unidad viva mas pequefia del cuerpo de todos los seres vivos.
C 2: Procesos esenciales de la célula. Penetracion de sustancias, movimiento del
citoplasma y crecimiento.
Semana 6
C 1: Division celular. Origen de nuevas células.
C 2: Ejercitacion
Semana 7
C 1. ¢ Como esta organizado el cuerpo de las plantas con flores y del hombre?
Organizacioén interna.
C 2: Organizacion interna de las plantas con flores.
Semana 8
C 1: Organizacién interna del cuerpo del hombre.

C 2: Clasificacion de los seres vivos en cinco reinos. (AC)
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Semana 9

C 1: Clasificacion de los seres vivos. Ejercitacion.

C 2: Nociones acerca del desarrollo evolutivo de la vida en la Tierra. (AC)
Semana 10

C 1: Ejercitacion.

C 2: Aplicacion del primer trabajo de control parcial (unidad 3).

TERCER PERIODO

Unidad 4: Las plantas con flores.

Semana 1

C 1: ¢ Por qué las plantas con flores son organismos?

C 2: Diversidad de las plantas con flores en la naturaleza.

Semana 2

C 1: ¢ Cudles son los érganos y funciones en las plantas con flores? La raiz.
C 2: Organizacion interna de la raiz. Las funciones.

Semana 3

C 1: El tallo. Sus partes.

C 2: Estructura interna del tallo. Sus funciones.

Semana 4

C 1: La hoja. Sus partes.

C 2: Como las plantas elaboran sus alimentos. La fotosintesis. (Observacion de
plastidios verdes).

Semana 5

C 1: La transpiracion.

C 2: Observacion microscoépica. (Observacion de los estomas).

Semana 6

C 1: El proceso de respiracion en las plantas con flores.

C 2: La hoja un laboratorio natural. (Ejercitacion de la hoja).

Semana 7

C 1: Laflor. Sus partes.

C 2: La funcion de reproduccién en las plantas con flores.

Semana 8
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C 1: Como se origina una nueva planta. Partes de la semilla.
C 2: La dispersion de los frutos y las semillas.
Semana 9
C 1: Las partes del organismo vegetal funcionan como un todo.
C 2: Ejercitacion.
Semana 10
C 1: Importancia de las plantas. Necesidad de su proteccion.
C 2: Ejercitacion.
CUARTO PERIODO
Ajuste curricular a trabajar en la Unidad 5: El hombre
La salud como fundamento de un bienestar individual y colectivo.
Semana 1
C 1: ¢Por qué el hombre es un organismo?
C 2: ¢Como ocurre el sostén, el movimiento y la proteccion del cuerpo? El esqueleto.
Su proteccion.
Semana 2
C 1: (,Como ocurre el sostén, el movimiento y la proteccion del cuerpo? Los musculos.
Higiene del sistema osteomuscular.
1hc Feriada
Semana 3
C 1: ¢ Como llegan los alimentos a las distintas células del organismo?
C 2: Importancia de la alimentacion adecuada.
Semana 4
C 1: ¢ Como llega el oxigeno y sale el dioxido de carbono del organismo?
C 2: ¢, Como proteger el sistema respiratorio?
Semana 5
C 1: ¢ Como se distribuyen las sustancias por nuestro organismo?
C 2: Importancia de las donaciones de sangre.
Semana 6
C 1: ¢ Como nuestro organismo elimina las sustancias que nos afectan?

C 2: ¢ Qué nos permite responder a los estimulos?
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Semana 7

C 1: No estamos aislados.

C 2: ¢ Coémo ocurre la reproduccion humana?
Semana 8

C 1: Planificaciéon familiar. Inicio de las relaciones sexuales.

C 2: Cambios que ocurren en el cuerpo humano. Higiene de los érganos genitales.

Semana 9

C 1: El organismo humano funciona como un todo.
C 2: En nuestro pais se cuida la salud del pueblo.
Semana 10

C 1: Ejercitacion de la Unidad 5.

C 2: Aplicacion del Trabajote control sobre la Unidad 5.
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ANEXO 7

Precisiones metodolodgicas para la realizacion del seminario metodologico dirigido a los
metodologos integrales de la Ensefianza Primaria en el tratamiento de los ajustes
curriculares en Ciencias Naturales.
TEMA: Los ajustes curriculares. Tratamiento metodolégico para su introduccion en los
programas en Ciencias Naturales.
Objetivo: Preparar a los metoddlogos integrales de la Ensefianza Primaria en las
concepciones actuales en el tratamiento metodolégico de los ajustes curriculares en
Ciencias Naturales.
Desarrollo
¢,Cuadles son los dominios que se estudian en los programas en Ciencias Naturales en
la Ensefianza Primaria?
Al realizarse el analisis del curriculo en Ciencias Naturales en la Ensefianza Primaria en
el aflo 2004 en dieciséis naciones de Ameérica Latina se pudo apreciar que hay
dominios de contenidos que coincidian con el cubano, pero que, habian otros que no
estaban y era necesario incluir porque se evaluarian en el segundo estudio regional
comparativo y explicativo.
Dominios o Temas a evaluar en el estudio regional comparativo y explicativo.
Dominio de la Tierra: Comprende el Universo y su estructura, el Sistema Solar, la
Tierra como planeta, sus movimientos y caracteristicas generales. La Luna como
satélite, sus movimientos y efectos en el planeta Tierra.
Dominio de la materia y la energia: Incluyen una vision general de la constitucion
de la materia y las formas como se encuentran en la naturaleza (elementos,
compuestos y mezclas); sus propiedades, caracteristicas, comportamientos y
cambios fisicos y quimicos simples. Concepto de energia, sus fuentes,
manifestaciones y transformaciones en los fendmenos de la naturaleza, asi como
la posibilidad de utilizarla en procesos generados por el hombre.
Dominio de los seres vivos: Se refieres a las manifestaciones y los desarrollos
evolutivos de la vida, en aspectos tales como propiedades, caracteristicas y

diversidades desde las células procarioticas hasta el hombre, su constitucion
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biolégica y fisioldgica, pasando por los protistas, méneras, hongos, plantas y
animales, asi como la salud como fundamento de un bienestar individual y
colectivo.
Dominio del ambiente. Incluye la ecologia con aspectos tales como factores o
componentes bibticos y abioticos, la proteccion de los ecosistemas, las cadenas
tréficas, el uso racional de los recursos y el impacto de la accion humana en el
equilibrio ecoldgico natural.
Dominio de las relaciones entres la ciencia, la tecnologia y la sociedad, Este
dominio trata sobre las aplicaciones de la ciencia y la tecnologia en el desarrollo
de procesos industriales, maquinas y dispositivos de medida y el impacto social
de los avances cientificos y tecnolégicos.
Contenidos que se introducen en los programas de quinto (5to) y sexto (6to) grados por
dominios.
Dominio de la Tierra
En 5to grado el programa actual de la asignatura Ciencias Naturales abarca, en cuanto
a ese dominio, contenidos referidos en general al estudio de:
El Sistema Solar, sus componentes y las caracteristicas o rasgos esenciales de
cada uno.
Fendmenos y procesos naturales vinculados a las particularidades y movimientos
de los astros.
Las representaciones cartograficas de la superficie terrestre.
Las caracteristicas, los rasgos y la importancia que tienen para la vida las
diferentes esferas que forman parte de la estructura del planeta.
En la actualizacion del programa se incorporaran y profundizan, en ese dominio,
contenidos de caracter astronémico, fisico y geogréafico en las unidades 1, 2 y 3 en el
programa de 5to grado. Por ejemplo, es necesario incorporar al sistema de
conocimientos lo siguiente:
Los conceptos Universo, galaxia, nebulosa y constelacion, asteroides o
planetoides. Ejemplos de satélites naturales (ademas de la Luna).
La importancia de las exploraciones coOsmicas, principales instrumentos y

equipos.
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Datos acerca de las estaciones del afio: fechas de inicio y duracion aproximada
de cada una.
La influencia de la Luna sobre la vida en la Tierra.
La estructura general del planeta Tierra.
La interrelacion entre las esferas terrestres.
En la unidad 1 “El sistema solar’debe insistirse en aspectos tales como:
Nicolas Copérnico neg6 que la Tierra era el centro del Universo y planteé que
ella gira alrededor del Sol junto a otros astros.
El Sol es el centro del Sistema Solar, no del Universo.
El Sistema Solar ocupa un pequefiisimo lugar en una de las miles de millones de
galaxias que componen el Universo.
En el Universo hay incontables sistemas solares, semejantes al nuestro.
No se conoce el centro del Universo, este es infinito en el espacio.
En el Universo existen miles de millones de galaxias, sistemas solares,
nebulosas, camulos estelares, estrellas aisladas y particulas libres.
En resumen, todo lo expresado acerca del Universo tiene como objetivo que el escolar
aprenda a:
Definir los conceptos Universo, galaxia, nebulosa y constelacion.
Reconocer que el Sistema Solar forma parte del Universo.
Explicar la importancia de las investigaciones cientificas acerca del Cosmos.
En cuanto a La Unidad # 2 “La Tierra y su satélite La Luna”, se realizaron adaptaciones
gue por lo general, constituyen una ampliacion del contenido que aparece en el
programa vigente en la asignatura Ciencias Naturales, en 5to grado.
Por ejemplo en el epigrafe 2.2.2: Las estaciones del afio, el escolar debe interiorizar lo
siguiente:
Las estaciones del afio son periodos de tiempo o temporadas, en los que se
producen cambios en la duracién del dia y de la noche, en las condiciones
climaticas (temperatura, humedad y precipitaciones), asi como en algunas

caracteristicas y en los comportamientos de los seres vivos.
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Ellas son consecuencia del movimiento que realiza La Tierra alrededor del Sol y

de la inclinacién del eje de rotacion terrestre (posicion invariable, inclinado

siempre y sefialando hacia La Estrella Polar).

Son cuatro en total: verano, otofio, invierno y primavera. Siempre siguen un

mismo orden.

Cada una de las estaciones tiene una duracion aproximada de tres meses.

Los hemisferios Norte y Sur nunca tienen la misma estacion entre ellos.

Claridad sobre las fechas de inicio o de cambio de cada estacion del afio y cual

le corresponde a cada hemisferio terrestre, como se muestra a continuacion.

Fechas de inicio

Estacion que se inicia

Hemisferio Norte

Hemisferio Sur

20 6 21 de marzo Primavera Otofio
21 6 22 de junio Verano Invierno
22 0 23 de septiembre Otofio Primavera
22 6 23 de diciembre Invierno Verano

mitad de la esfera, de La Tierra).

Se exprese que:

que asocian las fases de La Luna con las actividades agricolas y con la salud.

el planeta Tierra esta formado por diferentes esferas (estructura).

ellas son: la atmosfera, la hidrosfera, la litosfera y la biosfera.

entre todas existe una estrecha interrelacion, un equilibrio.

Otro epigrafe de La Unidad 2, en el que se incluyen cambios, es el 2.2.3: Los circulos

de la esfera, ya que el alumno deberd dominar la definicion de hemisferio terrestre (la

En cuanto al epigrafe 2.3.1: La Luna cambia su apariencia, las modificaciones estan
referidas a la importancia que los hombres otorgan a este astro, asi como a la influencia
gue ella ejerce en algunos fendmenos naturales, el mas conocido es el de las mareas.

Ademas, pudiera conversarse con los alumnos acerca de algunas creencias populares

Para concluir con las adaptaciones curriculares que se vinculan con el dominio de la
Tierra, se indica que antes de iniciar el estudio de la Unidad # 3 “El aire en la

naturaleza”, se le ofrezca al alumno una explicacién en la cual, de forma clara y precisa,
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si se afecta una de ellas se ocasionan cambios en todas las demas.

todas estan bajo la influencia césmica (ejemplo: la energia solar).
En el programa de 6to grado, acerca del dominio de la Tierra no se introducen
adecuaciones de caracter permanente, porque el alumno recibird el contenido en el
grado precedente.
Dominio seres vivos
En este dominio, los contenidos que se introducen, se amplian o se profundizan estan
dirigidos al enriquecimiento necesario de los programas vigentes en Ciencias Naturales,
en relacion fundamentalmente con su contribucion a la formacién cientifica e ideolégica
en los escolares. Estos son los siguientes:

Concepto de cadena tréfica.

Concepto de célula procariota y concepto de célula eucariota.

Nociones acerca del desarrollo evolutivo de la vida.

Clasificacion de los seres vivos en cinco reinos.

La salud como fundamento de un bienestar individual y colectivo.
El primer contenido que se propone incluir es en el 5to grado, cuando se trabaja, en la
Unidad 6: “La vida en La Tierra”, el concepto de cadena de alimentacion, en el epigrafe
6.4.1: de igual nombre. Se incluye el empleo del término “tréfico”, que puede
introducirse como sinénimo de “alimentacion”.
En cuanto a las modificaciones con respecto al 6to grado, éstas se inician en la unidad
3: “Diversidad y unidad de los seres vivos”, al tratar el epigrafe 3.2: “La célula y sus
partes esenciales. Los seres vivos estan formados por células”, al estudiar el concepto
de célula, pues es necesario introducir los conceptos de célula procariota y de célula
eucariota para el estudio de la clasificacion de los seres vivos en cinco reinos.
Respecto al contenido que se incorpora sobre nociones acerca del desarrollo evolutivo
de la vida, especificamente, lo relacionado con el origen de la vida, debe trabajarse
después del estudio de las caracteristicas de la célula procariota y de la célula
eucariota.
Para el estudio del origen de la vida, a partir de que los alumnos destaquen la
diversidad de los seres vivos y los dos tipos de célula (procariota y eucariota), se invita

a estudiar como se originaron esas formas de vida.
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Se debe destacar la labor de cientificos en la elaboracién de teorias acerca del origen
de la vida en la Tierra, entre los que se destaca el ruso Alejandro Ivanovich Oparin
(1894-1980), cuya teoria sobre el origen de la vida ha sido reconocida mundialmente.
Otro contenido que se introduce dentro de la unidad es el relacionado con la
clasificacion de los seres vivos. Se sugiere incluirlo en el epigrafe 3.6: “Organismos
unicelulares, plantas, animales y hongos”. Para este estudio, es indispensable que los
alumnos tengan, como antecedentes, los siguientes conocimientos: organismo
unicelular, organismo pluricelular, nutricién, nutriciobn autétrofa, nutricion heteroétrofa,
célula, célula procariota y célula eucariota.
Por dltimo, dentro de este dominio, otro contenido que se incluye es el referido a la
salud como fundamento de un bienestar individual y colectivo, para ser trabajado en la
Unidad 5: “El hombre”, cuando se aborde el sistema de 6érganos en el epigrafe 5.3,
aunque desde el epigrafe 5.1: “;Por qué el hombre es un organismo?”, el docente
puede comenzar a introducir este importante contenido.
Dominio de la ciencia, la tecnologia y la sociedad.
Este dominio se plantea como objetivos que los escolares puedan:
Reconocer conceptos, hechos, objetos, factores, relacionados con conocimientos
adquiridos acerca de la ciencia, la tecnologia y la sociedad.
Identificar hechos y figuras relevantes de la ciencia.
Establecer relaciones entre conceptos, figuras relevantes de la ciencia y los
descubrimientos o inventos que la identifican, hechos, objetos, factores
relacionados con conocimientos adquiridos acerca de la ciencia, la tecnologia y
la sociedad.
Solucionar problemas simples, relacionados con la vida cotidiana donde apliquen
los conocimientos adquiridos acerca de la ciencia, la tecnologia y la sociedad.
Interpretar y usar la informacion adquirida o que se le brinde.
Argumentar la importancia del trabajo del hombre en la transformacion de la
naturaleza.
Continuar el desarrollo de sentimientos de amor y respeto hacia el trabajo y los

trabajadores.
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Aungue para este dominio, no se precisa la solucién de problemas complejos, no se
debera renunciar a la posibilidad de analizarlos si los alumnos plantean situaciones de
la vida cotidiana, reorganizando o buscando informaciones, proponiendo soluciones,
entre otras acciones. De igual forma debera lograrse que los escolares comprendan la
utilidad practica de lo que aprenden y se tendra presente el principio la unidad de lo
instructivo y lo educativo.

El estudio de la “Introduccion” del libro de texto de 5to grado, posibilita puntualizar lo
gue en el mismo se plantea: “el hombre, al conocer e investigar mas la naturaleza con
ayuda de la ciencia y la tecnologia, la interpreta mejor y la transforma para su provecho
y para el disfrute de la sociedad”.

Al abordar las Unidades 1 y 2, se destacara la importancia que han tenido para la
humanidad, los estudios e investigaciones de los hombres dedicados a las ciencias, asi
como la utilidad de todos los instrumentos, equipos, y objetos que el hombre ha
inventado a través del tiempo, no solamente para observar o estudiar la naturaleza, sino
también para su beneficio y el de la sociedad. La utilizacion de las ilustraciones del libro
de texto puede contribuir de manera muy positiva, a la comprension de estos
conocimientos.

En los libros de textos de ambos grados, muchos de los contenidos representados en
las ilustraciones, permiten poner en practica el principio de la unidad de lo instructivo y
lo educativo, lo que contribuye a que el escolar piense y sea capaz de expresarse y
comportarse acorde con los principios de nuestra sociedad. En este sentido, siempre
que la ilustracion lo facilite, también debe abordarse lo relacionado con el cuidado hacia
todo lo que nos rodea, hacia la labor creadora del hombre, reconocer la importancia del
trabajo, el ahorro de energia y de otros recursos; ademas se tendra presente la
educacion vial, como uno de los componentes de la educacion para la salud.

En 6to grado, al emprender el estudio de la Unidad 3: “Diversidad y unidad de los seres
vivos”, se destacard como a través del tiempo, el hombre ha estudiado e investigado
acerca de los diferentes componentes de la naturaleza, lo que le ha permitido ampliar
mas sus conocimientos sobre ella. Se hace referencia a algunos descubrimientos
realizados por el hombre, asi como a la construccion de diferentes objetos como el

microscopio y la lupa.
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En 5to grado, al estudiar en el Unidad 6: “La vida en La Tierra”, el epigrafe que trata
acerca de la proteccion de la naturaleza y la salud humana, asi como en 6to grado, al
abordar la Unidad 5: “El hombre”, debera destacarse que desde la antigiedad los
cientificos han venido aplicando la ciencia y la tecnologia, en los estudios que se
realizan para conocer mejor, por ejemplo, como funciona el cuerpo humano, lo que
posibilit6 que aprendieran a identificar, tratar y curar diferentes enfermedades
empleando equipos, instrumentos, antibidticos y medicamentos descubiertos,
inventados o perfeccionados para su tratamiento.
En 6to grado, al abordar las Unidades 3, 4 y 5, el maestro podra ejemplificar también
gue, a pesar de que el hombre ha sido capaz de utilizar su inteligencia para beneficio
de la humanidad, otros realizan labores que atentan contra la vida en el Planeta.
Por ejemplo, afios atras en la guerra contra Viet Nam, Estados Unidos utiliz6 agentes
quimicos extraordinariamente tdxicos para la poblacion civil y los animales, asi como
agentes quimicos fitotéxicos que desbastaron cosechas, plantaciones y bosques. Han
perfeccionado los gases, herbicidas y desinfectantes, asi como el conjunto mortifero de
medios masivos de eliminacibn que van desde los incoloros e inodoros gases
nerviosos, hasta las bacterias especialmente disefiadas a través de la ingenieria
genética, para que puedan resistir los antibioticos.
Las acciones destructivas, en las que se emplean la ciencia y la tecnologia y que a
través del tiempo el hombre ha venido realizando, han provocado que, en nuestro
Planeta se observen signos de deterioro tales como:

Cambios climaticos.

Elevacion de las temperaturas. (Esto se puso de manifiesto en la década de los

90 del pasado siglo).

Avance de la desertificacion.

Sequia que afecta a naciones enteras.

Unido a los anteriores problemas, la elevacion del nivel del mar y otras

afectaciones, ponen en peligro la vida en el Planeta.
Dominio de la materia y la energia
En los programas vigentes de la asignatura Ciencias Naturales, en 5to y 6to grados, en

relacién con ese dominio aparecen, entre otros, contenidos referidos a:
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El Sol como fuente de energia.
Las principales fuentes de energia, las formas en que ella se manifiesta, sus
transformaciones y posibilidad de ser utilizada.
La Ley de Conservacion y Transmision de la Energia.
Las formas de propagacion del calor y las sustancias buenas y malas
conductoras de este.
La medicion de la temperatura mediante el termometro.
Las propiedades, caracteristicas y composiciéon quimica del aire, el agua y el
suelo, asi como fendmenos naturales vinculados con ellas.
Importancia de la energia para la vida en el planeta.
Fendmenos y procesos asociados a la circulacion de la sustancia y la energia en
los seres vivos, en su interrelacion entre ellos y con el resto de los componentes
del medio ambiente.
Fendmenos y procesos asociados a la circulacion de la sustancia y la energia en
la atmosfera, la hidrosfera y la litosfera.
Los contenidos que se incorporan, tienen como propésito fundamental el de familiarizar
al escolar con la constitucion de la sustancia y con las formas en que esta se presenta
en la naturaleza.
La sustancia esta constituida por &tomos, moléculas y particulas mas pequefias
gue el atomo.
Todos los cuerpos estan formados por &tomos y moléculas.
Cuando se habla de las formas en como se presenta la sustancia en la naturaleza, se
esta haciendo referencia a: compuestos, mezclas, elementos, entre otras.
La inclusion de los contenidos relacionados con la estructura de la sustancia, debe
hacerse en la Unidad 1: de 6to grado “El movimiento y la energia en la naturaleza”
especificamente en el epigrafe 1.1.
Todas las sustancias que conocemos, estan compuestas de atomos y éstos a su vez de
particulas mucho méas pequefias llamadas electrones, protones y neutrones. Todo en la
naturaleza conocida, estd formado por esos elementos quimicos (simples), que en
ocasiones se combinan unos con otros en distintas proporciones o cantidades, para

formar las moléculas y los compuestos.
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En la naturaleza existen sustancias simples diferentes, algunas son muy abundantes y
conocidas por ti, como el hierro, el aluminio, el cobre y el oxigeno, otras mas escasas,
como el oro o el platino y otras escasisimas como son el uranio o el radio.

Se denomina molécula a la unién de diferentes elementos quimicos o de dos o mas
atomos de la misma sustancia. Por ejemplo el oxigeno del aire esta formado por dos
atomos de oxigeno que se unen fuertemente y el agua en cambio, esta formada por la
union de dos atomos de hidrégeno con uno de oxigeno.

Ej. Oxigeno del aire (O2) Agua (H20)

El docente no debe dejar de insistir en que todos los cuerpos que conocemos, también
nuestro propio cuerpo, estan formados por enormes cantidades de atomos y moléculas.
El nifio s6lo debe definir de manera elemental los conceptos &tomo y molécula.

Otro contenido que debe ser tratado en la asignatura es el referido al término mezcla, el
cual se introduce desde la Unidad 3: “El aire en la naturaleza”, de 5to grado, para
referirse al concepto aire.

En una mezcla se unen diferentes sustancias y cada una de ellas sigue conservando
sus propiedades (caracteristicas).

También se incluye en el dominio, el tratamiento del concepto cambio quimico. En
cuanto a este contenido, se recomienda introducirlo en esa propia Unidad de 5to grado,
en el epigrafe 3.2.2, cuando se hace referencia a la oxidacion. Para sistematizarlo
posteriormente, el docente puede establecer una comparacion con el contenido que se
trabaja en la Unidad 4: “El agua y la vida”, acerca de los cambios de estado (cambios
fisicos del agua). Lo anterior facilitara que el escolar comprenda que en el cambio
quimico, la composicion de la sustancia se altera y en el cambio fisico esto no sucede.
En ambos epigrafes se trabajara con la definicion siguiente:

Cambio quimico: se altera la composicion de la sustancia y sus caracteristicas.

Todos los conceptos incluidos en este dominio pueden ser sistematizados en las
unidades de 5to y 6to grados, al estudiar fendbmenos y procesos vinculados a las

interrelaciones entre los componentes naturales.
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ANEXO 8

Precisiones metodoldgicas para la realizacion del taller dirigido a los metodélogos
integrales de la Ensefianza Primaria en el tratamiento de los ajustes curriculares.

Taller |

Tema: Los métodos de ensefianza en las clases en Ciencias Naturales. La ensefianza
problémica y su desarrollo en los ajustes curriculares.

Objetivo: Preparar a los metoddlogos integrales de la Enseflanza Primaria en los
métodos fundamentales para el tratamiento metodoldgico de los ajustes curriculares en

Ciencias Naturales.

¢, Cudles son los métodos fundamentales que se trabajan en las clases en Ciencias

Naturales?

Al estudiar tedricamente la ensefianza problémica y analizar sus funciones, se revelan
sus posibilidades para favorecer la asimilacion, no sélo de conocimientos nuevos, sino
también de métodos de actuacion y de busqueda. Se puede plantear que se trata de
una concepcion del proceso de ensefianza-aprendizaje en la cual los alumnos se
enfrentan a los aspectos opuestos del objeto de estudio, revelados por el maestro y los
asimilan como problemas docentes, cuya solucion se efectia mediante tareas
cognoscitivas y preguntas que contienen también elementos de problemicidad, con lo
cual se apropian de los nuevos conocimientos, en su dinamica, mediante la utilizacion
de los métodos problémicos de ensefianza.

La ensefianza problémica tiene uno de sus fundamentos psicologicos en el hecho de
que la funcién fundamental del pensamiento reside en la formacion de la capacidad de
adquirir nuevos conocimientos y nuevos modos de actuacion, asimilados sobre la base
de la experiencia acumulada del dominio del sistema de conocimientos y actos
adquiridos anteriormente. Las vias y procedimientos para el desarrollo de la ensefianza
problémica deben concebirse en estrecha relacion con las particularidades de la edad
del escolar al que va dirigida.

La ensefianza problémica no requiere durante su empleo, la exigencia de que

constantemente los alumnos estén solucionando problemas; hay momentos de
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busqueda, pero los hay de sedimentacion de conocimientos, otros de consolidacion, de
control, de aplicaciobn creadora a nuevas situaciones, de busqueda de soluciones
originales, todo el sistema armonicamente integrado mediante procedimientos légicos
gue tienen su concrecion en el decurso del proceso docente-educativo.

En la base de este proceso, al emplear la ensefianza problémica, subyace ‘“lo
contradictorio”, al igual que en el conocimiento humano y esto se explica porque “lo
problémico” es la relacion racional entre lo reproductivo y lo productivo.

Las categorias de la ensefianza problémica son: la situacion problémica, el problema
docente, las tareas y las preguntas problémicas.

La situacion problémica es un estado de tension intelectual que se produce en el
alumno, al enfrentarse con una contradiccion del contenido de ensefianza, que para él
resulta inexplicable con los conocimientos que posee.

Una de las tareas mas dificiles para el maestro, es la de identificar las contradicciones y
presentarlas ante los alumnos, de modo que se produzcan situaciones problémicas,
porque para ello, tiene que dominar la esencia de los fendmenos y los procesos de la
naturaleza, o sea, la explicacion que se halla en lo esencial, de lo que se revela en lo
fenoménico.

El problema docente es la asimilacion de la contradiccion por el alumno y coincide con
el objetivo a lograr en la clase. El problema docente coincide esencialmente con el
objetivo que se pretende lograr en la clase, porque en el camino de su solucion, los
escolares se apropian del nuevo conocimiento mediante el desarrollo de determinadas
habilidades.

Las tareas y las preguntas problémicas se caracterizan por no estar sujetas a un
algoritmo, pues su funcion esta relacionada con la busqueda de conocimientos y de
métodos originales de actuacion, encaminados a hallar soluciones a los problemas
docentes. Las preguntas problémicas en muchas ocasiones, forman parte de las tareas
problémicas, son sus elementos esenciales, o eslabones fundamentales, o bien sus
complementos.

La pregunta, por su naturaleza, puede ser la expresion légica de un problema. El
planteamiento correcto de las preguntas debe estar orientado a determinar la tendencia

fundamental del fendmeno o del proceso investigado. A su vez, la pregunta problémica
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como parte de la tarea, debe provocar la formacién de nuevos juicios 0 conceptos,
profundizar en aspectos del problema cuya solucién se busque, o de la actividad de
aprendizaje que se realice.

Lo problémico preside todo el proceso de blsqueda y esta presente, por tanto, desde la
creacion de la situacion problémica.

Los métodos problémicos de ensefianza permiten aplicar las regularidades psicologicas
del pensamiento, como via propicia para lograr nuevos conocimientos. En este caso el
proceso de asimilacién se presenta como el de descubrimiento de esos conocimientos,
por cuanto los escolares adquieren el conocimiento (aprenden), mediante la solucion de
problemas docentes. Esto supone una intensa actividad del pensamiento y una
satisfaccion de necesidades cognoscitivas, como consecuencia de fuertes motivaciones
gue parten desde la propia situacion problémica.

Los métodos problémicos de ensefianza son: la exposicién problémica, el método de
bldsqueda parcial, la conversacion heuristicay el método investigativo.

En el método de exposicion problémica, el maestro no comunica conocimientos
acabados, hechos definitivamente probados, sino que revela los conocimientos en la
medida en que va conduciendo la exposicion del material de estudio, de forma especial,
pues demuestra la dinamica de formacion y desarrollo de cada uno de los conceptos;
esboza problemas parciales, mediante preguntas, que €l mismo responde, con ayuda o
no de los alumnos. Segun la Dra. Marta Martinez Llantada, el maestro, cuando emplea
este método, muestra como hallar solucion ha determinado problema revelando la
l6gica del mismo a partir de sus contradicciones, indicando las fuentes del surgimiento
del problema, argumentando cada paso en la basqueda.

Se aprecia que el empleo de este método depende en gran medida, del contenido de
ensefianza. El maestro concibe cuales son las contradicciones parciales que integran
un problema de un nivel mas amplio de generalizacion; estructura la forma de revelarlas
y de darles solucion y expone esa via durante la clase, para que los escolares lleguen al
descubrimiento de la solucién del problema docente general. Con el empleo de este
método se aprecia el predominio de las categorias situacion problémica y problema

docente.
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En el método de busqueda parcial, el maestro organiza la participacion de los alumnos
para que estos realicen determinadas tareas del proceso de investigacion. Los
escolares podran relacionarse, con la formulacién de respuestas anticipadas, o la
elaboracion de un plan de investigacion, o la experimentacion y la busqueda de datos,
de modo que estas tareas problémicas los conduzcan al hallazgo del conocimiento que
permita la solucioén del problema docente planteado.

En las clases en Ciencias Naturales, el maestro puede organizar la busqueda de los
conocimientos que dan solucion a un problema docente, en el libro de texto, analizando
un experimento, o en otro lugar, que constituya una fuente accesible, que tenga relacion
con el objetivo y el contenido de la clase u otra forma de organizacion del proceso
docente-educativo.

Para organizar a los alumnos pueden ser empleadas diversas maneras: por equipos
gue consulten una fuente diferente cada uno, o que realicen las mismas tareas, para
confrontar resultados posteriormente; emplear hojas de trabajo u otro medio para
trabajar con los datos extraidos de un texto de contenido apropiado, por duos, trios, en
grupos mas o menos nutridos, entre otras formas organizativas.

El método de conversacion heuristica se basa en la busqueda de la solucion al
problema docente de forma colectiva, mediante un dialogo problémico, en el cual se
escuchan los planteamientos de todos. Con el empleo de estos tres métodos
problémicos, se desarrollan capacidades del pensamiento independiente, pero el
método investigativo permite integrar los resultados del trabajo independiente y de las
experiencias acumuladas, al caracterizarse por un alto nivel de actividad creadora y de
independencia cognoscitiva, pues los alumnos no solamente solucionan problemas
docentes, sino que también los hallan y los plantean en la actividad de busqueda.

Los métodos problémicos de ensefianza se complementan. Su utilizacién depende del
contenido, de la dosificacion, de los objetivos de la unidad del programa y de los de la
clase de que se trate.

Del mismo modo, es factible el empleo de los métodos problémicos de ensefianza en
combinacién con otros métodos que no lo sean, lo cual significa que la ensefianza

problémica puede alternar con clases que no sean de esta concepcion, si no son
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encontrados en el contenido de ensefianza los elementos contradictorios apropiados
para crear situaciones problémicas.
Al revelar a los alumnos una contradiccion para crear la situacion problémica, es preciso
partir de elementos conocidos ya por ellos, y en este momento tiene lugar la
preparacion para la nueva materia, porque se estdn manejando elementos ya
asimilados, junto a otros nuevos.
Por consiguiente, la preparacion para la nueva materia, en el sistema categorial de la
ensefianza problémica, se produce generalmente en el momento de la creacion de una
situacion problémica, al ser revelados a los alumnos los elementos contradictorios,
aunque comprende también el momento de la asimilacién de la contradiccion y la
formulacion del problema docente.
La situacion problémica es importante en la clase por ensefianza problémica, porque es
la que moviliza el pensamiento. Pero, no puede surgir de la nada, sino que debe
basarse en los conocimientos previos, en el nivel de partida, ya que la situacion
problémica se crea cuando no existe el conocimiento que permita explicar
satisfactoriamente la contradiccion evidenciada, para lo cual hay que tener en cuenta
cudles son esos conocimientos que realmente poseen los escolares y los que serian
necesarios para dar solucion al problema docente. En conclusion, cada escolar se da
cuenta de qué tiene que buscar, a partir de lo que ha asimilado anteriormente.
Las funciones didacticas, tratamiento de la nueva materia, consolidacién y control, se
entrelazan en la clase por ensefianza problémica, mientras se desarrollan las tareas y
las preguntas problémicas, debido a que estas cumplen diversas funciones, entre las
gue pueden determinarse las siguientes:

Organizacion de la preparacion de los alumnos para las proximas actividades.

Autocontrol y control por el maestro de los conocimientos y de las relaciones

entre los anteriores y los nuevos.

Hallazgo de nuevos conocimientos que satisfagan la condicion de solucionar

problemas docentes.

Repeticién, reproduccion y fijacion de conocimientos.

Formacién y desarrollo de habilidades para la aplicacion creadora de los

conocimientos nuevos.
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Organizacioén de la aplicacion de los conocimientos en la practica.

Organizacion de la preparacion de los alumnos para las proximas actividades.
Las tareas y las preguntas problémicas esencialmente tienen como caracteristica y
como funcion, la busqueda de vias que resuelvan la falta de correspondencia entre lo
conocido y lo desconocido (lo buscado).
Las tareas y las preguntas problémicas no deben planificarse de modo que respondan a
un algoritmo, esto seria esquematizar la ensefianza problémica, porque estas
actividades entrenan esencialmente la capacidad de resolver independientemente
problemas, lo cual requiere de juicios y razonamientos, que son diferentes en su
esencia y que deben transcurrir con esfuerzo consciente.
Al llegar a una solucion satisfactoria del problema docente, se puede establecer como
alcanzado el objetivo de la clase.
El tratamiento de los ajustes curriculares en Ciencias Naturales tienen posibilidades
para iniciar la aplicacion de la ensefianza problémica, debido a que su contenido de
ensefianza refleja el caracter contradictorio de los objetos, los fendmenos y los
procesos de la naturaleza, y su nivel de profundidad estd en relacion con las
posibilidades de los alumnos.
Las contradicciones del contenido en la asignatura Ciencias Naturales se presentan de
formas diferentes pero permiten al maestro tener una orientacion acerca de como
revelar elementos que se contraponen a los conocimientos ya asimilados por los
escolares con anterioridad, por lo que muestran, de una parte, la presencia de ciertos
aspectos del contenido de ensefianza que son opuestos, cuyo manejo no es comun vy,
por otra parte, entrenan a los docentes en la busqueda de otras contradicciones, lo cual
constituye lo esencial en esta concepcion del proceso.
Evaluacion
En cada taller la autoevaluacion sistematica de su preparacion le permitira a los
metododlogos integrales de la Ensefianza Primaria valorar su rol profesional en el
tratamiento de los ajustes curriculares, con el objetivo de incorporar a su accionar

pedagogico los fundamentos tedricos trabajados.
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ANEXO 9

Precisiones metodoldgicas para la realizacion del taller dirigido a los metodélogos
integrales de la Ensefianza Primaria en el tratamiento de los ajustes curriculares.
Taller 1l
Tema: Los medios de ensefianza en la asignatura en Ciencias Naturales.
Objetivo: Debatir las diferentes posibilidades de explotacion del medio y el empleo de
los medios de ensefianza como principal soporte material en la transmisién de los
conocimientos de los ajustes curriculares en Ciencias Naturales.
¢,Cuales son los medios fundamentales a utilizar en las clases en Ciencias Naturales?
En la asignatura en Ciencias Naturales en la Ensefianza Primaria tiene un enorme valor
los medios de ensefianza, que deben utilizarse vinculando los conocimientos con la
propia vida. Los medios de ensefianza conforman un sistema, en cuya base se
encuentran los obtenidos de la propia naturaleza, como son: las rocas, los tallos, las
hojas y las flores, por solo mencionar algunos. No obstante, existe un sistema de
medios fabricados por la tecnologia moderna, entre los cuales se encuentran los
termdémetros, el microscopio y la brijula, a los que deben tener acceso los escolares.

Los medios de ensefianza, en las clases en Ciencias Naturales, constituyen el apoyo

material de cualquier método de ensefianza.

Si se desea la maxima efectividad del proceso docente-educativo en esta asignatura:
Deben ser concebidos en un sistema, en el cual cada uno de los componentes
desemperie una funcidén esencial y todos ellos se complementen.

Debe preferirse la utilizacion, en primer lugar, de objetos naturales; solo en el
caso de no contar con ellos se sustituirAn por videos, representaciones
tridimensionales, imagenes y esquemas, entre otros.

Debe ser, la utilizacibn de los medios de ensefianza: adecuada, oportuna,
sistemética y desecharse la profusién exagerada de ellos en las clases.

La propia naturaleza viva es un medio insustituible en la ensefianza en Ciencias

Naturales, pues los alumnos en contacto directo con ella, aprenden a observarla,

cuidarla y estudiarla. Por ejemplo, el rio debe ser estudiado alli mismo donde exista; el

suelo, con su asombroso dinamismo, dado por la interaccion de formas vivientes y
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elementos minerales, puede motivar mucho méas a los alumnos que si lo estudian
mediante una lamina.
No obstante, el avance de la técnica moderna ofrece al maestro la posibilidad de
manejar otros medios de ensefianza realmente tan fascinantes como Utiles, y asi se
consideran: la computadora, el software educativo, la television, el video y hasta el cine.
Durante el desarrollo de las clases en Ciencias Naturales, los maestros de quinto y
sexto grados deben confeccionar algunos modelos, maquetas, dioramas, circuitos
eléctricos, terrarios, acuarios y otros medios, cuya fabricacién, a la vez que ocupan
parte del tiempo de los propios nifios, favorecen el contacto de estos con el ambiente
natural y crean un clima propicio al trabajo de laboratorio, todo lo cual redunda en
mayor aprovechamiento de los conocimientos e inclinan a los escolares a la busqueda
de estos.
El maestro debe proponerse como un objetivo de su trabajo, el lograr que sea
fomentado en la escuela un verdadero laboratorio en Ciencias Naturales, lo cual es
posible en un mayor o menor plazo, en dependencia de su interés y su voluntad, y de la
ayuda que solicite y consiga de los nifios, en la medida en que sea capaz de motivarlos.
Un lugar especial lo ocupan los mapas y la esfera geografica, por ser los medios que
representan a nuestro planeta. El maestro debe dominar como se realiza la lectura de
las escalas de los mapas, para introducir a los escolares en el fantastico mundo de la
interpretacion de la variada informacion que estos brindan. Es menester que el maestro
insista en el cumplimiento de este objetivo y con las habilidades que posibilitan una
orientacion adecuada en el terreno.
Ademas de las variadas oportunidades que existen para el empleo de todos los medios
de ensefianza, en el caso de la asignatura en Ciencias Naturales, han alcanzado un
nivel creciente de calidad los programas de la Television Educativa ¢Por qué sera?” y
“Una caja de sorpresa”, vinculados a sus contenidos de ensefanza. Por ello, se han
propuesto actividades que pueden ser desarrolladas después de su visualizacion:
Descripcion de algunas de las imagenes presentadas en el programa televisivo.
Seleccion de imagenes representativas de la esencia del contenido que se ha
presentado.

Los alumnos realizan la descripcion bajo la orientacién del maestro.
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Por ejemplo: Si se ha presentado el programa “Donde puedes encontrarme”, titulo
relacionado con el tema de los lugares donde se puede encontrar el agua, el maestro
puede solicitar de los alumnos, que a continuacion de la visualizacion, realicen la
descripcion de las imagenes de rios, cascadas, lagos, glaciares, entre otras recién
observadas, de modo que en las manifestaciones de los escolares se reflejen las
caracteristicas esenciales de estos conceptos estudiados, a partir de tener frescas esas
imagenes.

2. Después de la visualizacion del programa “Me encuentro en los seres vivos” (“Una
caja de sorpresa” de sexto grado), relacionado con el estudio de la célula, como unidad
estructural y funcional de los seres vivos, puede llevarse a debate mediante
interrogantes, elementos que pueden ser polémicos para los escolares, por ejemplo, si
nosotros comemos células en nuestra dieta diaria.

El maestro debe, por tanto, estar muy atento a la forma de desarrollar el contenido por
el tele-profesor, pues de la manera en que estos orientan a los escolares, resulta muy
apropiada para que el maestro del aula continle la secuencia de explicaciones y
preguntas de manera muy parecida.

La interpretacion de las imagenes desempefia una funcion muy particular y especial en
el proceso de asimilacion del conocimiento. Es muy importante que los alumnos
aprendan a sacar provecho de la integracién imagen-sonido que se da a través de la
emision de una clase por television.

La television educativa debe ser vista por los docentes como un complemento de su
trabajo, como un medio que propicia elementos nuevos del conocimiento y de infinitas
curiosidades, como un estimulo a la busqueda de nuevos conocimientos, para lograr un
desarrollo ascendente hacia el saber, que es infinito. En sentido general, la
programacion de television educativa que se desarrolla actualmente es, no solamente
un apoyo para el trabajo del maestro, sino también y muy especialmente una guia para
la accion, un ejemplo de como se puede ensefiar con mayor provecho y un medio que
lo instruye e ilustra ademas de mostrarle elementos novedosos.

No siempre es necesario recoger las opiniones de los escolares en la propia aula;

puede hacerse de forma de conversaciones fuera de esta; lo mas importante es
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conocer si quedaron claras las ideas esenciales, si aprendieron, si quedaron motivados
a buscar otras informaciones para ampliar el tema, etc.

Por otra parte, pone de manifiesto la imprescindible unidad entre la instruccion y la
educacion. La imagen televisiva se asocia a impresiones estéticas, a valores morales y
éticos, en sentido general.

Por consiguiente, es obvio que el docente necesita una mayor actividad en la tarea de
preparacion para su clase, y sobre todo, un cambio en el estilo de su trabajo, pues tiene
que saber evaluar las posibilidades de los materiales disponibles, adquirir mayor
dominio de las teméaticas y considerar que el Programa Audiovisual, en sentido general,
contribuye a estimular: el interés, la motivacion, el pensamiento independiente, la
reflexion critica, la aplicacion de lo aprendido, el afan de investigacion, la creatividad y
la organizacioén del trabajo independiente (en especial las tareas).

Es importante evaluar si se cumplen los objetivos planteados, si algo no se logro,
quiénes intervienen activamente con sus ideas y opiniones, cuantos contribuyen a la
solucién de las tareas o dan respuestas a las preguntas formuladas, si les agradd, si lo
consideraron Gtil a su formacion, si el rato pasado fue agradable y como hacerlo mejor.
Estas evaluaciones enriquecen el diagnostico del grupo.

Evaluacion

En cada taller la autoevaluacion sisteméatica de su preparacion le permitira a los
metoddlogos integrales de la Ensefianza Primaria valorar su rol profesional en el
tratamiento de los ajustes curriculares, con el objetivo de incorporar a su accionar

pedagdgico los fundamentos tedricos trabajados
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ANEXO 10

Prueba pedagdgica para la constatacion inicial y final.

Objetivo: Comprobar el dominio que poseen los metoddlogos integrales de la
Enseflanza Primaria acerca de la orientacion y control del proceso de ensefianza-
aprendizaje en la asignatura Ciencias Naturales para el tratamiento de los ajustes

curriculares.

1. Refiérase a los objetivos y contenidos que debes dominar para el tratamiento de los
ajustes curriculares. ldentifique en que grado, unidad, y epigrafe se trabajan cada uno
de ellos.

2. Seleccione dos de los contenidos antes mencionados. Explique el tratamiento
metodoldgico que se debe seguir para impartir cada uno de ellos.

3. Ha disefiado materiales didacticos para el tratamiento de los ajustes curriculares.
Mencione algunos de ellos y explique su importancia.

4. Describa como orienta y controla el proceso de ensefianza-aprendizaje en la
asignatura Ciencias Naturales para el tratamiento de los ajustes curriculares, que
contribuya a lograr un aprendizaje desarrollador en los alumnos del Consejo Popular

gue usted atiende.

5. ¢Qué importancia concede como metodologos integrales de la Ensefianza

Primaria al tratamiento de los ajustes curriculares en la asignatura Ciencias Naturales?
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ANEXO 11

Graficas de los resultados integrados de los instrumentos por indicadores en cada

dimension de la constatacion inicial
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ANEXO 12

Graficas de los resultados integrados de los instrumentos por indicadores en cada

dimension de la constatacion inicial
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Resultados integrados de los indicadores por dimensiones en la constatacion inicial

ANEXO 13
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ANEXO 14

Graficas de los resultados integrados de los instrumentos por indicadores en cada

dimension de la constatacion final.
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ANEXO 15

Graficas de los resultados integrados de los instrumentos por indicadores en cada

dimension de la constatacion final.
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Resultados integrados de los indicadores por dimensiones en la constatacion final

ANEXO 16
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ANEXO 17

Comparacion de los resultados de la constatacion inicial y final por dimensiones

100 - 93 90
90
80
70
60
50
40
30
20
10 0
0
c c c c c c
0 0 0 0 0 0
n (7] (7] (7] n (7]
qc) — GC) N GC) ™ GC) — GC) N QC) ™
E E £ E E £
()] ()] ()] ()] ()] ()]
Constatacion Inicial Constatacion Final

B Alto B Medio B Bajo

142



ANEXO 18

Resultados integrados de las dimensiones en la constatacion inicial y final
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ANEXO 19

Encuesta a maestros de quinto y sexto grados.
Objetivo: Constatar los criterios que poseen los maestros de segundo ciclo en cuanto a
su preparacién en los ajustes curriculares en Ciencias Naturales.
Comparieros (as): Estamos realizando una investigacion sobre la preparacion de los
metodologos en los ajustes curriculares en Ciencias Naturales y es muy importante su
colaboracion al responder a las preguntas que se formulan.

Gracias.
CUESTIONARIO
1. ¢Reciben visitas a clases de Ciencias Naturales?

Si No A veces

2. ¢CoOmo se sienten al recibir las visitas?
B R M

3. Reciben preparacion para enfrentar los cambios en las Ciencias Naturales.

Si_ No__ Aveces

4. ¢En qué medida las preparaciones metodoldgicas han ayudado a perfeccionar su
preparacion en los ajustes curriculares en Ciencias Naturales?

Mucho___ Poco___ Nada____

5. Ordena las tematicas que usted considera que necesita profundizar de forma
ascendente.

____Los objetivos y contenido en Ciencias Naturales.

____Ajustes curriculares en la asignatura en Ciencias Naturales.

___ Procedimientos metodologicos para el tratamiento de los ajustes curriculares en
Ciencias Naturales.

__ Los métodos, procedimientos metodoldgicos y medios de ensefianza
fundamentales en las Ciencias Naturales.

____ Disednar materiales didacticos para el tratamiento de los ajustes curriculares en
Ciencias Naturales.

6. Conoce cuando se deben introducir los ajustes curriculares.

Si___ No A veces
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