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SINTESIS

Es preciso que el Educador de la Primera infancia conozca las transformaciones que se
estdn dando en este nivel educativo, pues su formacion debe dar respuesta a las
necesidades del curriculo para los nifios desde el nacimiento hasta los seis afios,
relacionadas con el perfeccionamiento. Uno de estos cambios esta relacionado con la
concepcion del programa educativo en dimensiones y no por areas de desarrollo como
esta en el programa actual. Entre las dimensiones que contempla este perfeccionamiento
se encuentra la dimensién Comunicacion. Precisamente el presente trabajo esta dirigido
a: Proponer un Manual de apoyo a la formacion del educador de la Primera Infancia de
tercer afilo en la dimension Comunicacién. Se emplearon métodos tedricos, métodos
empiricos y matematico- estadisticos. Los resultados obtenidos evidenciaron que estas
estudiantes en su formacion no han recibido lo referido a dicha dimension. Todo ello
posibilité elaborar el Manual de apoyo, el cual contiene los fundamentos teorico-
metodoldgicos que sustentan la dimension e ilustra con ejemplos, imagenes y actividades
integradoras coOmo trabajar la dimension en la Primera Infancia, incluyendo actividades de
orientacién a la familia. Los especialistas consultados consideran que el manual es til e
importante, asequible, sugerente y necesario para la formacion del Educador de la primera
infancia de tercer afio en la dimensiébn Comunicacién. Ademas, que el contenido y la
informacion recopilada son suficientes y posibilitan la formacion de las estudiantes en la
dimension Comunicacién, que es pertinente, posee cientificidad y responde a las
necesidades actuales.
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INTRODUCCION

La colosal obra de la Revolucion Cubana, durante sus cinco décadas de existencia,
expresa como uno de sus objetivos fundamentales, la formacion de una cultura general
integral. En nuestro pais, la educacion que se le brinda a los nifios, jovenes y adultos en
general, se encarga de la formacion y desarrollo de convicciones personales, habitos de
conducta, asi como al logro de personalidades integralmente desarrolladas que piensen
y actiuen creadoramente, aptos para construir la nueva sociedad y defender las

conquistas de la Revolucion.

Las caracteristicas de los nifios desde el nacimiento hasta los seis afios y el cumplimiento
del fin de la educacion en la Primera Infancia, requieren profesionales que posean una
adecuada preparacion en correspondencia con los principios de la Revolucién y acorde

a las transformaciones del ascendente desarrollo de la sociedad.

Las transformaciones de la formacién de profesionales de la educacién y las opciones
actuales de continuidad de estudios para los egresados de noveno grado, fundamentan
la concepcion de una formacion inicial de nivel medio superior, que permita preparar a
los educadores de la primera infancia, con los conocimientos basicos y las habilidades

para enfrentar la educacion de los nifios en esta etapa de la vida.

Las escuelas pedagdgicas estan comprometidas con las exigencias y necesidades de la
politica educacional y la sociedad cubana, la cual demanda educadores que mantengan
una actitud dinamica y creadora hacia su profesion y relacionen cada vez mas la

enseflanza con la vida.

El plan de estudio para la formacion del Educador de la Primera Infancia en la Escuela
Pedagdgica, debe dar respuesta a las necesidades del curriculo para los nifios desde el
nacimiento hasta los seis afios, y su contenido se organiza en asignaturas de formacion
general, de formacion pedagdgica, asignaturas de la especialidad, talleres profesionales,
sistema de formacion laboral, preparacion para la culminacion de estudios, actividades

complementarias y trabajo independiente y grupal.

Debido a la necesidad de la formacion de un personal competente a tono con los cambios
actuales, es preciso que las estudiantes en formacion conozcan las transformaciones que
se han estado dando en la Primera Infancia y que estan relacionados con el
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perfeccionamiento del curriculo. Uno de estos cambios esta relacionado con la
concepcion del programa educativo en dimensiones y no por areas de desarrollo como
esta en el programa actual.

Entre las dimensiones que contempla este perfeccionamiento se encuentra la dimension

Comunicacion.

No es casual la significaciébn que en la actualidad han adquirido los estudios de la
comunicacion desde diferentes ciencias, pues el desarrollo de la psiquis humana tanto
en el orden filogenético como en el ontogenético, esta ligado a las interrelaciones sociales
gue se producen solo gracias a tan significativo proceso.

El hombre, tanto desde el punto de vista de su desarrollo histérico como de su desarrollo
individual, no puede vivir sin satisfacer sus necesidades materiales y espirituales, sin
comunicarse con sus semejantes. F. Engels (1975), al explicar el papel del trabajo en el
proceso de transformacion del mono en hombre, demostré que la actividad laboral desde
sus inicios genero la necesidad de ayuda mutua que, a su vez, origind la necesidad de
comunicarse, de manera que la condicidén humana que llega a alcanzar el hombre esta
relacionada solidamente con la comunicacion como forma de relacion entre los hombres.
En la basqueda de antecedentes de esta investigacion, aparecen varios Trabajos de
Diploma y Tesis de Maestria que abordan lo referido a la tematica de la lengua materna
con propuestas dirigidas a nifios y a la orientacion a familias y docentes. En cuanto a la
formacion del Educador de la Primera Infancia aparece Echevarria P. L. (2018), referida
a la practica laboral en la formacion profesional pedagogica y Garcia B. L. (2021) que
aborda la préactica laboral para el tratamiento al contenido de Relaciones espaciales. Ello
evidencia que son muy escasos los estudios en cuanto a la formacién de estas
estudiantes y no fueron encontrados referentes relacionados con su formacién en la
temética de la comunicacién en general y en particular en la primera infancia, teniendo
en cuenta que son elementos que se plantean por primera vez en el perfeccionamiento
del curriculo en este nivel educativo. De ahi la necesidad y pertinencia de esta

investigacion.

Entre las asignaturas de la especialidad que reciben las estudiantes de tercer afio de
Educador de la Primera Infancia, se encuentra Elementos Didacticos de la Comunicacion

y la Literatura Infantil, la cual debe abordar lo relacionado con esta dimension.



En indagaciones empiricas realizadas y en la experiencia practica de la autora de esta
investigacion y de otros docentes de la Escuela pedagdgica, se ha evidenciado que dicha
asignatura no contempla en su concepcioén elementos relacionados con la dimension
Comunicacion del perfeccionamiento del curriculo de la primera infancia. Ademas, en las
que han recibido con antelacion y en el propio tercer afio, no aparecen elementos

relacionados con la comunicacion en general ni especificamente en la primera infancia.

Todo ello evidencia que estas estudiantes en su formacién no han recibido lo referido a
dicha dimensién. Por tanto, no dominan los fundamentos tedéricos y didacticos que les
permita la direccion del proceso educativo en este sentido. Se determina entonces como

situacion problémica:

Carencias en la formaciéon del Educador de la Primera Infancia en la dimension

Comunicacion.

Es por ello que en la presente investigacién se plantea como: problema cientifico:
¢, Como contribuir a la formacion del Educador de la Primera Infancia de tercer afio en la
dimension Comunicacion?
A partir del problema se determiné el objeto de la investigaciéon: La formacién del

Educador de la Primera Infancia.
Se delimit6 el campo de accion de la investigacion: La dimensién Comunicacion.

Se define como objetivo de la investigacién: Proponer un Manual de apoyo a la
formacion del Educador de la Primera Infancia de tercer afio en la dimension

Comunicacion.

Para dar cumplimiento al objetivo de la investigacién descrito anteriormente se han

considerado las siguientes preguntas cientificas:

1. ¢Cudles son los fundamentos tedrico-metodoldgicos que sustentan la formacion del

Educador de la Primera Infancia y la dimension Comunicacion?

2. ¢Cudl es el estado actual de la formacion del Educador de la Primera Infancia de

tercer ano en la dimension Comunicacion?

3. ¢ Qué manual disefiar de apoyo a la formacion del Educador de la Primera Infancia de

tercer afno en la dimensién Comunicacion?



4. ¢ Qué criterios ofrecen los especialistas acerca del Manual de apoyo a la formacion del

Educador de la Primera Infancia de tercer afio en la dimensién Comunicacion?

Para desarrollar las preguntas cientificas propuestas se plantearon las siguientes tareas

de investigacion:

1. Determinacion de los fundamentos tedrico-metodolégicos que sustentan la formacion

del Educador de la Primera Infancia y la dimension Comunicacion.

2. Diagnostico del estado actual de la formacion del Educador de la Primera Infancia de

tercer afo en la dimensiéon Comunicacion.

3. Disefio del Manual de apoyo a la formacion del Educador de la Primera Infancia de

tercer afo en la dimensién Comunicacion.

4. Valoracidon por criterio de especialistas del Manual de apoyo a la formacion del

Educador de la Primera Infancia de tercer afio en la dimensién Comunicacion.

Para el cumplimiento de las tareas de investigacion se utilizé en general, la metodologia

materialista dialéctica, asi como variados métodos y técnicas de investigacion:
Del nivel teorico:

e El método analitico sintético: este se manifiesta en la determinacion de los
fundamentos tedricos del objeto de investigaciébn, en el procesamiento de la
informacion obtenida a partir del proceso investigativo, la interpretacion de los
resultados, la fundamentacion de la propuesta y su comprobacion.

e EI método inductivo — deductivo: se utiliza en funcion del establecimiento de los
referentes tedricos y metodoldgicos, donde se analizan los aspectos generales para
arribar a las particularidades en cuanto a la formacion del Educador de la Primera
Infancia de tercer afo y llegar a posiciones sobre el disefio del manual de apoyo.

e Historico- l6gico: para constatar las etapas por las que ha transcurrido la formacion
del Educador de la Primera Infancia.

e El método sistémico — estructural: permitid el disefio del Manual de apoyo a la
formacion del Educador de la Primera Infancia de tercer afio en la dimension
Comunicacion, considerando el ordenamiento logico y jerarquico de los contenidos

gue se abordan.



Del nivel empirico:

El analisis documental:

- Programa de la asignatura Elementos Didacticos de la Comunicacion y la
Literatura Infantil, para constatar el tratamiento que se ofrece a la dimension
Comunicacion en la formacion del Educador de la Primera Infancia de tercer afo.
(Anexo 1)

- Programa de perfeccionamiento de la dimension Comunicacion para determinar
los elementos a incluir en el manual de apoyo a la formacién del Educador de la
Primera Infancia de tercer afio. (Anexo 2)

La observacion: a clases de la asignatura Elementos Didacticos de la Comunicacién

y la Literatura Infantil para constatar cdmo se estan introduciendo elementos

relacionados con la dimension Comunicacion en la formacion del Educador de la

Primera Infancia de tercer afio. (Anexo 3)

Encuesta al Educador de la Primera Infancia de tercer afio para constatar los

conocimientos que poseen acerca de la comunicacion. (Anexo 4)

Entrevista a docentes vinculados con la asignatura para obtener informacién acerca
de la dimensién Comunicacién en la concepcién de la asignatura. (Anexo 5)
Encuesta a especialistas para valorar la calidad y pertinencia de la propuesta. (Anexo
6)

Del nivel matematico-estadistico:

El andlisis porcentual: para el procesamiento comparativo de la informacion obtenida

en este proceso de investigacion.

Tablas y graficos: para representar los resultados obtenidos durante el proceso de

investigacion.

Poblacién y Muestra

Se utiliza un grupo de estudio integrado por 26 estudiantes de tercer afio de la

especialidad Educador de la Primera Infancia de la Escuela Pedagogica “Manuel

Ascunce Domenech” de Villa Clara, que poseen conocimientos de las asignaturas de la

Disciplina Formacién General, estan recibiendo las asignaturas de la Disciplina de

Formacion Especifica, han realizado la practica laboral de manera sistematica prevista
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para cada afio en curso. Ademas 6 profesoras del departamento de Primera infancia que
han impartido la asignatura. Estas profesoras inciden en el grupo como guia, colectivo
educativo y profesor principal, lo que favorece el conocimiento del diagndstico de cada
estudiante. Se tuvo en cuenta ademas que en este afio se imparte la asignatura:
Elementos Did4cticos de la Comunicacion y la Literatura Infantil y los profesores tienen

experiencia en la imparticion de la misma.

La novedad y aportacion practica radica en el disefio del Manual de apoyo a la formacion
del Educador de la Primera Infancia de tercer afio en la dimension Comunicacion. Su
contenido aborda en cuatro acapites, los fundamentos tedrico-metodolégicos que
sustentan la dimension Comunicacion en la Primera Infancia e ilustra con ejemplos,
imagenes seleccionadas por la autora, y actividades integradoras como trabajar la
dimensién Comunicacion en la Primera Infancia en cada afio de vida y en las distintas
formas organizativas, incluyendo actividades de orientacion a la familia. El manual que se
propone favorece el tratamiento a la dimension Comunicacion en la asignatura Elementos
Didacticos de la Comunicacién y la Literatura Infantil del plan de estudios de esta
especialidad en la Escuela Pedagdgica, que se imparte en el tercer afio, sirve como
material de apoyo a la formacién de las estudiantes en la dimension Comunicacion y
puede ser utilizado de manera independiente por ellas para la autogestion del
conocimiento. El mismo se disefia en soporte digital para que las estudiantes tengan la

posibilidad de consultarlo desde un dispositivo electronico.

La estructura de la tesis consta de introduccién, dos capitulos, conclusiones,
recomendaciones, bibliografias y anexos. En el capitulo | se presentan los fundamentos
tedrico-metodoldgicos que sustentan la formacién del Educador de la Primera Infancia y

la dimension Comunicacion.

En el capitulo Il se presentan los resultados obtenidos en el diagndstico del estado actual
de la formacion del Educador de la Primera Infancia en la dimension Comunicacion. Se

fundamenta y describe el Manual de apoyo y se valora por criterio de especialistas.



CAPITULO 1 - FUNDAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS QUE SUSTENTAN LA
FORMACION DEL EDUCADOR DE LA PRIMERA INFANCIA Y LA DIMENSION
COMUNICACION.

1.1. Laformacion del Educador de la Primera Infancia.

El siglo XXl demanda un profesional de la Primera Infancia en Cuba capaz de conducir
el proceso educativo en ambas modalidades de atencion educativa, a la altura de su
tiempo, con vista al logro de un proceso educativo desarrollador sobre la base de los
principios de la sociedad socialista. Comprometidas con ello, las escuelas pedagdgicas
ponen todo su empefio por desarrollar un proceso de formacion profesional cada vez mas

cientifico, y asi formar al profesional integral que necesita la Primera Infancia.

La formacion del Educador de la Primera Infancia se sustenta en los preceptos teéricos
del proceso de formacién del profesional de la educacion en Cuba, materializado en la
actividad que transcurre en la Escuela Pedagogica, en las bases metodologicas que
aporta la teoria marxista leninista y el pensamiento martiano, sintetizados en la préctica,

de manera brillante, por el Comandante en Jefe Fidel Castro Ruz.

Desde el inicio de la formacion pedagdgica en el pais, el reto ha estado en la formacién
de un maestro profundamente vinculado con la realidad, con la solucién de los problemas
heredados de la vieja escuela y con una resuelta voluntad de enfrentarse a la adversidad

y transformarla (Gonzalez, 1997).

Segun Alvarez de Zayas, C. (1999) “el proceso formativo es la expresion de la actividad,
que de manera particular esta dirigida a cumplir el encargo que a la institucion escolar le
encomienda la sociedad”. El proceso formativo tiene su légica propia, estructurada sobre
la base de los procesos asimilativos de los estudiantes y el desarrollo de sus habilidades;
es decir que responde al método empleado y a la asimilacién del contenido segun los

procesos psicoldgicos de los estudiantes. (Alvarez de Zayas, 1999)

Existe relacion armonica entre lo académico y laboral, en esta transcurre el proceso
formativo en el que se proyecta el sistema de acciones a desarrollar por los agentes
socializadores en funcion de un objetivo comun: lograr la formacioén integral del futuro

egresado.



Segun Addine Fernandez y otros (2004) el proceso de formacién debe fundamentarse en
la solucion de los problemas inherentes a la realidad social y profesional, que el
estudiante enfrenta en la practica laboral. En este caso se refiere a un problema de la
profesién, a una situacion real del proceso educativo, tratado desde la practica, en

afinidad con los objetivos, de acuerdo con los intereses de la clase en el poder.

En la presente investigacién, la autora coincide con Addine Fernandez y otros (2004)
respecto a que “para lograr una actuacion profesional creadora en la actividad
pedagogica es necesario trabajar en forma sistematica en la educacion profesional de la
personalidad del estudiante”, (Addine y otros 2004), lo que concuerda con que lo
expresado por Parra Vigo (2004) sobre la formacion, al plantear que es el proceso de
enseflanza aprendizaje que hace posible que comiencen a desarrollarse las
competencias profesionales y que permite la aproximacion gradual del estudiante al
objeto, contenido y métodos de los sujetos del contexto de la actuacién pedagdgica, en
especial con la practica laboral que desarrolla.

Por lo que la autora considera que la formacion profesional pedagdgica, ocurre como
parte del proceso educativo, en el que la integracién de los demas procesos propicia que
el estudiante desarrolle habilidades y capacidades profesionales, que le permitan dirigir
de manera Optima el proceso educativo en los diferentes contextos, con competencia y
profesionalidad. Es por ello la importancia de conocer las diferentes etapas por las que

ha transcurrido la formaciéon del Educador de la Primera Infancia hasta la actualidad.

La formacion del profesional de la actualmente denominada Primera Infancia en Cuba se
inicia en el afio 1902. Fruto de la Pedagogia Preescolar que la sustenta ha transitado por
cuatro etapas fundamentales delimitadas por Franco Garcia (2012) a las cuales se

adscribe la autora de esta investigacion.

Primera etapa: (1902-1959) Formacién de Maestras de Kindergarten en las Escuelas

Normales de Kindergarten.

En el periodo de 1899 a 1902, se crearon en Cuba las aulas de Kindergarten, dentro del
contexto de la politica interventora de los Estados Unidos. De este modo, surgié el
proyecto de la formacién de personal pedagogico que estaria encargado de la educacion

de los nifios de cuatro a cinco afios. Durante esta etapa la educacion fue un componente
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cultural del amplio disefio anexionista de los ocupantes y estaba a cargo de maestras
norteamericanas. La creacion de nuevas aulas de Kindergarten induce a la necesidad de
comenzar a formar personal docente procedente del pais, que se encargara de la

educacion de los nifios de estas edades.

En 1902 se cred en la Habana, la escuela Normal de Kindergarten, para la formacién de
maestros de esta especialidad. Una de las caracteristicas fundamentales de este tipo de
escuela normal era su exclusividad, lo cual limitaba tanto su cantidad como la matricula.
Hasta el afio 1952 estas escuelas se habian extendido a 5 provincias y en 1953 se crea
la ultima en la ciudad de Cienfuegos. Las Escuelas Normales de Kindergarten
funcionaron hasta finales de 1940 con un mismo plan de estudio y no concebian como
componente de dicha formacién la practica laboral, tenia una esencia academicista.
(MINED, 2010)

Segunda etapa: (1960-1969) Formacion acelerada y de corta duracién del personal
docente para los circulos infantiles por la Direccién Nacional de Circulos Infantiles.

Como consecuencia del triunfo de la Revolucion cubana, en el afio 1959 se realizé una
Reforma General de la Ensefianza por medio de la Ley 680/59. A raiz de esta reforma se
extinguieron a todos los efectos las Escuelas Normales de Kindergarten. Con la
aplicacion de esta medida se produce un prolongado receso en la formacién regular de
especialistas para esta profesion. (MINED, 2010) En esta etapa la formacion del personal
docente se caracteriza por una preparacion acelerada, a través de cursos de corta
duracién que buscaban una rapida solucién al problema de cubrir las plazas creadas a
partir de la fundacién de los primeros circulos infantiles. Otras caracteristicas de la etapa

son, el bajo nivel de ingreso y el perfil estrecho de las egresadas de los diferentes cursos.

En el afio 1964 se cre0 el Instituto de Educacion Preescolar. Su objetivo primordial: formar
personal docente para dos niveles de la educacion preescolar: de 45 dias a 3 afios y de
4 a 6 afios. El mismo conto con un plan de estudio de 4 afios de duracion y cerro en el
afio 1968 por lo que produjo solo una graduaciéon con un reducido nimero de egresadas.
(Franco, 2012)

Durante los afios 1965-66 surgen las escuelas provinciales de formaciéon y superacion de

personal para circulos infantiles y la escuela “Fe del Valle”, en La Habana. En estos
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centros también se impartian cursos cortos, que llegaron hasta un afio de duracion. Los

niveles de ingreso eran diversos, fluctuando desde 6to hasta 8vo Grado.

Las propias caracteristicas de esta etapa dificultan el andlisis en los planes de estudio,
no obstante en los resultados de investigaciones precedentes, se aclara que para
entonces no se contaba con un perfil 0 modelo de los docentes que se formaban en la
etapa, solo se poseian los planes y los programas, cuya tendencia fundamental en cuanto
a contenidos estaba dada por la preparacién para realizar actividades educativas de
acuerdo con los ejes tematicos que se trabajaban en la Educacion Preescolar, en aquella
etapa; se acentuaba el trabajo en la ensefianza de canciones, rimas, adivinanzas, la
expresion corporal, el trabajo manual, el dibujo, la narracibn de cuentos y se
desarrollaban programas elementales de Educacién para la Salud, Puericultura e
Higiene y de Organizacion de los Circulos Infantiles; se incluian ademas, algunas

asignaturas de caracter general como las de Matemética y Espafiol. (Franco, 2012)

Tercera etapa: Primera formacion regular en las Escuelas de Formacion de Educadoras
de Circulos Infantiles (EFECI). (1970). Su continuidad hasta 1997.

El hecho mas trascendente de la formacion del personal docente en esta etapa se
encuentra la creacion de las Escuelas Formadoras de Educadoras de Circulos Infantiles
(EFECI), las cuales se crearon en la década del 70. Fue en estos centros, donde se llevo
a cabo la primera formacion regular del personal para la educacion preescolar, después
del triunfo de la Revolucion. Estas escuelas inicialmente exigian un nivel de ingreso de

8vo grado. Sus estudios tenian una duracién de 4 afios.

En el afio 1988 se implanta el segundo perfeccionamiento del plan regular de formacion
de educadoras, con un nivel de ingreso de 9no. grado y una duracién de 5 afios. Entre
las principales caracteristicas se reconocen las siguientes: este plan contd por primera
vez con un perfil profesional, en el que se relacionaron las habilidades y cualidades del
educador preescolar, se amplié el curriculo con nuevas asignaturas, tanto de caracter
general como de la profesion, se amplio el perfil de la futura educadora, se adopté como
forma de culminacién de estudios, la elaboracién de un proyecto de grado que de debian

defender ante un tribunal. Y lo mas importante se concibio la practica docente desde el
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Primer afio, de esta forma se complementa la formacién de este egresado, el cual recibia

una preparacion integral. (Franco, 2012)

Cuarta etapa: Formacion de Licenciados en Educacién Preescolar en los Institutos

Superiores Pedagadgicos. (A partir de1981 hasta 2010).

Esta formacidn inicia en la modalidad de Curso Regular por Encuentros, para todas las
educadoras en servicio, egresadas de nivel medio, respondiendo en esencia a la
concepcion de los Planes B. Con amplia preparacion académica, duracion de seis afios
y tres formas fundamentales de culminacion de estudios: examen estatal, ejercicio
profesional y trabajo de diploma. Este plan fue objeto de varias adecuaciones para
estrechar la correspondencia entre sus contenidos y la practica educativa.

No es hasta doce afios después, en el curso 1993 -1994, que se inicia la Licenciatura en
Curso Regular Diurno, para egresadas de preuniversitario, con duracién de cinco afos.
Uno de los principales hechos que contribuyeron al enriquecimiento de este plan, lo
constituy6 la generalizacién a todo el pais, del Programa Educa a tu hijo, como modalidad

curricular de atencion a la Primera Infancia. (MINED, 2010)

En este largo periodo se implementan diversas variantes de practica laboral, y se prevé
la demostracién de la direccion de las diferentes actividades del proceso educativo,
desarrollador, con enfoque de género y de respeto a los derechos de la infancia, y la
preparacion de la familia, en ambas modalidades curriculares, mediante el
aprovechamiento 6ptimo de todos los recursos y medios didacticos a su alcance y las

potencialidades de la intersectorialidad.

Posteriormente en el curso escolar 2010-2011 se inicia una nueva etapa, en la que se
reabren las escuelas pedagogicas con el objetivo de formar a los maestros y educadoras
gue se necesitan en cada territorio del pais para continuar perfeccionando el proceso
docente-educativo como via esencial para garantizar el cumplimiento de los Lineamientos
de la Politica Econdmica y Social del Partido y la Revolucion aprobados en el VI Congreso
del PCC, referidos a la elevacion de la calidad y el rigor en la formacion y superacion de

los docentes.

El plan de estudio se nutre con asignaturas que garantizan el desarrollo de habilidades
para el desempeiio profesional de los egresados, de acuerdo con su perfil ocupacional,
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que favorecen el desarrollo de una concepcién Unica de la Educacién de la Primera
Infancia, en sus dos modalidades de atencion educativa (institucional y no institucional)

y a la labor que han de realizar, con los educandos, la familia y en la comunidad.

El objeto de la profesion de este Educador de la Primera Infancia es, el proceso educativo
en la Primera Infancia, por ser la expresion concreta de la labor educativa profesional que
desarrolla el educador en la formacion integral de sus educandos en la institucién

educativa, con la familia y la comunidad.

El objeto de trabajo del educador preescolar es la atencion educativa integral a la Primera
Infancia con el propdsito del logro del maximo desarrollo integral posible de cada nifio,
desde su nacimiento hasta los seis afios. Son los adultos los que garantizan la asimilacion
de la experiencia historico-cultural, los que interactian con los pequefios, son los
maximos responsables de dirigir, organizar, ejecutar y evaluar todo el sistema de
relaciones y actividades que como parte del proyecto educativo se realicen para potenciar
su desarrollo integral a partir de la comunidad de objetivos, intereses y motivaciones,
cuestiéon que requiere del conocimiento del desarrollo infantil, de los métodos y los
procedimientos mas apropiados, entre otros elementos indispensables para dirigir el

proceso educativo.

El plan de estudio para la formacion del Educador de la Primera Infancia en la Escuela
Pedagogica contempla asignaturas de formacion general, de formacion pedagdgica,
asignaturas de la especialidad, talleres profesionales, sistema de formacion laboral,
preparacién para la culminacion de estudios, actividades complementarias y trabajo

independiente y grupal.

La experiencia acumulada en la formacion de maestros primarios y educadoras para la
Educaciéon Preescolar en Cuba, ha tenido como uno de sus exponentes principales la
formacion de docentes para estos niveles con nivel medio superior y constituye una
necesidad disponer de nuevos docentes en todas las provincias, junto a los que se
graduen de la formacién con nivel superior, para asegurar la cobertura, la calidad y la

reserva necesaria que demanda la educacion en la sociedad cubana actual.

La autora considera que para lograr la calidad en la formacién de estos docentes, se debe

garantizar que esta esté a tono con las transformaciones que se han ido produciendo en

12



el Sistema Nacional de Educacion y que en los momentos actuales estan dirigidas al
Perfeccionamiento del curriculo en los distintos niveles educativos. En el caso de la

Primera Infancia este se concibe en dimensiones de educacion y desarrollo.
1.2. Ladimension Comunicacion en la primera infancia.

No es casual la significacidbn que en la actualidad han adquirido los estudios de la
comunicacion desde diferentes ciencias, pues el desarrollo de la psiquis humana tanto
en el orden filogenético como en el ontogenético, esta ligado a las interrelaciones sociales

gue se producen solo gracias a tan significativo proceso.

Es en el proceso de comunicacién donde los participantes se influyen mutuamente, se
transmiten conocimientos, valores, sentimientos, modos de actuacion, se revelan sus

intereses, expectativas y propositos, 0 sea se crean unos a otros.

Siguiendo las principales tesis de la Filosofia Marxista, L. S. Vigotsky explicita con
claridad el proceso de construccién de lo psiquico en la personalidad a partir de la
comunicacién, al privilegiar el valor de la mediatizacion social en la asimilacion y
apropiacion a de la experiencia historico-cultural, considerada por él, fuente del desarrollo
psiquico. De esta manera, demostro que toda funcién psicoldgica primero se manifiesta
en el plano social, interpsicolégico, o sea, en el proceso de comunicacién. Asi, en la
conocida teoria acerca de la “Zona de Desarrollo Proximo”, se revela el valor de la
comunicacién en el proceso de formacién de la personalidad, pues esta zona es
precisamente un espacio compartido, de interaccidn social, que expresa las posibilidades

del nifio cuando recibe la ayuda de los “otros” gracias al proceso de comunicacion.

Lo anterior explica por qué a pesar de que existen mdltiples definiciones de
comunicacién, la mayoria de los autores (B. F. Lomov, Yu. A Sherkovin, Lisina, F.
Gonzalez, entre otros) coinciden en destacar que constituye una forma de interrelacion
humana que a su vez constituye una via para la interaccion, de manera que la categoria
comunicacion esta intimamente ligada a la categoria actividad, sin embargo, no debe
considerarse como una forma de actividad, sino como aquella condicidon que la hace
posible, que la tipifica y potencia tanto desde el surgimiento del hombre como en su

desarrollo ontogenético, criterios a los cuales la autora se afilia al considerar que en el
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desarrollo evolutivo del nifio, la apropiacion de la experiencia histérico-cultural y la

trasmision de la experiencia individual, se realiza mediante la comunicacion.

El hombre como ente activo capaz de apropiarse de conocimientos y de producirlos no
es, ni puede ser nunca, un individuo aislado de sus antecesores y tampoco de sus
contempordneos, siempre necesita de la participacion de los otros, cualesquiera que
sean las actividades que realice.

En consecuencia, la comunicacion puede entonces considerarse como una forma de
interaccion humana que expresa las relaciones de los individuos entre si, en el proceso
de actividad, mediante el empleo de diferentes recursos, medios o signos tanto verbales
como no verbales, cuyo dominio permite tanto la emisibn de mensajes como su
compresion, gracias a los procesos de codificacion y decodificacion que realizan los

participantes del acto comunicativo.

Vista de esta manera la comunicacion es un proceso de significacion que transcurre
mediante la comprension y la construccién o construccién de mensajes, de manera que
su desarrollo esta relacionado con la funcion simbolica de la conciencia referida por L. S.
Vigotsky (1987), como rasgo que tipifica la actividad psicoldgica del hombre, y que se
consolida en la medida en que se produce la asimilacion de signos establecidos

culturalmente que permitirdn tanto la comprension como la produccién de significados.

De este modo, el estudio de la comunicacion, incluso en aquellos relacionados con el
proceso educativo dirigido a su estimulacion, estd muy estrechamente relacionado con
los estudios de la semiética, considerada como una ciencia joven, que nos permite

comprender qué se entiende por signos.

Segun C. S. Pierce, el signo debe comprenderse desde tres dimensiones: en primer lugar
como una representacion de un objeto, en segundo lugar desde el objeto al cual alude o
representa, que a Su vez es otro signo, y en tercer lugar y no por eso menos importante
el interpretante, lo que produce el signo en la mente de las personas, que evidentemente
siempre estara permeado por las experiencias o conocimientos previos del sujeto, asi
como por el contexto en que transcurre el proceso de comunicaciéon. En tal sentido, la
interpretacion del significado y el sentido de los signos depende de las peculiaridades de

los sujetos, de esta manera en la infancia preescolar debido a las caracteristicas del
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pensamiento representativo y de la actividad afectiva, se observan algunas dificultades
en la comprensiéon del signo linguistico por su carécter abstracto, lo que evidencia la
necesidad de apoyar su comprension con otros que por su caracter mas concreto

permitan que estos amplien su funcion generalizadora.

Con respecto a los signos es preciso reconocer que estos adquieren significacion y
sentido solo ante la presencia de un interpretante. De este modo cualquier expresion del
habla es portadora como resultado de los procesos de comprension, de igual forma un
objeto u fendbmeno cualquiera se convierte en signo en la medida en que sea interpretado,
0 sea, pueda ser comprendido como una representacion de una cosa por otra con un

caracter intencional.

Los signos pueden clasificarse atendiendo al modo en que reflejan la realidad, en tal
sentido se distinguen los siguientes tipos: simbolos, indices o indicios e icénicos, que a
su vez pueden tener un caracter mas o menos convencional. Pierce considera que una
de las caracteristicas del signo es que mantiene relaciones precisas con el objeto, en tal
sentido se considera que los signos simbdlicos, son signos aquellos que tienen una

relacion arbitraria/convencional con lo que significa.

La autora concuerda en que el simbolo aparece cuando la relacién entre el signo y la
realidad representada es arbitraria, es decir, no existe una relacion natural entre una cosa
y la otra, si se entiende lo que se quiere decir con el simbolo es s6lo porque existe un
acuerdo, entre los miembros de una determinada comunidad, ellos forman parte de la
experiencia historico cultural que requiere ser aprendida en el proceso de formacién de
la personalidad con la ayuda del adulto. Entre estos se destacan los signos linguisticos

gue constituyen el resultado de una convencion social, los simbolos patrios, entre otros.

Los indices o indicios, son signos que se basan en el establecimiento de una relacién
natural de causa-efecto entre dos fenbmenos determinados. Por ejemplo, ver una nube
de humo o escuchar un coche de bomberos, nos induce a pensar que se ha producido
un incendio. La nube y el ruido son, pues, indicios de incendio, pudiera entonces ser

considerado ademas un hecho que, de modo natural y espontaneo, anuncia un evento.

La relacién con los objetos que representan es de continuidad con respecto a la realidad.

Por ejemplo, un rayo (es indice de tormenta), una huella (es indice de alguien que pasoé
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por ahi), ... El indice no es mas que un signo que perderia ese caracter si no hubiera
interpretante. Por tanto, los indicios revelan la evidencia o datos que pueden ser base

para inferir lo que esta sucediendo.

Los iconos, (del griego eikwv, eikon: ‘imagen’) son una imagen, cuadro o representacion;
que sustituye al objeto mediante su significacidn, representacién o por analogia. Para
Charles Sanders Pierce, autor de la teoria general de los signos; el icono es un signo que
tiene la capacidad de representar a algo mediante alguna semejanza en cualquiera de

los aspectos, de ese algo.

Los iconos se pueden considerar como una representacion aproximada de la realidad,
€S por eso que se piensa es un signo cuya forma se parece a la realidad que representan
y que tienen una relacién de semejanza, en tanto se parecen al objeto que representa.
La relacion con aquello a lo que se refieren es directa, por ejemplo: pinturas, retratos,
dibujos figurativos, mapas, ... Generalmente se asegura que las cualidades del icono se
asemejan a las del objeto y provoca sensaciones analogas en la mente del sujeto que lo
interpreta. Por ejemplo, el mapa de una ciudad es un icono porque reproduce, con mayor

0 menor precision, la realidad que intenta representar.

Es necesario destacar que los iconos pueden ser elaborados o convenidos por un
pequefio grupo, de ahi su caracter arbitrario, pero también pueden ser socialmente
establecidos como es el caso de algunas sefiales del transito o los que se utilizan en la

informatica.

En correspondencia con lo anterior, la autora se afilia a la idea de que en la concepcién
curricular de la infancia preescolar se debe intencionar el aprendizaje de simbolos,
indicios e iconos, con relacién al contexto en el que los pequefios se desenvuelven, para
propiciar el desarrollo de la comunicacion, lo que amplia las posibilidades de acceso a la
cultura, a partir de la posibilidad de comprender y construir mensajes con signos de

diverso caracter.

Existen una serie de signos naturales como el estimulo, la sefal y la informacion fisica y
otros relacionados con el “nivel mas alto” contenidos en la cultura, entre los cuales se
encuentra el signo linguistico, por tanto, la lengua puede entenderse como un fenémeno

cultural. De esta manera el significado de un término es, simplemente algo que esta
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definido culturalmente y distinguido como entidad, puede entonces un signo ser una
persona, un lugar, una cosa, un sentimiento, una situacion, una fantasia, una esperanza
0 una idea. De este modo, se considera necesario que los nifios se apropien de signos
naturales y aquellos llamados artificiales, o sea, elaborados por la humanidad con el
propdsito de comunicarse, entre los cuales evidentemente se privilegian los signos
linguisticos. Como se puede apreciar ambos criterios clasificatorios no son excluyentes y

en todos se reconoce la complejidad y amplia connotacion social del signo linguistico.

Dentro de los signos, especial valor tienen los signos linguisticos, considerados por L.S.
Vigotsky como el principal sistema de signos capaz de garantizar la acumulacién de la
experiencia historico-cultural y su transmisién. Su apropiacién se refleja en el desarrollo
de la personalidad, tdmese en consideracion las especificidades del pensamiento verbal,
y de modo general las transformaciones que se producen en toda la actividad cognitiva y
afectivo-volitiva al estar mediatizadas por el lenguaje. Sin embargo, es justo reconocer
que los signos linglisticos no pueden comprenderse al margen de los otros tipos de
signos, ademas la comprension de su significado estara mediatizada por las
peculiaridades de los que los interpretan, sus estados emocionales, experiencias
anteriores y contexto en el que se produce, lo que se revela en las peculiaridades de la
situaciébn comunicativa. La autora le da gran valor, en este sentido a las situaciones
comunicativas, las cuales constituyen el momento y el espacio en que se produce el acto

comunicativo.

El proceso de comunicacion se realiza entonces mediante la apropiacion de signos de
caracter variado, especialmente no verbales y verbales, estrechamente interrelacionados
entre si e interdependientes, cuya dindmica de jerarquizacion depende del acto
comunicativo concreto, del contexto donde tenga lugar la comunicacion, de los sujetos
gue se comunican (edad, diversidad y estado psicoldgico), de sus condiciones de vida y
educacion, entre otros aspectos. Ambos subsistemas conforman una unidad dialéctica,
en la que ambos se necesitan y se complementan, de manera que el empleo de signos
no verbales puede modificar, contradecir, sustituir, completar, acentuar y regular la
significacidon de los signos verbales. Por tanto, en el disefio curricular dirigido al desarrollo

de la comunicacion desde las edades tempranas deben atenderse los dos subsistemas
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de la comunicacion en su estrecha interrelacion para la comprensién y construccién de

mensajes.

La relacién entre los signos no verbales y verbales se hace muy evidente en los primeros
afios de vida, pues los primeros signos que utiliza el nifio son precisamente los no
verbales, y pudiera decirse que estos, por su caracter concreto y representativo favorecen
la asimilacion de los signos verbales o lingulisticos, garantizando asi el desarrollo de su

caracter generalizador que debe ampliarse considerablemente en la infancia preescolar.

Segun Vigotsky, la palabra como signo linguistico de caracter simbdlico, expresa las
relaciones que se establecen entre pensamiento y lenguaje, precisamente en su
significado se unen pensamiento y lenguaje para constituir el pensamiento verbal. Por
eso el desarrollo de la comunicacién siempre estara ligado al desarrollo de la actividad

cognitiva y es el significado el que garantiza la realizacion de la comunicacion.

En tal sentido, la apropiacion del signo linguistico en la primera infancia constituye un
importante indicador del desarrollo de la comunicacion, no obstante, la verdadera
comunicacién a través del lenguaje se logra con la ayuda de otros signos, especialmente
aguellos relacionados con el paralenguaje, que en el caso de la expresion oral deben
considerarse: el ritmo, la pausa, la entonacién y la modulacién de la voz, asi como la

utilizacion de gestos, posturas, entre otros.

Todo lo anteriormente expresado es considerado por la didactica de la comunicacion o
del habla que se asume actualmente en las concepciones curriculares de los diferentes
subsistemas educacionales de nuestro pais, en los que desde la formulacion de los
objetivos, determinacién de los contenidos y su tratamiento metodolégico se revela la
relacion entre el significado, la sintaxis y el contexto socio historico, que exige considerar
en el proceso educativo: el qué se significa, cobmo y dénde; ya que el valor significativo
gue aporta un signo linglistico esta estrechamente relacionado con las relaciones que
establece con los restantes, con la forma y funcion de la estructura lingiistica (sintaxis) y
también con los factores del contexto que estan determinando dicha significacion,
entiéndase: situacidbn comunicativa, intencion comunicativa y finalidad del emisor,

personas que participan en el acto comunicativo etc. (Romeu, A., 2007).

18



La autora le concede gran importancia a que en el curriculo de la Primera Infancia, en el
que evidentemente también se enfatiza en la necesidad de que el nifio se apropie de la
lengua materna, se le brinde especial atencién al uso adecuado de las formas y
estructuras linguisticas, lo que implica considerar la gramatica de la lengua materna, el
enriquecimiento del vocabulario y el perfeccionamiento de la pronunciacion, cuyo empleo
adecuado posibilitan coherencia en la expresion verbal desde la unidad que se establece
entre forma y el contenido, asi como la relaciébn con el contexto y la intencion
comunicativa, lo que habra de realizarse siempre como resultado de una situacion
comunicativa real que adquiere especial valor en el marco de la actividad ludica, si se
considera el valor del juego y en especial el de roles que por su caracter representativo,
favorece el desarrollo de la funcidn simbdlica de la conciencia. De este modo el juego
garantiza la estimulacion de los procesos de comprension y de construccion de mensajes

por los pequefios.

Sera necesario dirigir el proceso educativo de la dimension Comunicacién a que los
pequefios desarrollen estrategias cognitivas que le permitan comprender y producir
significados utilizando variados tipos de signos: iconos, indicios y simbolos, entre los
cuales como ya se expreso los lingiisticos tienen especial significacion. En el proceso de
apropiacion de los diferentes tipos de signos es necesario destacar que en estas edades
los pequefios comenzaran a emplear los diferentes signos primero con un caracter
reproductivo (imitacién) y posteriormente de una manera cada vez mas independiente y
creadora en la medida en que se apropie de ellos y pueda usarlo como herramientas para

comprender y construir mensajes.

Los procesos de comprension y construccion de mensajes estan estrechamente
relacionados con el analisis que permite decodificar el mensaje atendiendo tanto a de la
forma en que se estructuran los signos para transmitir un mensaje como al significado
gue portan, lo que evidentemente no debe constituir un fin en si mismo, pues este proceso
sera exitoso siempre que el nifio pueda advertir la necesidad del uso del signo en la
medida en que perciba cémo funciona en el proceso de comunicacién, o sea, en la
medida en que advierte que con su uso logra el propésito de su acto comunicativo. Dicho

de otra manera, el analisis de la sintaxis se integra al analisis de la semantica y al de la
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pragmatica textual, o sea, a la utilizacion del lenguaje verbal en correspondencia con el

contexto socio cultural de los participantes.

De este modo, considerando los logros que en la esfera de la comunicacién se alcanzan
en la infancia temprana, propician que en la infancia preescolar se continte
enriqueciendo el vocabulario fundamentalmente con adverbios de tiempo, espacio,
adjetivos, preposiciones que le permitan expresar con mayor fluidez y coherencia sus
ideas, se trabajara ademas por ampliar el significado de los signos verbales, lo que
permitira la asimilacion de palabras genéricas como muebles, medios de trasporte, ... De
igual forma, se precisa perfeccionar la pronunciacion, familiarizarse con formas elocutivas
y funciones comunicativas, que les permitirdn participar en diferentes situaciones
comunicativas con adultos y niflos mediante la utilizacibn de procedimientos

comunicativos que expresan el desarrollo alcanzado en la expresion oral.

Desde el punto de vista comunicativo funcional segin Sales, M. (2006) se diferencian
cuatro tipos basicos de procedimientos comunicativos, que tomando en cuenta las
peculiaridades de la infancia preescolar podran considerarse en la concepcion curricular.
Estos son: los descriptivos (denominar conversar, afirmar, narrar, recitar, relatar,
informar, describir, entre otros), los incitativos (pedir, invitar, solicitar, exigir, encargar,
ordenar, censurar, permitir, prohibir, preguntar, entre otros), los inventivos (identificar,
sefalar, reconocer, comparar, generalizar, hacer y responder preguntas, entre otros), los
contactivos (saludar, despedirse, invitar, piropear, felicitar, disculparse, agradecer, entre
otros). Cada uno de los procedimientos comunicativos se caracteriza por determinados
rasgos o medios comunicativos funcionales que requieren del empleo de signos verbales

y no verbales.

En correspondencia con lo anterior, en esta etapa el desarrollo de la comunicacién debe
dirigirse a estimular habilidades comunicativas relacionadas con los procesos de
comprension y produccion de significados como: escuchar, hablar, escribir y leer,
establecidas en los diferentes subsistemas educativos, sin embargo en la infancia
preescolar, las mismas en virtud de las peculiaridades de la etapa y la necesidad de lograr
un proceso de comunicacién mediante la utilizacion de signos de diverso caracter,

pueden expresarse en la posibilidad de percibir mensajes mediante los diferentes
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analizadores y comprenderlos, lo que se manifiesta con la modificacién de la conducta,
estados emocionales y obtener informacion como resultado de la comprension,
rebasando entonces la habilidad de escuchar en la que se consideran signos que pueden

solo captarse mediante el analizador auditivo.

Entonces, de este modo, se acepta la posibilidad de leer en la primera infancia, pero vista
esta lectura como el proceso de interpretacion de mensajes elaborados con signos de
diferente caracter, de tal manera no se precisa que esta se realice con signos linguisticos
gue suelen ser mas abstractos, la interpretacion de indicio como es el caso de una huella
0 de un esquema que representa el orden de las acciones a realizar, puede entonces
considerarse como expresion del desarrollo de esta compleja habilidad. Con relacion a
las habilidades relacionadas con el proceso de produccién de significados especial
significacidn tiene el desarrollo de la expresién oral, relacionada con la habilidad de hablar
que alcanza su concrecion con la utilizacion de diferentes procedimientos comunicativos
ya referidos anteriormente en los que se integran signos verbales y no verbales, pero se
toma en cuenta también la produccion grafica, mediante dibujos y trazos, asi como la
realizada con movimientos del cuerpo o con la utilizacién de objetos con el propésito de
transmitir un mensaje, de este modo también se tendra en cuenta la escritura
privilegiandose en este sentido para ello el uso de signos generalmente no

convencionales.

Pudiera considerarse entonces, que desde las edades tempranas puede darse una
especie de “lectura” y “escritura”, solo que no se precisa que se realice con signos
lingUisticos que por su caracter abstracto pueden resultar mas complejos. Las etapas por
las que atraviesa la formacion del signo descritas por L. S. Vigotsky, demuestran que en
la infancia preescolar los nifios pueden acercarse a esta compleja tarea mediante la
utilizacién de signos con un caracter menos abstracto, fundamentalmente en el proceso
del juego, actividad que requiere la utilizacion de objetos sustitutos y que amplia la
necesidad de comunicacion con los otros, lo cual permite valorar esta actividad para su

estimulacion.

También es importante atender que en la comprension y produccion de significados y

sentidos el nifio de la infancia preescolar logra tener conciencia de la lengua, asumida
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como conocimiento compartido entre él, los adultos y coetdneos, asi como de las reglas
mas elementales de la lengua. Ello puede ser justificado por el hecho comun de identificar
errores de pronunciacion en “el otro” y en la suya propia o cuando rectifica su expresion

al nominar objetos y fendmenos segun los significados y sentidos.

Notese, que el andlisis sonoro de las palabras que se realiza al culminar la infancia
preescolar no puede emerger entonces espontaneamente en el grado preescolar, sino
que debe propiciarse una preparacion durante la etapa que le permita acceder a las
demandas representativas de este complejo proceso. Definitivamente el proceso
educativo que se desarrolle a partir de los 3 afios debe ponderar el desarrollo fonematico
que garantice un andlisis fonico eficiente y asi prevenir las dificultades que histéricamente
hemos presentado, aprovechando la comprension y construccion de mensajes a partir de
las acciones perceptuales que se realicen con sonidos no verbales como antesala de los

verbales.

La autora le concede una gran significacion al valor que tiene el juego y especial el de
roles, que condiciona los logros que en la comunicacién pueden alcanzarse en la infancia
preescolar, pues al alcanzar los tres afios el desarrollo alcanzado por el pequefio tanto
en la esfera cognitiva como afectiva es considerable, de este modo la comunicacién
cambia su caracter, se amplian las interacciones sociales, lo que a su vez genera la
necesidad de apropiarse de medios que le permitan comunicarse gracias a las disimiles

actividades que realizan y en especial por el caracter representativo de las mismas.

En resumen, los fundamentos tedricos asumidos permiten adoptar una posicion critica al
Area de desarrollo de Lengua Materna, vigente en la concepcion curricular actual y
considerar su perfeccionamiento, desde el enfoque comunicativo que reconoce la
significacion del lenguaje como medio de cognicién y de comunicacion, que permite el
intercambio de experiencias, el establecimiento de interrelaciones y la regulacion de la

conducta.

De esta manera, el desarrollo de la comunicacion debe considerarse como un eje
transversal que atraviesa todo el disefio curricular de la primera infancia, ya que el
proceso educativo en si mismo, solo se realiza mediante la comunicacion adulto-nifios y

nifios- nifios, posibilitando el ejercicio de la comunicacion como instrumento fundamental
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para la adquisicion de los diferentes contenidos y el establecimiento de interrelaciones
sociales que permiten la apropiacién de la experiencia histérico-cultural, lo que implica
ademas adjudicarle un espacio especial en la organizacion y tratamiento de los
contenidos a la estimulacion de los procesos de comprension y produccion de
significados que caracterizan el acto comunicativo, mediante la utilizacion de signos de
diverso caracter durante todos los momentos del proceso educativo que puede transcurrir

en la institucion o en el hogar.

1.2.1 Concepciodn didactica de la dimension Comunicacion.

El desarrollo integral del nifio en general, asi como la educacion y desarrollo de la
comunicacién en particular, requieren de acciones educativas planificadas, coherentes y
sistematicas por parte de todos los adultos responsabilizados con él, quienes deben
constituir un modelo de comunicacién, para propiciar en los pequefos la necesidad de

comunicarse en correspondencia con las normas culturales de nuestra nacion.

Por eso, se asume el enfoque comunicativo que significa, estimular la comprension y
construccion de mensajes con signos no verbales y verbales del nifio, es lograr que la
comunicacion surja precisamente de la necesidad de hacerlo para establecer sus
relaciones con el entorno y como medio de su propio desarrollo social personal, que
reconoce la significacion del lenguaje y su importante rol como medio de comunicacion y
de cognicién, que le permite el intercambio de emociones, la formacién inicial de
sentimientos, el establecimiento de interrelaciones personales y la regulacion de la

conducta.

Este enfoque significa estimular, teniendo en cuenta el nivel de desarrollo alcanzado por
el niflo durante la infancia temprana, la necesidad de comunicacion en todo momento del
proceso educativo, lo que contribuird a su desarrollo integral. El adulto, durante su
interrelacion con el nifio, siempre debe “exigirle” una respuesta, que puede ser, no verbal
(una mirada, una expresion facial, un gesto indicativo, la realizacion de una accion o de
un dibujo..., a partir de la indicacion o no del adulto...) o verbal: mediante la expresion

oral (dialogada o monologada).

Se requiere de un adulto que estimule al nifio a que juegue, a comunicarse y a que sea

modelo de comunicacion, que le brinde carifio mientras lo protege y lo ayuda a satisfacer
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sus necesidades fisiolégicas, que conozca coémo tiene que actuar para estimular la
comunicacion con signos no verbales y verbales, teniendo en cuenta las particularidades
individuales de su desarrollo; o sea, crear las condiciones requeridas para que todos los
momentos educativos sean situaciones comunicativas que le den al nifio la posibilidad

de interrelacionarse con su entorno.

En el desarrollo del proceso educativo se debera atender especialmente que los objetivos
y contenidos de esta dimension estén estructurados en funcién de los dos procesos de
significaciéon fundamentales: comprension y construccion de mensajes, a partir de la
incorporacion de nuevos signos no verbales y verbales que recibe el nifio mediante los
sistemas sensoriales (vista, oido tacto, gusto, olfato); asi como se debe estimular ambos
procesos al mismo tiempo, combinandolos armoénicamente, ya que el éxito de la

comunicacion se alcanza con su unidad.

Durante la infancia temprana el nifio ha ido acumulando una gran reserva de vocabulario
gue se manifiesta en la comprension y construccion de mensajes, pero que se ha de
continuar enriqueciendo en las interrelaciones con los adultos y con otros nifios de mas
edad; para que paulatinamente se inicie en la utilizacion de procedimientos comunicativos

cada vez mas complejos y coherentes.

La asuncién del enfoque comunicativo requiere también que en las diversas actividades

comunicativas:

- Se incorporen signos de diverso caracter (icono: representacion del dia lluvioso,
soleado, nublado, en el almanaque de la naturaleza, de los vegetales sembrados en
el huerto, laminas, sefiales que identifican lugares, identificador de articulos de uso
personal, simbolos: las palabras (orales) son simbolos de los objetos, bandera cubana
e indicios: mama le pone ropa nueva... vamos de paseo, nubes oscuras y truenos...
va a llover, tocan a la puerta...llegd abuela, un silbido... llegé papa, el ruido del carrito
del almuerzo en el circulo infantil... traen el almuerzo, la muasica del helado en el

barrio...

- Se preste atencion a qué se expresa (tema o contenido de acuerdo con la edad: la

familia, los juguetes, los animales...), como (utilizacién de signos no verbales,
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verbales, paralinguisticos que incluyen los tres planos de la lengua materna: cultura
fénica, vocabulario y construccién gramatical), donde (contexto en que se desarrolla),
a quiénes (niveles de desarrollo y edad de los participantes), para qué (intencion

comunicativa).

- Se proporcione al nifio la mayor cantidad de experiencias que promuevan, que lleguen
a ser vivencias significativas, pues eso genera la necesidad de comunicacion y aportan

contenidos para la comunicacion.

- Se seleccionen adecuadamente los medios didacticos, los cuales deben ser

sugerentes, atractivos, producir alegria y la necesidad de expresar las vivencias.

El cumplimiento de los objetivos y contenidos de la dimension exige que el adulto
aproveche todas las posibilidades de la vida cotidiana, con las situaciones comunicativas
gue se dan espontaneamente, pero, ademas, con otras, intencionalmente planificadas,
para utilizarlas en las mas diversas actividades y en los procesos de alimentacién, aseo,
bafio y suefio. En tal sentido, se sugiere que en toda actividad educativa se cumplan

objetivos de la comprension y la construccion de mensajes.

La determinacion y formulacion de los objetivos de cada una de las actividades
comunicativas que se realicen, en cualquiera de las formas de organizacion se deben
corresponder con los niveles de desarrollo de la comunicacién que vaya alcanzando el
nifio, al mismo tiempo que se derivan gradualmente, de los objetivos generales de la
primera infancia, de los de la dimensién, de la infancia temprana o preescolar segin de

la que se trate y del afio de vida en cuestion.

Los objetivos especificos de las actividades comunicativas se expresan en acciones y
operaciones para lograr comprender y construir mensajes con signos no verbales y

verbales.

Los fundamentos teérico metodoldgicos abordados en este capitulo se tienen en cuenta

en el disefio del manual de apoyo.
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CAPITULO 2 - DISENO DEL MANUAL DE APOYO A LA FORMACION DEL
EDUCADOR DE LA PRIMERA INFANCIA DE TERCER ANO EN LA DIMENSION
COMUNICACION.

Este capitulo presenta el Disefio del Manual de apoyo a la formacion del Educador de la
primera infancia de tercer afio.

Se realiza la determinacion de necesidades, se arriba a regularidades que justifican la
necesidad del disefio del Manual de apoyo, se fundamenta la propuesta como resultado
cientifico; ademas se ofrecen los resultados de la valoracion de la propuesta por criterios

de evaluadores externos.
2.1 Metodologia empleada en la investigacion

Para dar cumplimiento al objetivo planteado, dar respuesta a las preguntas cientificas
formuladas y desarrollar las tareas de investigacién, y en correspondencia con las
posiciones tedricas asumidas, se parte de la concepcién materialista dialéctica, desde la

percepcion del proceso de formacién profesional como fenébmeno social.

En este proceso se delimitaron cuatro etapas estrechamente relacionadas (Escalona y
otros, 2011), luego de la determinacion de los fundamentos teéricos generales acerca del
proceso de formacidn de estudiantes de la especialidad Educador de la Primera Infancia

en la dimension Comunicacién en la primera infancia.

Etapas de la implementacion del disefio (del'as recomendaciones metodoldgicas:

Primera etapa: Elaboracion del disefo teérico-metodologico de la investigacion.

Segunda etapa: Diagndstico del estado actual de la formacion del Educador de la primera

infancia de tercer arfio en la dimensién Comunicacion.

Tercera etapa: Disefio del Manual de apoyo a la formacion del Educador de la primera

infancia de tercer ario en la dimensién Comunicacion.

Cuarta etapa: Valoracion por criterio de especialistas acerca del Manual de apoyo a la

formacion del Educador de la primera infancia de tercer afio en la dimension

Comunicacion.
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Para la materializacién de las etapas investigativas se establecieron los indicadores, que
significaban los aspectos a transformar en la formacion del Educador de la primera
infancia de tercer afo en la dimension Comunicacion.

En el programa de la asignatura Elementos Didacticos de la Comunicacion y la

Literatura Infantil:

- Proyeccion de los objetivos relacionados con la comunicacion.
- Sistemas de contenidos dirigidos a la comunicacion.

- Habilidades profesionales de las estudiantes para el desarrollo de la comunicacion

en la primera infancia.

- Indicaciones metodolégicas que ofrece relacionadas con el desarrollo de la

comunicacion en la primera infancia.

Conocimientos que poseen las estudiantes acerca de la comunicacion.

- La comunicacion como proceso.

- Fundamentos que sustentan la comunicacion en la Primera Infancia.

- Importancia del desarrollo de la comunicacién en la Primera Infancia.

- Lenguaje verbal y no verbal. signos verbales y no verbales. Las habilidades de
comprender y construir mensajes. La situacién comunicativa.

- La dimension de Educacién y Desarrollo de la Comunicacion en el
Perfeccionamiento del curriculo cubano para la Primera Infancia. Procedimientos
comunicativos que se han considerado en la concepcion curricular.

- El enfoque comunicativo en el perfeccionamiento del curriculo en la Primera
Infancia y su caracter transversal en todo el disefio curricular.

Habilidades que poseen las estudiantes para la direccidén del proceso educativo en la

dimension Comunicacion.

- La dosificacion de contenidos.

- La planificacion de actividades del proceso educativo dirigidas al desarrollo de la
comunicacion.

- La direccion de actividades del proceso educativo dirigidas al desarrollo de la

comunicacion.
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El contexto de la presente investigacion es la Escuela Pedagdgica “Manuel Ascunce
Domenech” de la provincia de Villa Clara, a la que asisten estudiantes de todos los

municipios.

Se utiliza un grupo de estudio integrado por 26 estudiantes en formacién del 3er afio de
la Escuela Pedagogica “Manuel Ascunce Domenech” de Villa Clara, que poseen
conocimientos de las asignaturas de la Disciplina Formacion General, estan recibiendo
las asignaturas de la Disciplina de Formacién Especifica, han realizado la practica laboral
de manera sistematica prevista para cada afio. Ademas, 6 profesoras del departamento
de Primera infancia que han impartido la asignatura. Estas profesoras inciden en el grupo
como guia, colectivo educativo y profesor principal, lo que favorece el conocimiento del
diagnéstico de cada estudiante. Se tuvo en cuenta ademas que en este afio se imparte
la asignatura: Elementos Didacticos de la Comunicacién y la Literatura Infantil y los

profesores tienen experiencia en la imparticion de la misma.
2.2 Andlisis de los resultados de los instrumentos aplicados.

- Programa de la asignatura Elementos Didéacticos de la Comunicacién y la
Literatura Infantil para constatar el tratamiento que se ofrece a la dimension de
Educacion y Desarrollo de la Comunicacion en la formacién de las estudiantes de tercer

afo de la escuela pedagdgica:

En el nombre de la asignatura no esta explicitamente declarada la dimension de
Educacion y Desarrollo de la Comunicacién, pues, aunque aparece la palabra
Comunicacion, no es con el enfoque de la dimensién y se plantea, ademas, la literatura
infantil como un elemento separado, siendo esta en realidad parte de la dimension.
Después del nombre de la asignatura aparece entre paréntesis (dimension de la

Educacion y Desarrollo de la comunicacion). Lo cual no es entendible.

La concepcion de la dimensién Comunicacion no se aprecia en la caracterizacion de la

asignatura

Los objetivos generales de la asignatura van dirigidos a la lengua materna, al proceso
educativo de la lengua materna, y todo en ese sentido. Solo en el segundo objetivo se
hace referencia a la comunicacién cuando se plantea: Demostrar dominio de la lengua
materna, asi como una actitud respetuosa hacia ella, en el proceso de comunicacion,
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mediante la utilizacién de formas verbales y no verbales de expresion que le permitan
servir de modelo linguistico y comunicativo en su quehacer profesional, al igual que como

miembro de la sociedad.

Los objetivos especificos del tercer afio de la carrera, todos van dirigidos a la lengua
materna, sin especificarse nada relacionado con la comunicacién en general ni con la

dimension.

Los objetivos de cada tema van dirigidos a la lengua materna y al proceso educativo de
la lengua materna en la educacion preescolar, a la cultura fonica y el analisis fonico, a
dirigir el proceso educativo de las habilidades comunicativas y a fundamentar el proceso
educativo de las habilidades comunicativas y finalmente a la Preescritura.

Las habilidades fundamentales de la asignatura no se corresponden con el enfoque
comunicativo de la dimension de Educacion y Desarrollo de la Comunicacion. Estas se

centran basicamente en la literatura infantil.

En el Plan Tematico de la asignatura no se conciben temas relacionados con dicha
dimensién. Solo en el tema 3 se hace referencia a las habilidades comunicativas, pero
el trabajo en este tema esta dirigido al desarrollo del vocabulario, la construccion

gramatical y la expresioén oral, todo en el programa actual de Lengua Materna.

El sistema de conocimientos que se ofrece en la asignatura no se corresponde con la

dimension Comunicacion.

En el tema 1 aparece: La dimension Elementos Didacticos de la comunicacion y la
literatura en el Programa de la primera infancia. Como se puede apreciar ese no es el

nombre de la dimension y aparece mezclado con el nombre de la asignatura.

En el tema 2 todo el sistema de conocimientos contempla lo referido a la cultura fénica
sin hacerse alusién a la dimension de Educacion y Desarrollo de la Comunicacién. Al
igual que en el tema 1 aparece un error cuando se plantea: El andlisis fénico como

contenido de la dimension de la comunicacion y la literatura.

El sistema de conocimientos del tema 3 refleja algunos elementos relacionados con la

comunicacién que si forman parte de la dimension Comunicacion
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En el tema 4 el sistema de conocimientos, al igual que los objetivos, van dirigidos a la

Pre escritura sin hacer alusién alguna a la dimension Comunicacion.

En las orientaciones metodoldgicas generales y por temas no se aprecia como ofrecer
el tratamiento a la dimension Comunicacion, pues todo va dirigido al desarrollo de

lenguaje y la lengua materna.

Se plantea que el proposito fundamental del tema 1 va dirigido a que los estudiantes se
apropien de elementos esenciales de la dimensién Comunicacion en el programa de la
primera infancia, lo cual no esta desacertado, si los objetivos y contenidos del tema

estuvieran dirigidos a ello.

De forma general en el programa de la asignatura los términos que se utilizan estan

relacionados con el programa actual de lengua Materna

Una vez concluido el programa de la asignatura, fuera de la estructura que este posee,

aparece los siguiente:

Principales cambios generales sobre el Perfeccionamiento de la Primera infancia, para

que los profesores tengan en cuenta al planificar.

Se plantean 5 aspectos que no todos ofrecen total claridad.

Después aparecen contenidos que se introducen para el segundo y cuarto afio de vida.
A nuestro juicio esto no debe plantearse de esa forma aislada extraido de los programas,
pues no ofrecen claridad, teniendo en cuenta que los contenidos de todos los afios de
vida estan dirigidos a la Comprension de mensajes con signos verbales y no verbales...y
a la Construccién de mensajes con signos verbales y no verbales ...Los cambios de esta
dimension en el perfeccionamiento van mucho més all4 de lo que se plantea ahi.

Ademas, aparecen solo para segundo y cuarto afio de vida.

En esencia, estos elementos no son utiles en manos de los profesores, pues no se
plantea como introducirlos en la asignatura, mas que eso, los profesores tienen que
estudiase los programas y orientaciones metodoldgicas de la dimension de Educacion y
Desarrollo de la Comunicacion en los distintos afios de vida, teniendo en cuenta todos
los aspectos que se perfeccionan, sobre todo con el enfoque comunicativo de esta

dimension.
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- Programa de perfeccionamiento de la dimension Comunicacion

El programa de la dimension Educacion y Desarrollo de la comunicacion en su
concepcion plantea la caracterizacion de la dimension, contempla objetivos generales
para la primera infancia, para la infancia temprana y preescolar y para cada afo de vida,
segun el segmento de edad de que se trate. Estos, en todos los casos, van dirigidos a la
Comprension y Construccién de mensajes con signos de diferente caracter.

Los contenidos a trabajar para darle tratamiento a la dimensién de comunicacion en cada
afio de vida responden a los objetivos antes planteados, es decir, a la comprension y
construccion de mensajes con signos de diferente caracter. Se plantean, ademas,
orientaciones generales acerca de la dimension y la concepcion de la evaluacion.

En las orientaciones generales que se ofrecen para trabajar los contenidos de

comunicacién por afio de vida, se plantea:

La significacion de la Dimension educacion y desarrollo de la comunicacion radica en la
mayor posibilidad de interaccion social que tienen los nifios de estas edades, surgida
precisamente como resultado de las influencias que recibe el pequefio del entorno, los
adultos y otros nifios y las significativas adquisiciones que en este sentido pueden

alcanzarse como resultado de la apropiacion de la lengua natal.

El logro de los propésitos de la dimensién en esta etapa esta relacionado con la
participacion activa y consciente de todos los agentes educativos y en especial, de la
familia, que constituye el principal modelo comunicativo, lo que implica proyeccion de
acciones educativas dirigidas a propiciar en todo momento la necesidad de comunicarse

por diferentes medios.

Se requiere prestar especial atencion a la comprension y construccidn de mensajes
mediante el uso de signos no verbales de caracter variado como los iconicos que se
distinguen por su analogia con el objeto que representan, los simbolos y los indicios. Se
explican las caracteristicas de cada tipo de signo y de las situaciones comunicativas y se

ejemplifica su utilizacion en el proceso educativo.

Se enfatiza en que es vital importancia atender en el proceso educativo: el qué, el como
se significa, a quién o quienes, donde y para qué, lo que requiere ademas considerar la

asimilacion de signos de caracter verbal y no verbal.
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La estimulacion de la comunicacion implica la atencion a los procesos de comprension y
construccion de mensajes que reciben los nifios de su entorno a través de todos sus

sistemas sensoriales.

Se plantean los aspectos generales que requieren del dominio por parte del adulto para

el tratamiento didactico-metodoldgico de la educacion y el desarrollo de la comunicacion.

Concepcidn de la evaluacion que se concibe para las actividades de comunicacién por
afo de vida:

La evaluacion en la primera infancia tiene un caracter eminentemente cualitativo,
sistematico e individual dirigido a valorar el desarrollo integral alcanzado por los nifios,
como consecuencia del cumplimiento de los objetivos del programa de la dimension, del
sistema de influencias educativas recibidas de los agentes educativos y del medio social
en que se desenvuelve, por ello, su fin no es otorgar una categoria evaluativa.

En tal sentido, es necesario en todo momento del proceso educativo, constatar el
desarrollo que van alcanzado los nifios, lo que constituye un indicador de la eficiencia de
este proceso, de la labor de los adultos en relacion con el desarrollo de la comunicacion
y como una manera efectiva para determinar qué acciones deben ejecutarse para lograr
Optimos resultados en la educacion y a su vez garantizar el maximo desarrollo integral
posible de la personalidad y particularmente en la comunicacion de los nifios.

En el programa educativo de la dimension aparecen las sugerencias de indicadores para
evaluar el desarrollo de la comunicacion, los cuales fueron tomados de los folletos
actuales del programa Educa a tu hijo, asi como del proyecto de investigacion:
Aproximacion a la caracterizacion del nifio y la nifia cubanos de cero a seis afios, que
pueden ser utilizados para la evaluacion.

Todos estos aspectos analizados en el programa de la dimension se tienen en cuenta
en la elaboraciéon del manual para la formacién de las estudiantes en la dimension

Educacion y Desarrollo de la Comunicacion.

- Observacion a clases de la asignatura Elementos Didacticos de la
Comunicacion y la Literatura Infantil para constatar como se estan introduciendo
elementos relacionados con la dimension Comunicacion en la formacion de las

estudiantes de tercer afo de la escuela pedagogica.
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Fueron visitadas cinco clases en las que se abordaron varios temas de la asignatura.
Durante la observacion de las clases se constato que la profesora presenta la asignatura

por su nombre y declara en la pizarra que pertenece a la dimension Comunicacion.

En la concepcion de las clases se evidencia de forma muy sencilla la dimension
Comunicacion, pues se trabajan contenidos generales y no se detallan los elementos

esenciales que caracterizan la dimension.

Durante las clases se propicia de forma limitada el desarrollo de habilidades de las
estudiantes para trabajar contenidos de comunicacion, excepto en la habilidad de
planificar, pues en cierta medida si tienen en cuenta la metodologia a seguir en el
tratamiento al contenido. No obstante, no se aprecia la concepcion de la dimensién en
cuanto a objetivos y contenidos dirigidos a la comprension y construccion de mensajes

con signos verbales y no verbales.

No se utilizan términos propios de la dimensién de Comunicacion y las tareas orientadas
van encaminadas al contenido, pero no se mencionan elementos relacionados con la

dimension de Comunicacion.

Encuesta al Educador de la primera infancia de tercer afio para constatar los

conocimientos previos que poseen acerca de la comunicacion.

Indicadores Alto | % Medio| % Bajo %

1- ¢ Qué es para usted la comunicacion 20 |76.9% | 6 23.1%

COmo proceso?

2- Exprese los fundamentos que 26 100%
sustentan la comunicacion en la

Primera Infancia.

3- ¢ Qué importancia usted le 26 100 %
concede al desarrollo de la comunicacion

en la Primera Infancia?

33



4- Qué es para usted el lenguaje verbal 17 | 65.4%| 9 34.6%
y no verbal.

5- ¢ Conoce a qué se refieren los 10 |38.5% | 16 61.5%
signos verbales y no verbales?

Si No  Explique

6- ¢ Qué son para usted las 3 [115% | 23 88.4%
habilidades de comprender y

construir mensajes?

7- ¢ Qué es para usted una 15 |57.7% | 11 |42.3%
situacion comunicativa?

8- ¢ Qué conocimientos posee acerca 19 |73 % 7 26.9%
de la dimension Comunicacion

en el Perfeccionamiento del curriculo

cubano para la Primera Infancia?

9- ¢ Hacia qué estan dirigidos los 26 100%
objetivos y contenidos del programa de

dicha dimension?

10- Explique en qué consiste el 26 100%
enfoque comunicativo en el

perfeccionamiento del curriculo de la

Primera Infancia.

11- La dimension Comunicacién se 14 |53.8% | 12 46.1%
considera eje transversal en todo el

disefio curricular. Argumente dicha

afirmacion.

12- ¢ Cuales son los 15 |57.7% | 11 42.3%

procedimientos comunicativos que se
han considerado en la concepcion

curricular en la Primera Infancia?
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13- ¢Como se realiza la planificacién y vy 26 100%
direccion de actividades del proceso
educativo dirigidas al desarrollo de la
comunicacion y qué papel juega en
dicha planificacion la dosificacion de

contenidos?

Analisis cualitativo

Al analizar los resultados se evidencia que la moda obtenida tiene una tendencia hacia

un nivel bajo.

En la pregunta 1 al referirse a en qué consiste la comunicacion como proceso, 20
estudiantes para un 76.9 % expresan aspectos generales de la comunicacion relacionados
con que es lo que se produce entre dos 0 mas personas cuando hablan, que tienen que
entenderse, faltando otros elementos que conforman este concepto, 6 para un 23.1 % en

sus respuestas no evidencian conocimientos esenciales acerca de la comunicacion.

En la pregunta 2 las 26 estudiantes para un 100% no hacen referencia a los fundamentos

gue sustentan la comunicacién en la Primera Infancia.

En la pregunta 3 las 26 estudiantes para un 100% expresan indistintamente ideas acerca
de la importancia de la comunicacion en la Primera Infancia, relacionadas con que hay
gue empezar a desarrollarla desde las primeras edades, para que puedan comunicarse

con los demas, para aprender, entre otros aspectos. No obstante, son ideas

En la pregunta 4, 17 estudiantes para un 65.4 % expresan ideas relacionadas con que el
lenguaje verbal es en el que se utilizan las palabras y el no verbal es a través de gestos,
lo cual es real, pero, como se puede apreciar, son respuestas muy escuetas, 9 para 34.6%

ofrecen respuestas muy ambiguas.

En la pregunta 5, al responder si conocen a qué se refieren los signos verbales y no
verbales, 10 estudiantes para un 38.5 % expresan ideas similares a las de la pregunta
anterior, es decir, que los verbales son los relacionados con las palabras y los no verbal
con los gestos, 16 para un 61.5 % ofrecen respuestas muy imprecisas. Como se puede

apreciar les falta conocimientos acerca de los signos de diferente caracter.
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En la pregunta 6, 3 estudiantes para un 11.5% plantean que la habilidad de comprender
es cuando el nifio entiende lo que le hablan, pero no sabe expresarlo y construir mensajes
es cuando se expresa, lo cual se considera una respuesta aceptable, 23 estudiantes para

un 88.4% no se refieren a las habilidades de comprender y construir mensajes.

En la pregunta 7, 15 estudiantes para un 57.7 % refieren que una situacion comunicativa
es cuando se crean las condiciones para que el nifio hable, a lo cual le falta precision, 11

para un 42.3% no se expresan al respecto.

En la pregunta 8, 19 estudiantes para un 73% indistintamente responden que es una
dimension del perfeccionamiento del curriculo o del nuevo programa, que se va a llamar
Comunicacion y no Lengua Materna como se llama ahora, que se va a trabajar por afo
de vida y no por ciclo como en el programa actual. Como se puede apreciar tienen algunos
conocimientos al respecto, pero muy elementales y 7 estudiantes para un 26.9% no

expresan ideas que denoten conocimientos.

En la pregunta 9, las 26 estudiantes para un 100% se refieren indistintamente a que los
objetivos y contenidos estan dirigidos a los distintos aspectos de la Lengua Materna como
son: el desarrollo del vocabulario, la construccion gramatical y la expresion oral y en sexto
afo de vida ademas al analisis fonico y la preescritura. Como se evidencia les falta
conocimientos acerca de las habilidades de comprender y construir mensajes como se
aspira en la dimensibn de Educacién y Desarrollo de la Comunicacion del

perfeccionamiento del curriculo.

En la pregunta 10, las 26 estudiantes para un 100% no expresan ideas acerca de en qué
consiste el enfoque comunicativo en el perfeccionamiento del curriculo en la Primera

Infancia.

En la pregunta 11, 14 estudiantes para un 53.8 % se refieren de forma general a que la
dimensién de Educacién y Desarrollo de la Comunicacion se considera eje transversal en
todo el disefio curricular, porque se trabaja en todas las actividades, a lo cual le falta
precision, 12 estudiantes para un 46.1% no se expresan al respecto o dicen ideas muy

vagas.

En la pregunta 12 al referirse a los procedimientos comunicativos, 15 estudiantes para un
57.7%, plantean los que conocen como procedimientos metodoldgicos para la asimilacion
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y desarrollo de la lengua materna: conversacion, narracion, descripcion, recitacion,
dramatizacion, ...pero no se refieren los que se han considerado en la concepcion
curricular en la Primera Infancia, que, si bien es cierto, esos también estan incluidos en
ellos. Los nuevos que aparecen en la dimension, no los conocen. 11 estudiantes para un

42.3% manifiestan que con saben cuéles son los procedimientos comunicativos.

En la pregunta 13, las 26 estudiantes para un 100% hacen referencia a la planificacién de
actividades programadas de Lengua Materna con dos objetivos para el segundo ciclo y
con tres objetivos para el tercero y cuarto ciclo. Ello pone de manifiesto los conocimientos
que han recibido en la asignatura Elementos Didacticos de la Comunicacion y la Literatura
Infantil, que como se plante6 en el andlisis de dicha asignatura, los objetivos y contenidos
van dirigidos a la lengua materna y al proceso educativo de la lengua materna, nada
relacionado con la concepcion de la dimension Comunicaciéon. En cuanto a la dosificacion
de contenidos de forma general plantean algunos elementos acerca de en qué consiste la
dosificacion de contenidos, pero no se refieren a como esta se realiza en la dimension
Comunicacion. En lo relacionado con la direccién de actividades del proceso educativo no
se aprecia la esencia del trabajo en esta dimensién, la cual esta dirigida al desarrollo de
habilidades de comprender y construir mensajes con signos verbales y no verbales y en
lo que plantean se evidencia lo referido a direccién de actividades de Lengua Materna tal
y como lo expresaron en la planificacion de actividades, sin hacer referencia a los objetivos

y contenidos de Comunicacion y como darles tratamiento.

El analisis realizado pone de manifiesto el limitado desarrollo de habilidades de las

estudiantes para trabajar con los nifios los contenidos de la dimension Comunicacion.

Gréfico que ilustra los resultados de la encuesta al Educador de la primera infancia
de tercer afio para constatar los conocimientos previos que poseen acerca de la

comunicacion. (Anexo 7)

Entrevista a docentes vinculados con la asignatura para obtener informacion acerca
de la dimension Comunicacion en la concepcion de la asignatura.

Fueron entrevistados seis docentes relacionados con la asignatura.

En la pregunta 1, las seis docentes para un 100% refieren que la concepcion de la

dimensiéon de Educacion y Desarrollo de la Comunicacion no se aprecia en la
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caracterizacion de la asignatura, ya que plantea que la asignatura Elementos Didacticos
de la Comunicacion y la Literatura Infantil de la (Dimension de la Educacién y desarrollo
de la Comunicacion) cuando la asignatura no es de la dimension.

En la pregunta 2, cinco docentes para un 93.3% consideran que los objetivos generales
de la asignatura van dirigidos a la lengua materna, al proceso educativo de la lengua
materna y que solo en el segundo objetivo se hace referencia a la comunicacion, una
docente para un 6.9% plantea que no se tiene en cuenta la dimensioén de Educacion y
Desarrollo de la Comunicacion en los objetivos generales y en los temas de la asignatura.
En la pregunta 3, las seis docentes para un 100% expresan que las habilidades
fundamentales de la asignatura no se corresponden con el enfoque comunicativo de la
dimensién de Educacion y Desarrollo de la Comunicacion, pues estas se centran
basicamente en el contenido de literatura infantil.

En la pregunta 4, seis docentes para un 100% plantean que en el tema 1, aparece la

dimension Elementos Didacticos de la comunicacion y la literatura en el Programa de la

primera infancia. Como se puede apreciar ese no es el nombre de la dimension y aparece

mezclado con el nombre de la asignatura.

En el tema 2 todo el sistema de conocimientos contempla lo referido a la cultura fénica

sin hacerse alusién a la dimension de Educacion y Desarrollo de la Comunicacion. El

sistema de conocimientos del tema 3 refleja elementos relacionados con la comunicacién

que si forman parte de la dimension de Educacion y Desarrollo de la Comunicacién. En

el tema 4 el sistema de conocimientos, al igual que los objetivos, van dirigidos a la Pre

escritura sin hacer alusion alguna a la dimensién de Educacion y Desarrollo de la

Comunicacion.

En la pregunta 5, el 100% de las docentes coinciden en plantear que en las orientaciones

metodoldgicas generales no se aprecia como ofrecer el tratamiento a la dimensiéon de

Educacion y Desarrollo de la Comunicacion, pues todo va dirigido al desarrollo de

lenguaje y la lengua materna.

En la pregunta 6, el 100% de las docentes creen que el programa de la asighatura no

contempla la bibliografia necesaria, actualizada y pertinente que se podria utilizar para

trabajar los contenidos de la dimension.
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En la pregunta 7, 2 docentes para un 33.3% consideran que se debe reformular el
programa de la asignatura, mientras que una docente para un 16.7% cree pertinente
elaborar orientaciones metodoldgicas, sin embargo, tres docentes para un 50% plantean
la necesidad de elaborar un material de apoyo para trabajar la dimension de Educacion
y Desarrollo de la comunicacion en la asignatura Elementos Didacticos de la Lengua
Materna y la Literatura Infantil.

Al realizar un andlisis de los instrumentos aplicados se arriba a las siguientes

Regularidades:

- En lajconcepcién de la asignatura Elementos Didacticos de la Comunicacién y la
Literatura Infantil, no se aprecia la concepcion de la dimension Comunicacion del

curriculo en perfeccionamiento o en la Primera Infancia.

- En el desarrollo de las clases de la asignatura no se estan introduciendo
elementos relacionados con la dimensién Comunicacion.

- Resulta insuficiente la formacion que han recibido las estudiantes acerca de la
dimension Comunicacion del curriculo en perfeccionamiento.

- Limitado desarrollo de habilidades de las estudiantes para la direccion del proceso

educativo en la dimensién Comunicacion.

Los anteriores resultados permiten afirmar la necesidad de la formacion del Educador de
la Primera Infancia en la dimension Comunicacion, para lo cual se elabora el siguiente

Manual.

2.3 Disefio del manual de apoyo a la formacién del Educador de la primera infancia

en la dimensiéon Comunicacion.

2.3.1 Fundamentacioén de la propuesta.

Para dar cumplimiento al objetivo planteado, respuesta a las interrogantes cientificas
formuladas y desarrollar las tareas de investigacion, y en correspondencia con las
posiciones tedricas asumidas, se parte de la concepcion materialista dialéctica, desde la

percepcion del proceso de formacién profesional pedagogica como fenémeno social.

Se considera la elaboracién de un manual de apoyo a la formacién del Educador de la

primera infancia en la dimension Comunicacion.
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Zoe
Resaltado


Para el disefio del manual de apoyo, se analizaron las siguientes definiciones:

En: Significados.com un manual es un libro o folleto en el cual se recogen los aspectos
basicos, esenciales de una materia. Asi, los manuales nos permiten comprender mejor
el funcionamiento de algo, o acceder, de manera ordenada y concisa, al conocimiento

algun tema o materia.

Existen, por ejemplo, manuales para el estudio de las matematicas, la literatura, la
historia, o la geografia. Hay, asimismo, manuales técnicos, que permiten comprender el

funcionamiento de diferentes aparatos o dispositivos electronicos.

La palabra, como tal, proviene del latin manualis, que significa ‘que se puede tomar con
la mano’, o ‘que se lleva con la mano’. Del mismo modo, hay manuales empleados para
describir y explicar el funcionamiento de una empresa u organizacion (manual de
procedimientos, de organizacion, de calidad, etc.), asi como otro tipo de manuales,
también relacionados con el campo organizacional, como los manuales de identidad

corporativa, de convivencia o administrativos, entre otros.
Manual de organizacion

El manual de organizacion es el documento en el cual son establecidas y precisadas las
funciones del personal que conforma la estructura organizativa de una empresa. En este
sentido, el manual de organizacion contiene una descripcion clara y detallada de la
estructura y de las unidades que integran una organizacion y todo lo relativo a sus
responsabilidades, tareas, atribuciones, facultades y funciones. La finalidad del manual
de organizacion es lograr que exista una adecuada correspondencia funcional entre los
diferentes puestos de una estructura organizativa y sus tareas, responsabilidades y

atribuciones.
Manual de procedimientos

El manual de procedimientos es un documento que contiene la descripcion de las
actividades que una empresa debe seguir para llevar a cabo sus tareas generales y
cumplir con sus funciones. En €l se recogen de manera detallada y descriptiva aspectos
gue van desde el orden secuencial de las actividades, hasta la sucesion de labores

necesarias para la realizacion de un trabajo. Del mismo modo, comprende aspectos de
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indole préactica, como el uso de recursos (materiales, tecnologicos, financieros), y
metodoldgica, como la aplicacion de métodos de trabajo y de control mas eficaces y
eficientes. Los manuales de procedimientos, ademas, ayudan en la induccién de personal
nuevo, describen las actividades de cada puesto, explican la relacion con otras areas
asociadas, permiten una apropiada coordinacion de actividades entre diferentes
departamentos, etc. En definitiva, proporcionan una vision general de la empresa, sus

actividades y sus funciones.
Manual de calidad

El manual de calidad es un documento donde las empresas realizan una exposicion clara
y precisa del conjunto de procedimientos, a los cuales se cifien para alcanzar ciertos
estandares de calidad mediante la adopcion de los lineamientos establecidos en el
Sistema de Gestion de Calidad (SGC). En él, son explicados los mecanismos de control
y los objetivos de calidad que, por norma, persigue la compafia. Los estandares de
calidad, por su parte, deben estar en consonancia con los procedimientos y requisitos
exigidos por la norma ISO 9001, elaborada por la Organizacion Internacional para la
Estandarizacion, que data de 2008, y que precisamente pretende regularizar este

aspecto.
Manual de bienvenida

El manual de bienvenida, también llamado manual de induccion, es el documento
mediante el cual una empresa comunica a un trabajador toda la informacion relevante
relacionada con la empresa: su historia, objetivo, valores, mision y visién, las
caracteristicas que la diferencian de otras empresas semejantes, los productos o
servicios que produce o comercializa. Ademas, ofrece otros datos de importancia, como
un organigrama de la empresa, las funciones de cada cargo y los contactos de otros
departamentos. Debe estar escrito en un lenguaje simple, claro y explicito, pues toda la
informacion alli vertida, como politica laboral, prevencion de riesgos y recomendaciones

sobre la conducta, tiene un valor contractual.
Manual de usuario

Como manual de usuario se conoce el libro o folleto que contiene un conjunto de
informaciones, instrucciones y advertencias, relacionado con el de uso de un determinado
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producto o servicio. Se vale de un lenguaje simple, y emplea textos, imagenes, diagramas
y esquemas. En ellos son detalladas y explicadas las funciones y las opciones disponibles
del aparato. Los manuales de usuario son comunes, sobre todo, en electrodomeésticos o

dispositivos electronicos, como teléfonos celulares, tablets, microondas, televisores, etc.

Un manual debiera ser una herramienta que facilite el aprendizaje antes, durante y

después del taller. M. Angel Romero (2001)
Existen diferentes tipos de manuales: Segun: www.clasificacionde.org

e Organizacional: es el mas genérico de los manuales, pues busca plasmar todo el
funcionamiento de una corporacion, es decir plantea el modo de organizar la actividad
administrativa, ejecutiva y operativa de una empresa. Comprende aspectos complejos,
intermedios y basicos de los procesos. Se considera que este manual debe de existir

en todas las personas juridicas como medio de consulta.

e Departamental: Es especifico de cada departamento, ya que se considera el reflejo de
los organizacionales, pero a menor escala. Contempla todo lo referente a la actividad
gue debe llevar a cabo cada area de la empresa. Regula las actividades que debe

realizar cada departamento.

¢ Politica: No debe confundirse con las elites gubernamentales ya que este es un manual
disefiado para el control y regulacion de las actividades desempefias por los ejecutivos
de la empresa. Se refiere a las acciones de los gerentes y subgerentes, con el fin de
ayudar a la empresa a desenvolverse en un campo Optimo para la obtencién de sus

objetivos.

e Procedimientos: Es una de las herramientas mas importantes, ya que esta plantea un
conjunto de directrices. Contempla los pasos que deben de seguir para que un proceso
pueda ser llevado a fin término, es un manual de instrucciones, conde se plasma lo que

debe de hacerse de forma correcta para lograr un destinado obijetivo.

e Técnicas: Es un complemento del manual de procedimientos, ya que en este se plantea
de forma detallada cada una de las actividades que debe el personal realizar. Tienden

a ser mas explicitos que los del manual de procedimientos.
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¢ Bienvenida: Se crean con la idea de trasmitir y mantener los valores institucionales de
la empresa, y que de este modo los empleados y socios se sientan identificados. En la
mayoria de las veces comprenden un conjunto de normas de conductas y deberes que

el personal debe de adoptar.

e Puesto: Va referido a la actividad que ejerce una persona en particular, la idea es
especificar las funciones que deben desempeniar un rol o cargo especifico dentro de la

empresa.

e Mdltiple: Surgen de las actas de asambleas que se celebran entre los socios, y se crean
con el fin de coordinar y organizar situaciones sobrevenidas que no estan contempladas

en el resto de los manuales de la organizacion.
Las caracteristicas principales que deben llevar son:
e Tablas de contenidos.

Introduccidn.

Instrucciones para el uso del manual.

Cuerpo del manual.

Flujograma.

¢ Glosario de términos.
e Conclusiones.

e Recomendaciones.

Después de analizados los fundamentos antes expuestos, se considera que el Manual
de apoyo a la formacion del Educador de la primera infancia de tercer afio en la dimension
Comunicacion, es un folleto en soporte impreso y digital en el cual se recogen los
fundamentos tedrico-metodoldgicos esenciales de la dimension Comunicacién y que

favorece la formacion de las estudiantes en este sentido.

Para la estructuracion de la propuesta se parte de la idea filosofica de que el hombre es
una realidad viva, bio-psico-social, individual, comunitaria e histéricamente condicionada,

producto del desarrollo de la cultura que ella misma crea, por lo que surge a partir de las
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nuevas exigencias de la sociedad en transformacion y el tratamiento a la dimension

Comunicacion en el perfeccionamiento del curriculo de la Primera Infancia.

Especial significacion tiene la teoria del conocimiento debido a que esta teoria plantea la
interrelacion dialéctica del sujeto y los objetos de la realidad, y de los sujetos entre si, el

papel que juega la practica, asi como la relacion entre conocimiento y valoracion.

Se sustenta en la teoria histérico-cultural al tomar en consideracion el diagndstico de
necesidades que permitan el transito a una zona de desarrollo proximo. En este sentido
se parte de los conocimientos previos que poseen las estudiantes sobre la comunicacion
en general y en particular acerca de la dimension Comunicacion en el perfeccionamiento
del curriculo en la primera infancia, para a partir de las regularidades detectadas en el
diagnéstico inicial, elaborar la propuesta de solucién al problema cientifico de la
investigacion.

Se atiende también, a que cualquier proceso de asimilacién de contenidos tiene lugar en
la actividad y la comunicacioén, por esta razén los contenidos del manual relacionados
con la dimensién Comunicacion, favorecen su aplicacion en la asignatura Elementos

Didacticos de la Comunicacion y la Literatura Infantil.

Los argumentos antes mencionados sirven de base para precisar la importancia del
manual como apoyo a la formacién del Educador de la Primera Infancia en la dimensién

Comunicacion.

El manual que se propone se estructura de la siguiente forma:

Hoja de presentacion. Datos generales.

indice o tabla de contenidos. Orienta la busqueda de cada parte que integra el manual.
Introduccion. Se presenta al lector, la importancia y utilidad del manual.

Instrucciones para el uso del manual. Se ofrecen instrucciones sobre cémo utilizar el

manual a partir de su objetivo fundamental y lo que contiene en cada una de sus partes.

Cuerpo del manual. Denominado desarrollo, se estructura en acapites.
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El desarrollo del manual precisa los fundamentos teodricos y metodolégicos de la
dimension Comunicacion, ejemplos e imagenes para su concepcion didactica en el

proceso educativo.

El acapite 1. La comunicacion como proceso. Fundamentos generales de la dimension

Comunicacion.

El acapite 2. Perfeccionamiento del curriculo cubano para la Primera Infancia en la

dimension Comunicacion.

El acapite 3. El lenguaje verbal y no verbal, las habilidades de comprender y construir
mensajes, los signos verbales y no verbales, las situaciones comunicativas y los

procedimientos comunicativos en la Primera Infancia.

El acapite 4. La planificacién del proceso en la dimensibn Comunicacion con enfoque

integral, sistémico y contextualizado en las diferentes formas organizativas.

4.1 Ejemplos de actividades integradoras para trabajar la dimensién en la Primera

Infancia.
Presentacion del manual. (Anexo 8)

2.4 Valoracién por criterio de especialistas del manual de apoyo a la formacion del
Educador de la primera infancia en la dimension Comunicacion.

Se consultaron 5 especialistas, todas profesoras del departamento de la primera infancia
de la escuela pedagogica “Manuel Ascunce Domenech”. De ellas cuatro son licenciadas
y una master, las cuales poseen experiencia profesional en la educacién de la Primera
Infancia. Los especialistas consultados consideran que el manual de apoyo es util e
importante, asequible, sugerente y necesario para la formaciéon del Educador de la
primera infancia de tercer afio en la dimension Comunicacion. Ademas, consideran que
el contenido y la informacién recopilada son suficientes, ya que posibilita la formacion de
las estudiantes en la dimension Comunicacién. Argumentan ademas que es pertinente,

sugerente, posee cientificidad, es asequible y responde a las necesidades actuales.
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Conclusiones

El estudio bibliografico realizado permiti6 determinar los fundamentos teorico-
metodoldgicos que sustentan el proceso de formacion del Educador de la Primera

Infancia y la dimension Comunicacion.

El diagndstico realizado con la aplicacion de instrumentos de investigacion, corrobora la
necesidad de la formacion del Educador de la Primera Infancia en la dimension
Comunicacion, centradas en que en la asignatura Elementos Didacticos de la
Comunicacion y la Literatura Infantil, no se aprecia la concepcion de la dimension y en el
desarrollo de las clases de la asignatura no se estan introduciendo elementos
relacionados con dicha dimensién, lo que evidencia que estas estudiantes en su
formacion no han recibido lo referido a la dimension Comunicacién del curriculo en
perfeccionamiento en la Primera Infancia y por tanto poseen limitado desarrollo de

habilidades para la direccion del proceso educativo en dicha dimension.

El manual que se propone responde a las necesidades existentes en la formacion del
Educador de la primera infancia en la dimension Comunicacion y contiene los
fundamentos tedrico-metodoldgicos que sustentan la dimension en la Primera Infancia e
ilustra con ejemplos, imagenes y actividades integradoras coémo trabajar la dimensién

Comunicaciéon en la Primera Infancia

Los especialistas consultados consideran que el manual de apoyo es Util e importante,
asequible, sugerente y necesario para la formacion del Educador de la primera infancia
de tercer afio en la dimensién Comunicacion. Ademas, que es pertinente, sugerente,

posee cientificidad, es asequible y responde a las necesidades actuales.
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Recomendaciones

Aplicar el Manual de apoyo a la formaciéon del Educador de la Primera Infancia de tercer
afo en la dimensién Comunicacion.
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Anexo 1

El andlisis documental:

Programa de la asignatura Elementos Didacticos de la Comunicacion y la Literatura

Infantil.

Objetivo: Constatar el tratamiento que se ofrece a la dimension Comunicacion en la

formacién del Educador de la primera infancia de tercer afio.

Aspectos a analizar:

1.
2.

¢En el nombre de la asignatura esta declarada la dimension Comunicacion?

¢, Se aprecia la concepcion de la dimension Comunicacion en la caracterizacion de
la asignatura?

¢ Se refleja en los objetivos generales del programa de la asignatura, en los
especificos del tercer afio de la carrera y de los temas, la concepcion de la
dimension Comunicacion?

¢Las habilidades fundamentales de la asignatura se corresponden con el enfoque

comunicativo de la dimensiéon Comunicacion?

¢ Se concibe en el Plan Tematico de la asignatura los aspectos teoricos y

metodoldgicos de la dimension Comunicacion?

¢El sistema de conocimientos que se ofrece en la asignatura se corresponde con

la dimensién Comunicacion?

¢En las Orientaciones metodoldgicas generales y por temas de la asignatura se

aprecia como ofrecer el tratamiento a la dimensién Comunicacién?

¢, Se aprecia en la asignatura la utilizacion de los términos propios de la dimensién

Comunicacion?



Anexo 2

El andlisis documental:

Programa de perfeccionamiento de la dimensién Comunicacion.

Objetivo: Determinar los elementos a incluir en la formacion del Educador de la primera

infancia de tercer afio.

Aspectos a analizar:

1.

Concepcidn de la dimensiéon Comunicacion en el perfeccionamiento del curriculo
de la Primera Infancia.

Obijetivos generales que se ofrecen acerca de la dimensién Comunicacién en cada
afo de vida.

Contenidos a trabajar para darle tratamiento a la dimensién Comunicacion en cada
afo de vida.

Orientaciones generales que se ofrecen para trabajar los contenidos de
comunicacién por afio de vida.

Concepcidn de la evaluacion que se concibe para las actividades de comunicacion
por afio de vida.

Sugerencias de indicadores para evaluar el desarrollo de la comunicacion en cada

ano de vida.



Anexo 3

Observacion a clases de la asighatura Elementos Didacticos de la Comunicacion y
la Literatura Infantil

Objetivo: Constatar coOmo se estan introduciendo elementos relacionados con la
dimension Comunicacion en la formacién del Educador de la primera infancia de tercer
afo.

Aspectos a observar:

1. ¢Presenta la asignatura por su nombre y declara que pertenece a la dimensién
Comunicacion?

2. ¢Se aprecia la concepcion de la dimension Comunicacion en la estructura de la
clase?

3. ¢Se propician durante la clase el desarrollo de habilidades de las estudiantes para
trabajar con los nifios contenidos de comunicacién?

4. ¢Se utilizan durante la clase términos propios de la dimension Comunicacion?

¢, Se orientan tareas a las estudiantes acerca de dimensiéon Comunicacion?



Anexo 4

Encuesta a estudiantes de tercer afio

Objetivo: Constatar los conocimientos previos que poseen acerca de la comunicacion.
Estimado estudiante: necesitamos su colaboracion en la respuesta del presente
cuestionario, para ello solicitamos que usted de forma sincera nos exprese sus criterios.

Lea atentamente y luego responda.

¢, Qué es para usted la comunicacién como proceso?
2. Exprese los fundamentos que sustentan la comunicacion en la Primera Infancia.
¢, Qué importancia usted le concede al desarrollo de la comunicacion en la Primera
Infancia?
Qué es para usted el lenguaje verbal y no verbal.
¢, Conoce a qué se refieren los signos verbales y no verbales? Si

No Explique.

6. ¢Qué son para usted las habilidades de comprender y construir mensajes?
¢, Qué es para usted una situacién comunicativa?

8. ¢Qué conocimientos posee acerca de la dimension de Educacion y Desarrollo de la
Comunicacion en el Perfeccionamiento del curriculo cubano para la Primera Infancia?

9. ¢Hacia qué estan dirigidos los objetivos y contenidos del programa de dicha
dimension?

10.Expliqgue en qué consiste el enfoque comunicativo en el perfeccionamiento del
curriculo en la Primera Infancia.

11.La dimensién Comunicacion se considera eje transversal en todo el disefio curricular.
Argumente dicha afirmacion.

12.;Cuéles son los procedimientos comunicativos que se han considerado en la
concepcion curricular en la Primera Infancia?

13.¢.,Como se realiza la planificacion y direccidn de actividades del proceso educativo
dirigidas al desarrollo de la comunicacion y qué papel juega en dicha planificacion la

dosificacion de contenidos?

Escala valorativa de encuesta a las estudiantes.



Alto: domina con amplitud aspectos relacionados con la dimension Comunicacion en la
primera infancia.

Medio: solo domina los aspectos elementales relacionados con la dimension
Comunicacion en la primera infancia.

Bajo: apenas refieren aspectos minimos relacionados con la dimensién Comunicacion en
la primera infancia.



Anexo 5

Entrevista a docentes vinculados con la asignatura

Objetivo: Obtener informacion acerca de la dimensiéon Comunicacion en la concepcion de

la asignatura.

Estimado compariero: Necesitamos sus criterios acerca de si en la concepcion de la

asignatura Elementos Didacticos de la Comunicacién y la Literatura Infantil que se

imparte en tercer afio de la especialidad Educador de la primera infancia, se aprecia la

dimension Comunicacion.

Le agradecemos que responda las siguientes interrogantes:

1.

¢, Qué opinion le merece la concepcion de la dimension Comunicacion del
perfeccionamiento del curriculo de la primera infancia, en la asignatura Elementos
Didacticos de la Comunicacion y la Literatura Infantil?

Segun su criterio, ¢en los objetivos generales y de los temas se refleja la
concepcion de la dimensién Comunicacion?

¢Considera que las habilidades fundamentales que se plantean en el programa
se corresponden con el enfoque comunicativo de la dimension Comunicacion?

¢ El sistema de conocimientos que propone la asignatura contempla lo referido a
la dimension Comunicacion?

¢ En las Orientaciones metodoldgicas de la asignatura en los diferentes temas, se
explica con claridad el tratamiento a lo relacionado con la dimension

Comunicacion?

¢,Considera que la bibliografia que aparece en el programa de la asignatura es
suficiente y actualizada?

¢, Como considera que se deben implementar los principales cambios generales
sobre el Perfeccionamiento de la Primera infancia que aparecen al finalizar el
programa de la asignatura, para que los profesores los tengan en cuenta al

planificar las clases?



Anexo 6

Encuesta a especialistas

Objetivo: Valorar calidad y pertinencia de la propuesta.

Estimado docente: Ponemos a su consideracion el Manual de apoyo a la formacion del
Educador de la primera infancia de tercer afio en la dimensién Comunicacion.
Necesitamos que usted nos ofrezca sus opiniones, las cuales seran consideradas para
el perfeccionamiento de la propuesta. Le agradecemos su colaboracion.

Datos generales:

Nombre y Apellidos:

Categoria Docente:

Categoria cientifica:

Ocupacion:

Centro Laboral:

Afos de experiencia en la formacion de estudiantes de esta especialidad:
1. ¢Considera que el Manual que se ofrece responde a las necesidades de la formacion
del Educador de la primera infancia de tercer afio en la dimensién Comunicacién?

Si No Argumente su respuesta.

2. ¢Los contenidos del Manual que se ofrece pueden ser incluidos en el programa de la
asignatura Elementos Didacticos de la Comunicacién y la Literatura Infantil que se
imparte en tercer afio de esta especialidad?

Si No__ Explique.

3. El Manual que se ofrece es:
Si No
Util
Pertinente
Importante
Necesario

4. Emita sus criterios y sugerencias sobre las recomendaciones que se ofrecen.






Anexo 7

Grafico que ilustra los resultados de la encuesta al Educador de la primera infancia de tercer afio para constatar los conocimientos previos que poseen acerca de la comunicacion.
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Anexo 8

Manual de apoyo-a la formacion del
Educador de la primera infancia de
Lercer ario-en la dimension
CoOMUNECACLEOI:

Autor: Lic. Loidy Lenay Lezcano Valdés
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INTRODUCCION.

El siglo XXI demanda un profesional de la Primera Infancia en Cuba capaz de conducir
el proceso educativo en ambas modalidades de atencion educativa, a la altura de su
tiempo, con vista al logro de un proceso educativo desarrollador sobre la base de los
principios de la sociedad socialista. Comprometidas con ello, las escuelas pedagoégicas
ponen todo su empefio por desarrollar un proceso de formacion profesional cada vez

mas cientifico, y asi formar al profesional integral que necesita la Primera Infancia.

El proceso de formacion de los educadores de la Primera Infancia se sustenta en los
preceptos teoricos del proceso de formacion del profesional de la educacion en Cuba,
materializado en la actividad que transcurre en la Escuela Pedagbgica, en las bases
metodologicas que aporta la teoria marxista leninista y el pensamiento martiano,
sintetizados en la practica, de manera brillante, por el Comandante en Jefe Fidel Castro

Ruz.

Desde el inicio de la formacién pedagogica en el pais, el reto ha estado en la formacion
de un maestro profundamente vinculado con la realidad, con la solucion de los
problemas heredados de la vieja escuela y con una resuelta voluntad de enfrentarse a
la adversidad y transformarla. La formacién del Educador de la primera infancia debe
fundamentarse en la solucion de los problemas inherentes a la realidad social y

profesional que el estudiante enfrenta.

El plan de estudio para la formacién del Educador de la Primera Infancia, debe dar
respuesta a las necesidades del curriculo para los nifios desde el nacimiento hasta los
seis afios, y su contenido se organiza en asignaturas de formacion general, de
formacion pedagdgica, asignaturas de la especialidad, talleres profesionales, sistema
de formacion laboral, preparacion para la culminacion de estudios, actividades
complementarias y trabajo independiente y grupal. Entre las asignaturas de la
especialidad se encuentra: Elementos Didacticos de la Comunicacion y la Literatura

Infantil.

Debido a la necesidad de la formacion de un personal competente a tono con los

cambios actuales, es preciso que las estudiantes en formaciéon conozcan las



transformaciones que se han estado dando en la Primera Infancia y que estan
relacionados con el perfeccionamiento del curriculo. Uno de estos cambios esta
relacionado con la concepcion del programa educativo en dimensiones y no por areas
de desarrollo como esta en el programa actual.

Entre las dimensiones que contempla este perfeccionamiento se encuentra la dimension

de Educacion y Desarrollo de la Comunicacion.

El objetivo fundamental del manual esta dirigido a la formacién del Educador de la

primera infancia en la dimensiébn Comunicacion.

INSTRUCCIONES PARA EL USO DEL MANUAL.

El presente manual contiene los fundamentos tedrico-metodolégicos que sustentan la
dimension Comunicacién en la Primera Infancia e ilustra con ejemplos, imagenes
seleccionadas por la autora, y actividades integradoras cémo trabajar la dimensién
Comunicacion en la Primera Infancia en cada afio de vida y en las distintas formas
organizativas, incluyendo actividades de orientacion a la familia. Es un material valioso
en manos de profesoras y estudiantes, teniendo en cuenta que contempla lo referido a
la dimensién Comunicacion del perfeccionamiento del curriculo de la primera infancia,

elementos que las estudiantes no han recibido hasta el momento en su formacion.

Este material puede ser utilizado de manera independiente por el estudiante para la
autogestion del conocimiento y por el docente durante su auto preparacion, la
planificacion y direccidn de las clases inherentes a la asignatura Elementos Didacticos
de la Comunicacién y la Literatura Infantil. Ademas, sugerimos que el profesor
aproveche el contenido del mismo en sus diferentes acapites para orientar y controlar
la realizacion de las tareas de estudio y trabajo independiente derivadas de las clases

de dicha asignatura.

En el desarrollo se incorporan en un primer acépite elementos esenciales de la
comunicacion como proceso y los fundamentos generales de la dimension

Comunicacion.

En el segundo acépite se presentan los elementos esenciales del Perfeccionamiento

del curriculo cubano para la Primera Infancia en la dimension Comunicacién y el



programa educativo de dicha dimension. ElI enfoque comunicativo en el
perfeccionamiento del curriculo en la Primera Infancia y el caracter transversal de la
comunicacion en la Primera Infancia.

En un tercer acépite se aborda lo relacionado con el lenguaje verbal y no verbal, las
habilidades de comprender y construir mensajes, los signos verbales y no verbales, las
situaciones comunicativas y los procedimientos comunicativos en la Primera Infancia.
En este acapite se incorporan imagenes sobre iconos, como ejemplos de los que
pueden ser utilizados en las actividades del proceso educativo. En este sentido se les
puede orientar a las estudiantes la busqueda en diferentes sitios de otros iconos que
puedan ser utilizados con los nifios teniendo en cuenta las caracteristicas de las edades
de cada afio de vida, asi como la elaboracién de otros a partir de la creatividad de las

estudiantes.

El cuarto acapite se aborda lo referido a la planificacion del proceso en la dimension
Comunicacion con enfoque integral, sistémico y contextualizado en las diferentes
formas organizativas. Se hace énfasis en la dosificacion de contenidos como paso
previo a la planificacidon. Se ofrecen ejemplos de actividades integradoras para trabajar

la dimensién en la Primera Infancia.

DESARROLLO DEL MANUAL.

ACAPITE 1. La comunicacién como proceso. Fundamentos generales de la

dimensién Comunicacion.
1.1 La comunicacion como proceso.

La comunicacion es la actividad consciente de intercambiar informaciéon entre dos o mas
participantes con el fin de transmitir o recibir significados a través de un sistema

compartido de signos y normas semanticas.

Los pasos basicos de la comunicacién son:

- La formacién de una intencion de comunicar.
- La composicion del mensaje.

- La codificacion del mensaje.

- La transmision de la sefal.


zim://A/Conciencia.html
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- La recepcion de la sefial.

- La decodificacion del mensaje.
- La interpretacion del mensaje por parte de un receptor.

Comunicaciéon no verbal

Consiste en transmitir significados en la forma de mensajes no verbales. Ejemplos de
comunicaciéon no verbal incluyen los gestos, las expresiones faciales, la expresion
corporal, el contacto visual, la manera de vestir, la haptica (comunicacion por medio del

tacto), entre otros.

La misma comunicacién oral contiene elementos no verbales como la paralinglistica
(elementos no verbales que acomparfian a la linglistica, por ejemplo: tonos de sorpresa,

interés, desinterés, miedo, cansancio, insinuaciones, entre otros.

Algunos de los propositos de la comunicacion no verbal incluyen la complementacion e
ilustracion del mensaje para reforzar o enfatizarlo, reemplazar o sustituir, controlar o
regular e incluso contradecir. Esto le da una gran importancia a la comunicacion no verbal
porque contribuye a reforzar las ideas y propdsitos del emisor y ayuda al receptor a una

mejor decodificacion del mensaje que recibe.
Comunicacion verbal

La comunicacion verbal no puede ser aislada de una serie de factores para que sea
efectiva, lo que incluye la comunicacion no verbal, las habilidades de escucha y la

clarificacion. El lenguaje humano puede ser definido como un sistema de simbolos.

Elementos basicos de la comunicacion:

- Cddigo: Es un conjunto de elementos que se combinan siguiendo unas reglas
(semantica) y que permiten su interpretacion (decodificacion).

- Canal: Via a través del cual se transmite el mensaje. (Sonoros, visuales, tacto,
olfato...)

- Emisor: Es la persona que se encarga de transmitir el mensaje. Esta persona elige y
selecciona los signos que le convienen, es decir, realiza un proceso de codificacion;

codifica el mensaje.



- Receptor: La persona a quien va dirigido el mensaje; realiza un proceso inverso al del
emisor, ya que descifra e interpreta los signos elegidos por el emisor; es decir, decodifica
el mensaje.

- Mensaje: En el sentido mas general, es el objeto de la comunicacion. Esta definido
como la informacion que el emisor envia al receptor a través de un canal de comunicacion
0 medio de comunicacion determinado.

- Situacion o contexto: Es la situacion en el que se desarrolla el acto comunicativo.

- Marco de referencia: Es el entorno que enmarca la situacion. Ej. El sonido de un timbre
en la casa puede significar que llaman a la puerta, en la escuela, el inicio o final de un
turno de clases.

Después de haber entendido tofo lo anterior, podemos entender que el proceso de
comunicacién se da en dos momentos que se dan al unisono y en su orden revertido,
mediante los procesos de Codificacion y Decodificacién, en los que intervienen el emisor
y el receptor respectivamente, es decir, el emisor codifica el mensaje y el receptor lo
decodifica, o lo que es lo mismo, lo comprende. Es en su orden revertido porque el emisor
y el receptor cambian de rol en dependencia de la accidén que realizan, si estan codificando
o decodificando el mensaje. Por ejemplo: cuando le educadora les explica o les pregunta
algo a los nifios es el emisor, esta codificando el mensaje con cédigos que el nifio pueda
entender o comprender, es entonces cuando el nifio decodifica el mensaje y es receptor.
Pero en su orden revertido, cuando el nifio responde es entonces el emisor y esta
codificando el mensaje y la educadora se convierte en receptor decodificando lo que el
nifio emite.

Es muy importante comprender que este proceso se puede realizar con la utilizacion de
signos tanto verbales como no verbales. Por ende, tanto la codificacibn como la
decodificacion de mensajes puede realizarse mediante el signo linguistico (la palabra) o
con un gesto, una sonrisa, una mirada, una expresion de aprobacion o desaprobacion, de
agrado o desagrado, entre otros tantos signos no verbales.

Funciones de la comunicacion:

- Informativa: Tiene que ver con la transmisién y recepcion de la informacion. A través

de ella el receptor accede al caudal de la experiencia social e historica.



- Formativa: La formacion de habitos, habilidad intelectual y convicciones. En esta
funcion el emisor influye en el estado mental interno del receptor aportando nueva
informacion.

- Persuasiva: El emisor pretende modificar la conducta u opinidn del receptor de manera
que coopere en determinado propdsito.

- Entretener: El emisor crea contenidos que el receptor disfruta.

1.2 Fundamentos generales de la dimensién Comunicacion.

La comunicacion es significativa en la construccion de lo psicologico:

En el desarrollo evolutivo de la sociedad, la actividad laboral desde sus inicios generé la

necesidad de ayuda mutua, que, a su vez, origino la necesidad de comunicarse.

En el desarrollo evolutivo del nifio, la apropiacion de la experiencia histérico-cultural y la

trasmision de la experiencia individual, se realiza mediante la comunicacion.

La comunicacién tiene una gran significacién en el desarrollo de la personalidad, lo cual

se expresa en la teoria vigotskiana acerca de la Zona de Desarrollo Proximo.

Varios autores (B. F. Lomov, Yu. A Sherkovin, Lisina, F. Gonzéalez, entre otros) coinciden
en destacar que la comunicacion constituye una forma de interrelacion humana que
expresa como los hombres interactlan, pero que a su vez constituye una via para la
interaccién, es aquella condicion que hace posible la actividad, que la tipifica y potencia

tanto desde el surgimiento del hombre como en su desarrollo ontogenético.

No es casual la significacion que en la actualidad han adquirido los estudios de la
comunicacion desde diferentes ciencias, pues el desarrollo de la psiquis humana tanto en
el orden filogenético como en el ontogenético esta ligado a las interrelaciones sociales que

se producen solo gracias a tan significativo proceso.

Es en el proceso de comunicacion donde los participantes se influyen mutuamente, se
transmiten conocimientos, valores, sentimientos, modos de actuacién, se revelan sus

intereses, expectativas y propdsitos, o sea se crean unos a otros.

A pesar de que existen multiples definiciones de comunicacién, la mayoria de los autores
(B. F. Lomov, Yu. A Sherkovin, Lisina, F. Gonzalez, entre otros) coinciden en destacar que

constituye una forma de interrelacion humana que a su vez constituye una via para la



interaccion, de manera que la categoria comunicacion esta intimamente ligada a la
categoria actividad, sin embargo, no debe considerarse como una forma de actividad, sino
como aquella condicién que la hace posible, que la tipifica y potencia tanto desde el

surgimiento del hombre como en su desarrollo ontogenético.

El hombre como ente activo capaz de apropiarse de conocimientos y de producirlos no
es, ni puede ser nunca, un individuo aislado de sus antecesores y tampoco de sus
contemporaneos, siempre necesita de la participacion de los otros, cualesquiera que sean

las actividades que realice.

ACAPITE 2. Perfeccionamiento del curriculo cubano para la Primera Infancia en la

dimensiéon Comunicacion.

2.1 Perfeccionamiento del curriculo cubano parala Primera Infancia en la dimension

Comunicacion.

Como se plantea en el Plan educativo de la Primera infancia, la dimension Comunicacion
centra su atencién en el desarrollo de los procesos de comprension y construccion de
mensajes elaborados con signos de diverso cardcter, verbales y no verbales, como
resultado de la participacion activa del nifio en las diferentes situaciones comunicativas de
la vida cotidiana y en el empleo de procedimientos comunicativos de caracter dialogado y

monologado.

Reconoce el valor del signo lingtiistico como expresion de la apropiacién paulatina de la
lengua materna y destaca la necesaria integracion entre los signos para el desarrollo de

las habilidades comunicativas desde las primeras edades.

Enfatiza en el valor de las situaciones comunicativas generadas en el juego y en todos los
momentos de la vida cotidiana, por tanto, sus objetivos y contenidos coadyuvan al
cumplimiento de los objetivos de las otras dimensiones, y al mismo tiempo tienen salida
en los contenidos de todas las dimensiones, porque contribuyen al desarrollo de la

comunicacién con signos verbales y no verbales.

El propdsito fundamental de esta dimension es contribuir al desarrollo de la comunicacion
de los nifios mediante la apropiacion de la lengua materna, cuyo uso implica los signos

verbales y los no verbales, que permiten la transmision, la comprension y la construccion



de significados en variadas situaciones de la vida cotidiana, donde a partir de las
necesidades de comunicacion, el nifio asume un papel activo.

En el perfeccionamiento del curriculo en esta dimensién, se mantiene lo que en el
programa actuante se trabaja como contenidos dirigidos al desarrollo del vocabulario, la
construccion gramatical, la expresion oral, la ejercitacion de las estructuras fonatorio-
motoras, el analisis fonico y la pre escritura, segin corresponda en cada afio de vida. Las
didactica o tratamiento a estos contenidos no cambia, o que cambia es el enfoque

comunicativo de la lengua.

¢, Cudles son los cambios que se asumen en la concepcion de la Dimension Comunicacion

en el perfeccionamiento del curriculo?

- La concepcién del programa educativo en dimensiones (Comunicacion) y no por areas

de desarrollo como esta en el programa actual (Lengua Materna).

- Los objetivos dirigidos a desarrollar las habilidades de comprender y construir de

mensajes con signos verbales y no verbales.

- Los contenidos dirigidos a desarrollar la comprensién y construccion de mensajes con

signos verbales y no verbales.

- El enfoque comunicativo de la lengua y el caracter transversal de la comunicacion en

todo el disefio curricular de la primera infancia.
- La familiarizacion con la lengua extranjera.
2.2 El programa educativo en la dimensién Comunicacion.

El programa educativo en cada afio de vida se inicia con la caracterizacion de la dimensién
para esa edad, plantea los objetivos generales de la dimension para la primera infancia,
para la infancia temprana, para la infancia preescolar y para los nifios de cada edad, segun
la infancia de que se trate y el afio de vida en cuestion. En todos los casos los objetivos

van dirigidos a comprender mensajes... y construir mensajes...

Los contenidos en todos los afios de vida, en correspondencia con los objetivos, también

van dirigidos a la comprension de mensajes... y la construccion de mensajes...



Posteriormente aparecen las orientaciones generales para el trabajo en la dimension, la
concepcion de la evalucion y la sugerencia de indicadores para evaluar el desarrollo de la

comunicacion.

En las orientaciones metodoldgicas de la dimension para cada afio de vida aparecen los
siguientes aspectos: consideraciones generales, concepcion didactica de la dimensién en
el afio (En este aspecto se aborda lo referido a la determinacion y formulacion de los
objetivos y se plantea que los objetivos especificos de las actividades comunicativas se
expresan en acciones para lograr comprender y construir mensajes con signos no
verbales y verbales, y se ponen algunos ejemplos de las habilidades con que se pueden
formular los objetivos para comprender y construir mensajes, los cuales pueden ser
enriquecidos por las educadoras y promotoras al planificar las actividades comunicativas
con las nifios) Seguidamente aparecen sugerencias especificas para el tratamiento
didactico-metodoldgico de cada contenido y materiales complementarios, los cuales son
valiosos para la capacitacion a la diversidad de agentes educativos de la primera infancia
en general y de los profesionales de la educacion para este nivel en particular,
constituyendo esto necesidad y premisa para la implementacién eficiente del

perfeccionamiento del curriculo.

Los materiales complementarios que se ofrecen proporcionan una variada informacion
adicional acerca de la estimulacién de la comunicacién en las primeras edades, pero son
muy importantes para la comprension cabal de las orientaciones metodoldgicas. A partir
de su lectura y la de los textos que aparecen en la bibliografia, pueden enriquecer la
preparacion de las personas a las que van dirigidos, mediante la auto preparacion y la
preparacién metodolégica para elevar la calidad de la direccién del proceso educativo de

los nifios de la primera infancia.
Entre los materiales complementarios que se ofrecen estan:
o Conceptos de la dimension o Glosario de términos

o Fundamentos teoricos del disefio de la dimension de Educacion y Desarrollo de la

Comunicacion en la primera infancia

o Tipos de signos: iconos, indicios y simbolos



o Importancia de la comprension de las sefales del Transito como codigos de la

comunicacién en la Educacion vial de los nifios de la infancia preescolar.

o Las preguntas, procedimiento metodologico para el desarrollo de la comprension

en la primera infancia.
o Compilacion de obras literarias

2.3 El enfoque comunicativo en el perfeccionamiento del curriculo en la Primera

Infancia y el caracter transversal de la comunicacién en la Primera Infancia.

La dimensién de educacion y desarrollo de la Comunicacion se considera eje transversal
de todo el disefio curricular, porque todas las actividades, juegos y procesos de
satisfaccion de necesidades béasicas en las que se interrelacionan adulto-nifio y nifio-nifio
se producen mediante la comunicacion; por eso, se asume el enfoque comunicativo para
el tratamiento de sus objetivos en todo momento del proceso educativo, tanto en las

condiciones de la institucion infantil, como en las de la vida familiar.

Un enfoque comunicativo implica:

- Crear la necesidad de comunicacion.

- Apropiarse de los signos al ver su efectividad dentro del proceso comunicativo.

- Emplear la comunicacion como herramienta para la apropiacién de conocimientos.

- Considerar el proceso educativo como potenciador de las habilidades basicas:
Escuchar-leer (Comprension) y Hablar- escribir (expresion)

En la educacion de la Primera Infancia se asume el enfoque comunicativo que significa:

- Estimular la comprension y construccion de mensajes por el nifio con signos no
verbales y verbales.

- Lograr que la comunicacion surja precisamente de la necesidad de establecer
relaciones con el entorno y como medio de su propio desarrollo social-personal.

- Reconocer la significacion del lenguaje y su importante rol como medio de
comunicacién y cognicion, que le permite el intercambio de emociones y la
formacion inicial de los sentimientos.

Se infiere el caracter transversal de la dimension Comunicacion en el curriculo de la

Primera Infancia:



- Como medio de adquisicion de conocimientos.

- Como medio de interaccion que permite el intercambio de experiencias, el
establecimiento de interrelaciones y la regulacion de la conducta.

- Como proceso y resultado que permea o atraviesa tanto la actividad cognitiva como
la afectivo-volitiva del menor en desarrollo y define la necesidad y posibilidad de
dar tratamiento a sus contenidos en todo momento del proceso educativo.

- Esta dimension se considera eje transversal de todo el disefio curricular porque
todas las actividades, juegos y procesos de satisfaccion de necesidades basicas
en las que se interrelacionan adulto-nifio y nifio-nilo se producen mediante la
comunicacién; por eso asume el enfoque comunicativo para el tratamiento de sus
objetivos en todo momento del proceso educativo, tanto en las condiciones de la
institucion infantil como en las de la vida familiar.

ACAPITE 3. El lenguaje verbal y no verbal, las habilidades de comprender y
construir mensajes, los signos verbales y no verbales, las situaciones

comunicativas y los procedimientos comunicativos en la Primera Infancia.

3.1 El lenguaje verbal y no verbal, las habilidades de comprender y construir

mensajes.

La comunicacién es una forma de interaccion humana que expresa las relaciones de los
individuos entre si, en el proceso de actividad, mediante el empleo de diferentes signos
tanto verbales como no verbales, cuyo dominio permiten tanto la comprensién como la
construccion de mensajes gracias a los procesos de codificacion y decodificacion que

realizan los participantes del acto comunicativo.
Comunicacion no verbal

Consiste en transmitir significados en la forma de mensajes no verbales. Ejemplos de
comunicacién no verbal incluyen los gestos, las expresiones faciales, la expresiéon
corporal, el contacto visual, la manera de vestir, la comunicacién por medio del tacto, entre

otros.

La misma comunicacion oral contiene elementos no verbales que acompafan a la
linglistica, por ejemplo, tonos de sorpresa, interés, desinterés, miedo, cansancio,

insinuaciones, entre otros.



Algunos de los propositos de la comunicacion no verbal incluyen la complementacion e
ilustracion del mensaje para reforzar o enfatizarlo, reemplazar o sustituir, controlar o
regular e incluso contradecir. Esto le da una gran importancia a la comunicacion no verbal
porque contribuye a reforzar las ideas y propésitos del emisor y ayuda al receptor a una

mejor decodificacion del mensaje que recibe.
Comunicacion verbal

La comunicacion verbal no puede ser aislada de una serie de factores para que sea
efectiva, lo que incluye la comunicacion no verbal, las habilidades de escucha y la

clarificacion.

El lenguaje verbal y no verbal conforman una unidad dialéctica, en la que ambos se
necesitan y se complementan, de manera que el empleo de signos no verbales puede

modificar, contradecir, sustituir, completar, acentuar y regular los signos verbales.

Los procesos de comprensién y construccibn de mensajes estan estrechamente
relacionados con el andlisis que permite decodificar el mensaje, atendiendo tanto a de la
forma en que se estructuran los signos para transmitir un mensaje como al significado que
portan, lo que evidentemente no debe constituir un fin en si mismo, pues este proceso
sera exitoso siempre que el niflo pueda advertir la necesidad del uso del signo en la
medida en que perciba como funciona en el proceso de comunicacion, o sea, en la medida

en que advierte que con su uso logra el propdsito de su acto comunicativo.

En correspondencia con lo anterior en esta etapa el desarrollo de la comunicacion debe
dirigirse a estimular habilidades comunicativas relacionadas con los procesos de
comprensiéon y produccién de significados como: escuchar, hablar, escribir y leer,
establecidas en los diferentes subsistemas educativos. Sin embargo, en la infancia
preescolar, las mismas en virtud de las peculiaridades de la etapa y la necesidad de lograr
un proceso de comunicacion mediante la utilizacion de signos de diverso caracter, pueden
expresarse en la posibilidad de percibir mensajes mediante los diferentes analizadores y
comprenderlos, lo que se manifiesta con la modificacion de la conducta, estados
emocionales y obtener informacién como resultado de la comprension, rebasando
entonces la habilidad de escuchar, en la que se consideran signos que pueden solo

captarse mediante el analizador auditivo.



3.2 Los sighos verbales y no verbales. Las situaciones comunicativas.

La comunicacién es una forma de interaccion humana que expresa las relaciones de los
individuos entre si, en el proceso de actividad, mediante el empleo de diferentes signos,
tanto verbales como no verbales, cuyo dominio permiten tanto la comprensién como la
construccion de mensajes gracias a los procesos de codificacion y decodificacion que

realizan los participantes del acto comunicativo.

Los signos pueden clasificarse atendiendo al modo en que reflejan la realidad, en tal
sentido se distinguen los siguientes tipos:

- Simbolos

- iconos

- Indices o indicios

El simbolo aparece cuando la relacién entre el signo y la realidad representada es
arbitraria, es decir, no existe una relacion natural entre una cosa y la otra, si se entiende
lo que se quiere decir con el simbolo, es sélo porque existe un acuerdo, entre los miembros

de una determinada comunidad.

Los simbolos forman parte de la experiencia histérico cultural que requiere ser aprendida
en el proceso de formacion de la personalidad con la ayuda del adulto. Entre estos se
destacan los signos lingiisticos, que constituyen el resultado de una convencién social,

los simbolos patrios, entre otros.

Dentro de ellos especial valor tienen los signos linglisticos, considerados por L.S.
Vigotsky como el principal sistema de signos capaz de garantizar la acumulacion de la

experiencia histérico-cultural y su transmision.

Los indices o indicios, son signos que se basan en el establecimiento de una relacion
natural de causa-efecto entre dos fendmenos determinados. Por ejemplo, ver una nube
de humo o escuchar un coche de bomberos, nos indican que se ha producido un incendio.
La nube y el ruido son, pues, indicios de incendio, pudiera entonces ser considerado
ademas un hecho que anuncia un evento.
El indice o indicio es un signo que perderia ese caracter si no hubiera interpretante. Esta

determinado por su objeto dinamico en virtud de la relacién real que mantiene con él. Los



indicios revelan la evidencia o datos que pueden ser base para inferir lo que esta
sucediendo.

Los iconos son una imagen, cuadro o representacion; que sustituye al objeto mediante su
significacién, representacion o por analogia. El icono es un signo que tiene la capacidad
de representar a algo mediante alguna semejanza en cualquiera de los aspectos, de ese
algo.

La relacion con lo que representa es directa. Ejemplo: pinturas, retratos, dibujos
figurativos, mapas, ... Las cualidades del icono se asemejan a las del objeto y provoca
sensaciones analogas en la mente del sujeto que lo interpreta. De esta forma, el mapa de
una ciudad es un icono porque reproduce la realidad que intenta representar.
Los iconos pueden ser elaborados o convenidos por un pequefio grupo, pero también
pueden ser socialmente establecidos como es el caso de algunas sefiales del transito o
los que se utilizan en la informética.
El proceso de comunicacion se realiza entonces mediante dos grandes subsistemas de
signos: el verbal y el no verbal, estrechamente interrelacionados e interdependientes, cuya
jerarquizaciéon depende del acto comunicativo concreto, del contexto donde tenga lugar la

comunicacion, de los sujetos que se comunican, de sus condiciones de vida y educacion.

La estimulacién del proceso de asimilacion de signos verbales y no verbales desde la
infancia temprana, permitira crear las bases o premisas para el desarrollo de la
competencia comunicativa y de las habilidades linglisticas basicas, consideradas para

otros subsistemas educacionales: escuchar, hablar, escribir y leer.

En la primera infancia podran expresarse del siguiente modo: percibir mensajes mediante
los diferentes analizadores, hablar o expresar sus ideas y necesidades por medio de
signos no verbales y verbales, de tal manera la lectura y la escritura no se asocian solo
al signo linguistico.
Los signos linguisticos no pueden comprenderse al margen de los otros tipos de signos,
ademas, la comprension de su significado estara mediatizada por las peculiaridades de
los que los interpretan, sus estados emocionales, experiencias anteriores y contexto en
el que se produce, lo que se revela en las peculiaridades de la situaciébn comunicativa.

Esta el momento o espacio en que se produce el acto comunicativo.



3.3 Iméagenes sobre los iconos, como ejemplos de los que pueden ser utilizados en
las actividades del proceso educativo.
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3.4 Los procedimientos comunicativos en el proceso educativo de la Primera

Infancia.

Considerando los logros que en la esfera de la comunicacion se alcanzan en la infancia
temprana, propician que en la infancia preescolar se continle enriqueciendo el
vocabulario, fundamentalmente con adverbios de tiempo, espacio, adjetivos,
preposiciones, que le permitan expresar con mayor fluidez y coherencia sus ideas. Se
trabajard ademas por ampliar el significado de los signos verbales, lo que permitira la
asimilacion de palabras genéricas como muebles, medios de trasporte, entre otros. De
igual modo, se precisa perfeccionar la pronunciacion, familiarizarse con formas
elocutivas y funciones comunicativas, que les permitirdn participar en diferentes
situaciones comunicativas con adultos y nifios mediante la utilizacion de procedimientos

comunicativos que expresan el desarrollo alcanzado en la expresion oral.

Desde el punto de vista comunicativo funcional se diferencian cuatro tipos basicos de
procedimientos comunicativos, que tomando en cuenta las peculiaridades de la infancia
preescolar podran considerarse en la concepcion curricular. Estos son: los descriptivos
(denominar conversar, afirmar, narrar, recitar, relatar, informar, describir, entre otros), los
incitativos (pedir, invitar, solicitar, exigir, encargar, ordenar, censurar, permitir, prohibir,
preguntar, entre otros), los inventivos (identificar, sefalar, reconocer, comparar,
generalizar, hacer y responder preguntas, entre otros), los contractivos (saludar,
despedirse, invitar, piropear, felicitar, disculparse, agradecer, entre otros). Cada uno de
los procedimientos comunicativos se caracteriza por determinados rasgos o medios

comunicativos funcionales que requieren del empleo de signos verbales y no verbales.



En correspondencia con lo anterior en esta etapa el desarrollo de la comunicacion debe
dirigirse a estimular habilidades comunicativas relacionadas con los procesos de
comprension y produccién de significados como: escuchar, hablar, escribir y leer,
establecidas en los diferentes subsistemas educativos. Sin embargo, en la infancia
preescolar, las mismas en virtud de las peculiaridades de la etapa y la necesidad de
lograr un proceso de comunicacion mediante la utilizacion de signos de diverso caracter,
pueden expresarse en la posibilidad de percibir mensajes mediante los diferentes
analizadores y comprenderlos, lo que se manifiesta con la modificacion de la conducta,
estados emocionales y obtener informacion como resultado de la comprension,
rebasando entonces la habilidad de escuchar en la que se consideran signos que pueden

solo captarse mediante el analizador auditivo.

Es necesario dirigir el proceso educativo en esta dimension a que los nifios desarrollen
estrategias cognitivas que les permitan comprender y construir significados, utilizando
variados tipos de signos, entre los que los linguisticos tienen especial significacion.

En el proceso de comunicacion se deben utilizar diversos procedimientos comunicativos
gue expresan el desarrollo alcanzado por los nifios en la expresion oral en el contexto

de las situaciones comunicativas que se propician.
Se definen cuatro tipos de procedimientos comunicativos:

- Descriptivos: denominar, conversar, afirmar, narrar, recitar, relatar, informar,
describir...

- Incitativos: pedir, invitar, solicitar, exigir, encargar, ordenar, censurar, permitir,
prohibir, preguntar, ...

- Inventivos: identificar, sefialar, reconocer, comparar, generalizar, hacer,
responder preguntas, ...

- Contactivos: saludar, despedir, invitar, piropear, felicitar, disculpar, agradecer...

Segun el Diccionario Manual de la Lengua Espafiola de Miguel de Cervantes, el

significado de estas palabras es:

Descriptivos:

- Denominar: Nombrar, dar nombre.



- Conversar: Hablar, conversar, platicar.

- Afirmar: Poner con firmeza. Dar por cierto.
- Narrar: Referir, contar.

- Recitar: Decir versos en voz alta.

- Relatar: Referir, contar, narrar.

- Informar: Enterar, dar una noticia.

- Describir: Delinear, referir minuciosamente.
Incitativos:

- Pedir: Rogar a uno que dé o haga una cosa. Necesitar, desear, querer

- Solicitar: Pedir. Pretender con cuidado y diligencia: esmero y prontitud para hacer
algo.

- Exigir: Pedir autoritariamente.

- Encargar: Poner una cosa al cuidado de otro. Confiar una diligencia: esmero y
prontitud para hacer algo.

- Ordenar: Mandar, poner en orden.

- Censurar: Criticar, reprobar, formar juicio.

- Permitir: Autorizar, consentir.

- Prohibir: Impedir el uso de una cosa. No permitir.

- Preguntar: Hacer preguntas.

Inventivos:

- Identificar: Hacer que dos cosas sean idénticas. Reconocer si una persona o cosa es
la supuesta.

- Sefalar: Poner una sefial. Llamar la atencion hacia una persona o cosa.

- Reconocer: Admitir como cierto. Confesar. Examinar detenidamente.

- Comparar: Establecer la relacion que hay entre dos 0 mas cosas.

- Generalizar: Examinar una cuestion desde el punto de vista general. Hacer
extensivo a todo algo que se refiere a uno o varios.

- Hacer y responder preguntas:


Zoe
Resaltado


Contactivos:

- Saludar: Hablar a uno cortésmente deseandole salud. Mostrar a uno respeto.
- Despedirse: Saludar al marcharse, anunciar la marcha.

- Invitar: Convidar, incitar, inducir.

- Piropear: Decir piropos. Lisonjear: Adular, deleitar, agradar.

- Felicitar: Cumplimentar, dar la enhorabuena.

- Disculparse: Justificarse ante una supuesta culpa. Aceptar la disculpa.

- Agradecer: Mostrar gratitud. Dar gracias. Corresponder a un beneficio.

Estos significados las docentes los deben tener en cuenta en la modelacion de
actividades del proceso educativo, ajustdndolos a las caracteristicas de las

situaciones comunicativas de que se trate segun el afio de vida de que se trate.

Cada uno de los procedimientos comunicativos se caracteriza por determinados
rasgos o medios comunicativos funcionales que requieren del empleo de signos
verbales y no verbales. Dichos procedimientos estan presentes en los contenidos del
programa educativo segun las caracteristicas de cada afio de vida. Por tanto, se

dosifican y se planifican en las distintas actividades del proceso educativo.

ACAPITE 4. La planificacion del proceso en la dimension Comunicacion con
enfoque integral, sistémico y contextualizado en las diferentes formas
organizativas.

La concepcién del proceso educativo en la Primera Infancia, reconoce que todos los
momentos de la vida del nifio son educativos; de modo que tributen por igual al fin de la
educacién en esta etapa de su vida, lo que significa que las dimensiones en que se
organizan los contenidos curriculares tienen su expresion en las diferentes formas en que

se organiza dicho proceso en ambas modalidades de atencién educativa.

El desarrollo de un proceso educativo pedagdgicamente concebido, estructurado y
organizado, que considere la unidad de lo cognitivo y lo afectivo, tiene como propdsito
garantizar el desarrollo integral de los infantes, esta aspiracion comprende tanto lo fisico
como las particularidades, cualidades, procesos y funciones psicoldgicas, estado
nutricional y de salud de los nifios, lo que reafirma su caracter eminentemente educativo

y desarrollador.



Todos los contenidos se concretan en diversos tipos de actividades, por lo que pueden
adoptar unas veces una forma de organizacion, otras veces otra; de acuerdo con las
caracteristicas, particularidades y necesidades fisiologicas y psicoldgicas de los nifios, lo
gue reafirma que todas las formas de organizacion son igualmente importantes para lograr

el fin de la educacioén de la Primera Infancia.

Las formas de organizacion deben tener un horario fijo en el plan de actividades del dia
de las instituciones infantiles y de las aulas de preescolar de las escuelas primarias y
cumplir con determinados requisitos que garantizan la direccion exitosa del proceso

educativo de los niflos de la Primera Infancia.

Cumplir el fin de la educacién de la Primera Infancia implica que diariamente se debe
favorecer el desarrollo integral de los pequefios, lo que exige que desde la planificacion

de cada dia se determinen objetivos de cada una de las dimensiones.

La planificacion de los objetivos del dia es el resultado de la dosificacion realizada de los
contenidos de cada una de las dimensiones, siendo necesaria la interrelacién entre dichos

contenidos.

Se debe considerar en qué forma organizativa del proceso educativo y en qué horario del
dia se le dara cumplimiento. Ello puede ser desde el recibimiento hasta en la despedida,

asi como en la orientacién a la familia.

Se debe tener en cuenta que los objetivos a trabajar en el dia no sean tan excesivos, de

manera que se les pueda dar cumplimiento.
Estos se deben plasmar al inicio de la planificacion del dia.

En la determinacién de la cantidad de actividades programadas a realizar por dia, se

exigird como minimo dos en todos los afios de vida.

Con respecto a la actividad independiente en todos los afios de vida sera decision también
del colectivo del afio de vida registrar aquellas opciones que, por su importancia, tiempo,

repercusion, ocuparan un espacio importante dentro de la actividad.

La preparacion a las familias constituye otra forma de organizacion del proceso educativo
a tomar en cuenta, por tal razén es posible que determinado objetivo encuentre espacio

para su cumplimiento en este tipo de actividad, a partir del empleo de las diferentes formas



que existen para su preparacion, en este caso el educador debe considerar los métodos

a traves de los cuales comprueba su realizacion por parte de las familias.

Un momento importante, previo a la planificacion de las actividades del proceso educativo

lo constituye la dosificacion de contenidos en los diferentes afios de vida.

Todos los contenidos se concretan en diversos tipos de actividades, por lo que pueden
adoptar unas veces una forma de organizacion, otras veces otra; de acuerdo con las
caracteristicas, particularidades y necesidades fisiologicas y psicoldgicas de los nifios, lo
gue reafirma que todas las formas de organizacion son igualmente importantes para lograr

el fin de la educacioén de la Primera Infancia.

Resulta necesario para el tratamiento curricular de los contenidos, se considere en qué
forma de organizacion del proceso educativo se le dara cumplimiento y en qué horario del
dia, por lo que su tratamiento se podra dar desde el proceso de recibimiento y hasta en la
despedida, es valido recordar que entre las formas de organizacién del proceso educativo

también estd la preparacién a las familias.

En el caso de la dimensién Comunicacion, se deben dosificar para cada actividad los
contenidos dirigidos a la comprension de mensajes y a la construccién de mensajes. Se
debe recordar que las actividades del proceso educativo de esta dimension se planifican
con dos objetivos, dirigidos a comprender y a construir mensajes, por tanto, hay que

dosificar los contenidos para cada actividad con estas exigencias.

Hay que tener en cuenta, ademas, lo que se plantea en el Plan Educativo de la Primera
Infancia en la grada curricular, en relacion a las frecuencias que tiene la dimension en ese
afo de vida para las distintas formas organizativas, de manera que se cubran los dias de

la semana con lo que esta previsto en ese sentido.

En dicho documento se plantea que el primer afio de vida tiene cinco frecuencias en esta
dimensién, asi como segundo, cuarto, quinto y sexto afios de vida. En el caso de tercer

afno de vida tiene tres frecuencias.

Se utilizan las siguientes siglas: actividad programada (AP), actividad independiente (Al),
juego (J) y trabajo con la familia (TF). Y se va reflejando en la tabla de esta manera para

uno de los afios de vida que tiene las cinco frecuencias semanales:



Dimensioén:

Ao de vida:

[Contenidos:. | Semana 1 Semana 2 Semana 3 Semana 4

Comprension | AP [ Al | AP|J | TF
de

mensajes.....

Construccion | AP | Al | AP| Al | TF
de mensajes..

Comprension | Al | AP | TF | AP | Al
de
mensajes.....

Construccion | Al | AP | TF | AP [ Al
de mensajes..

Comprension [ Al Al |J | TF [ AP
de mensajes..

Construccion | Al [Al |J | TF [ AP
de mensajes..

Analizando la tabla, quedaria una actividad de Comunicacion con los dos primeros

contenidos el lunes y el miércoles, otra actividad con el tercero y cuarto contenido el



martes y jueves y otra actividad con el quinto y sexto contenido el viernes, la cual se le
puede dar continuidad en la semana siguiente.

En la concepcion didactica de la dimensién es importante tener en cuenta que el
desarrollo integral del nifio en general, asi como la educacién y desarrollo de la
comunicacién en particular, requieren de acciones educativas planificadas, coherentes y
sisteméticas por parte de todos los adultos responsabilizados con él, quienes deben
constituir un modelo de comunicacién, para propiciar en los pequefios la necesidad de

comunicarse en correspondencia con las normas culturales de nuestra nacion.

Por eso, se asume el enfoque comunicativo que significa, estimular la comprension y
construccion de mensajes con signos no verbales y verbales del nifio, es lograr que la
comunicacién surja precisamente de la necesidad de hacerlo para establecer sus
relaciones con el entorno y como medio de su propio desarrollo social personal, que
reconoce la significacion del lenguaje y su importante rol como medio de comunicacion y
de cognicién, que le permite el intercambio de emociones, la formacion inicial de
sentimientos, el establecimiento de interrelaciones personales y la regulacion de la

conducta.

Este enfoque significa estimular, teniendo en cuenta el nivel de desarrollo alcanzado por
el nifio en el afio de vida que le antecede, la necesidad de comunicacién en todo momento
del proceso educativo, lo que contribuird a su desarrollo integral. El adulto, durante su
interrelacion con el nifo, siempre debe “exigirle” una respuesta, que puede ser, no verbal
(una mirada, una expresion facial, un gesto indicativo, la realizacién de una accién o de
un dibujo..., a partir de la indicaciéon o no del adulto...) o verbal: mediante la expresion

oral (dialogada o monologada).

Se requiere de un adulto que estimule al nifio a que juegue, a comunicarse y a que sea
modelo de comunicacion, que le brinde carifio mientras lo protege y lo ayuda a satisfacer
sus necesidades fisiologicas, que conozca como tiene que actuar para estimular la
comunicacién con signos no verbales y verbales, teniendo en cuenta las particularidades
individuales de su desarrollo; o sea, crear las condiciones requeridas para que todos los
momentos educativos sean situaciones comunicativas que le den al nifio la posibilidad

de interrelacionarse con su entorno.



En el desarrollo del proceso educativo se debera estimular la comprension y construccion
de mensajes al mismo tiempo, combinandolos arménicamente, ya que el éxito de la

comunicacion se alcanza con su unidad.

Durante la infancia temprana el nifio ha ido acumulando una gran reserva de vocabulario
que se manifiesta en la comprension y construccion de mensajes, pero que se ha de
continuar enriqueciendo en las interrelaciones con los adultos y con otros nifios de mas
edad; para que paulatinamente se inicie en la utilizacion de procedimientos comunicativos

cada vez mas complejos y coherentes.

En las diversas actividades comunicativas se debe lograr que se incorporen signos de

diverso caracter:

- [conos: representacion del dia lluvioso, soleado, nublado, en el almanaque de la
naturaleza, de los vegetales sembrados en el huerto, laminas, sefiales que identifican

lugares, identificador de articulos de uso personal...

- Simbolos: las palabras (orales) son simbolos de los objetos, bandera cubana, la
identificacion de cada nifio (figuritas en el toallero, peinetero...), son simbolos que
identifican a cada niflo, pero la realidad representada es arbitraria, es decir, no existe
una relacién natural entre una cosa y la otra, si se entiende, es sélo porque existe un

acuerdo en la figurita que identifica a cada nifio.

- Indicios: mama le pone ropa nueva (vamos de paseo), hubes oscuras y truenos (va a
llover), tocan a la puerta (llegé alguien), un silbido (lleg6 papa), el ruido del carrito del
almuerzo en el circulo infantil (traen el almuerzo), la musica del helado en el barrio...,

entre muchos otros que indican que algo esta ocurriendo o va a ocurrir.

Se debe prestar atencidn a qué se expresa (tema o contenido de acuerdo con la edad: la
familia, los juguetes, los animales...), como (utilizacion de signos no verbales, verbales,
paralinguisticos que incluyen los tres planos de la lengua materna: cultura fonica,
vocabulario y construccién gramatical), donde (contexto en que se desarrolla), a quiénes

(niveles de desarrollo y edad de los participantes), para qué (intencion comunicativa).



Es importante proporcionar al nifio la mayor cantidad de experiencias que promuevan,
que lleguen a ser vivencias significativas, pues eso genera la necesidad de comunicacion

y aportan contenidos para la comunicacion.

Se deben seleccionar adecuadamente los medios didacticos, los cuales deben ser
sugerentes, atractivos, lo méas reales posible, producir alegria y la necesidad de expresar

las vivencias.

El cumplimiento de los objetivos y contenidos de la dimension exige que el adulto
aproveche todas las posibilidades de la vida cotidiana, con las situaciones comunicativas
gue se dan espontaneamente, pero, ademas, con otras, intencionalmente planificadas,
para utilizarlas en las mas diversas actividades y en los procesos de alimentacion, aseo,

bafio y suefio.

La determinacion y formulacion de los objetivos de cada una de las actividades
comunicativas que se realicen, en cualquiera de las formas de organizacion se deben
corresponder con los niveles de desarrollo de la comunicacion que vaya alcanzando el
nifio, al mismo tiempo que se derivan gradualmente, de los objetivos generales de la
primera infancia, de los de la dimension, de la infancia temprana o preescolar segin de

la que se trate y del afio de vida en cuestion.

Los objetivos especificos de las actividades comunicativas se expresan en acciones y
operaciones para lograr comprender y construir mensajes con signos no verbales y

verbales.

En las orientaciones metodoldgicas de la dimensidn para cada afio de vida aparece, en
la concepcion didactica de la dimension, sugerencias especificas para el tratamiento
didactico-metodoldgico de cada contenido, lo cual debes estudiar con profundidad para
lograr la planificacion y direccion de las actividades del proceso educativo en esta
dimensién con enfoque integral, sistémico y contextualizado en las diferentes formas
organizativas.

Especial atencion se le debe brindar al tratamiento al contenido relacionado con la
familiarizacion con algunas palabras y frases sencillas en la lengua extranjera (saludos,

presentacion, despedida), teniendo en cuenta que constituye uno de los cambios que se



asumen en la concepcion de la dimension Comunicacion en el perfeccionamiento del
curriculo.

La introduccion de palabras y frases de la lengua extranjera se debe realizar con
similares procedimientos que la lengua materna, pero siempre que el nifio lo utilice en su
idioma.

El adulto debe aprovechar las necesidades de comunicacion del nifio con la lengua
materna, para introducir procedimientos comunicativos orales sencillos con la lengua
inglesa (saludar, despedirse, agradecer, presentarse) en las situaciones comunicativas
que surgen espontdneamente o que las planifica intencionalmente, para que el nifio se
vaya apropiando de una nueva forma de comunicarse con otro idioma diferente, se vaya
percatando, con la ayuda del adulto y de otros nifios, que con otras palabras, puede
comunicar el mismo mensaje (adiés-bye, buenos dias-good morning)...

Para contribuir a ello, se pueden utilizar algunos procedimientos metodoldgicos, que al
mismo tiempo, son procedimientos comunicativos que se utilizan para estimular la
adquisicién de la lengua materna: imitacion de sonidos, pronunciacion enfatizada de
sonidos, observacién de objetos del entorno o de sus representaciones (juguetes,
laminas...) repeticion de palabras, frases, oraciones simples con diferentes
entonaciones, cumplimiento de indicaciones sencillas; audicién de cuentos, canciones,
rimas sencillas, preguntas y respuestas, repetir fragmentos de canciones, rimas, dialogos
sencillos, construir mensajes con oraciones simples.

4.1 Ejemplos de actividades dirigidas a la comprension y construccién de

mensajes.

Actividades para el sequndo afo de vida.

Actividad programada.

Titulo: La mascota de Luis

Objetivos:

- Reconocer partes del perro (orejas y cola)
- Expresar frases cortas sobre el perro.
Método: Observacion.

Procedimiento: Conversacion.



Medios: Titere, perro vivo y un perro de peluche

Forma de evaluacion: Observacion

Desarrollo:

Motivar a los nifios desde el area de juego. jQué lindo estan jugando! jAh! pero miren
¢quién vino a visitarnos hoy?, ¢ quién es? es nuestro amigo Luis, él vino porque les trajo
dos perros, uno que vive en el patio de su casa y otro de peluche que le regalaron y quiere
ensefiarselos a los nifios. ¢ Quieren verlos? Si!

Vamos conmigo.

Primero debemos sentarnos correctamente, atender y escuchar a la sefo.

iMiren! Son perros, son lindos, hermosos, tienen patas aqui debajo, tienen rabo, tienen
orejas pequefias, su cuerpo esta cubierto de pelos, se alimentan de leche, de carne, les
gustan los huesos, toman agua y hacen jau, jau, jau.

iAh! Pero Luis quiere que le digan:

¢, Quién es?

¢ Dile a la sefio como es el perro?

¢,Donde esta el perro?

Y el otro, ¢ Dbénde esta?

¢ Donde estan las orejas del perro?

¢, Como son?

¢, José, donde esta su rabo?

Y ¢como es?

¢, De qué tiene su cuerpo cubierto el perro?

¢, Qué come el perro? ¢Y qué toma?

Y ¢como hace?

A ver, Laura, dime algo del perro.

La educadora puede decirles frases que sirvan de modelo a los nifios para que se
expresen. Por ejemplo: El perro es lindo, el perro tiene patas, el perro toma leche, el perro
tiene pelos, el perro hace jau jau, ...

iAh! Los perros son animales muy lindos que debemos cuidar, alimentarlos todos los dias

y quererlos mucho.



Luis estd muy contento con los nifios y quiere invitarlos a darle de comer a sus lindos
animales. Vamos a hacer como los perros cuando se toman la rica leche. Miren bien al
perro como saca la lengua. A ver, ahora hagan ustedes como hace el perro para tomarse
la leche. Observen a la sefio como lo hace. A ver, ahora td Alvaro. Muy bien jqué lindo lo
hicieron los nifios! Ahora continuamos jugando con los animales de Luis.
Actividad Independiente
Objetivos: Observar los animales

Expresar frases cortas sobre los animales.
Método: Observacion
Procedimiento: conversacion
Medios: titeres de animales, perro, pollo y gato.
Evaluacion: observacion
iQué sorpresa! Miren qué animales tan lindos nos ha traido Luis. Motivo a los nifios con
la cancién jau, jau jau. ¢Quién es? y ¢Como es el perro?, ¢ddnde estan sus orejas?,
¢,cOmMo son?, y ¢su rabo?, como es? ¢Como hace el perro? Se utilizaran signos no

verbales: expresion del rostro, la sorpresa, la modulacién de la voz...

Escuchen todos: pio, pio, pio. ¢Quién es? y ¢Cémo es el pollo?, ¢dénde esta su pico?,

¢, Donde estan sus patas? y ¢ Como hace el pollo?

Se motiva a los nifios con la cancidon miau, miau, miau. ¢Quién es?, ¢Como es el gato?,
¢ddénde esta su rabo?, ¢como es?, ¢donde estan sus orejas?, ¢Doénde estan sus patas?,

y ¢de qué se alimenta? Y ¢ Como hace el gato?

El perro, el pollo y el gato son animales muy lindos, que debemos cuidar, darles mucho

carifio y alimentarlos todos los dias.

Los nifios contindan jugando en la mesa de actividad independiente con los diferentes

materiales relacionados con los animales.

Actividades para el tercer afio de vida

Actividad programada.
Titulo: La camisa de Pedritin

Objetivos:



Reconocer las partes de las prendas de vestir (bolsillo, mangas).
Expresar oraciones de tres a cuatro palabras sobre las prendas de vestir.
Método: observacion.

Procedimiento: conversacion

Medios: Titere y prendas de vestir.

Evaluacion: Preguntas y respuestas.

Desarrollo:

Los nifilos se encuentran en el area de juego ¢Qué estan haciendo? ¢A qué estan
jugando? ¢ A qué mas? jAh! Pero miren, quién llegé: es Pedritin. jVamos a saludarlo! La
educadora utilizara signos no verbales en el saludo, con las manos, el rostro, la posicion
del cuerpo, asi como la modulacion de la voz y estimulara a los nifios para que también
lo hagan segun las posibilidades de la edad.... Pedritin les trajo una sorpresa, ¢Qué
sera?, pues le trajo muchas prendas de vestir para que ustedes las observen bien y le
digan como se llama cada prenda de vestir, cbmo es, quién se la pone, cdmo se llaman
las partes de estas prendas, donde estan las mangas y los bolsillos de la camisa y que
también le digan todo lo que saben de ellas. Después vamos a lavar la camisa que nos
trae Pedritin. ¢ Entendieron? ¢ Saben lo que van a hacer? Recuerden como tienen que
estar los nifios. Pedritin se va a poner muy contento con los nifios que le digan todo lo

gue saben de las prendas de vestir que él les trajo.

Los invito a pasar al salén para que observen las prendas de vestir que estan en la mesa
y que digan todo lo que observan. Se estimulara a los nifios para que expresen oraciones
de tres a cuatro palabras. Se podran hacer algunas preguntas como procedimiento para
que se expresen.

¢, Qué es esto?

¢,Como es el pantalén?

¢, Qué es esto?

¢, Como es el blumer?

¢, Quién se lo pone? Téquenlo ¢ Como es? (suave)

¢ Y esto que sera?



¢, Como es la camisa?

¢ Quién se la pone?

¢, Dénde estan los bolsillos?

¢,Como son? ¢Para qué se utilizan?

¢, Donde estan las mangas?

¢, Como son las mangas de esta camisa?

También se les puede pedir que digan lo que saben de la camisa, del pantalén, de todo
lo que tienen esas prendas de vestir, para que se expresen en oraciones.

Existen camisas de mangas cortas y largas y de diferentes colores. La camisa es muy
elegante para salir a pasear, pero también las personas usan la camisa de mangas largas
para protegerse del sol. Pero recuerden que las prendas de vestir hay que cuidarlas para
gue no se rompan y no se ensucien.

¢, Qué hicieron?

¢, Todos conversaron?

¢, Coémo conversaron?

¢ Quién recuerda lo que van a hacer ahora?

Lavar la camisa que les trajo Pedritin para que esté bonita y limpia para ir a pasear.

Actividades para el cuarto afio de vida

Actividad Independiente:
Objetivo: - Escuchar adivinanzas
- Describir animales
Método: Descripcion
Procedimientos: Observacion, indicaciones verbales
Medios: bolsita magica con las adivinanzas.
Evaluacion: Observacion
Los nifios estan jugando y la sefio llega con una sorpresa. Miren qué les trajo la sefio, es
una bolsita méagica, quieren saber qué hay en su interior. Utilizara el lenguaje no verbal
con gestos de sorpresa y alegria. Pues trae unas bonitas adivinanzas ¢Quieren
escucharlas? Pues vamos a escuchar las adivinanzas que la sefo les trajo para que

ustedes las adivinen y después ustedes van a decir algo de un animal que les guste y los



demas nifios adivinan qué animal es. ¢ Les gustaria? Pero para hacer todo eso los nifios
tienen que escuchar muy bien a la sefio y a los demés nifios, porgue si no, no pueden
adivinar. Ahora vamos a escuchar la primera adivinanza, escuchen bien para que puedan

decir qué es.

Le gusta mucho la lluvia
Es verde y salta sin parar
Dime td mi lindo nifio

Sabes cual es este animal.

Luego si es necesario se repite la adivinanza para que los nifios puedan diferenciar bien
las caracteristicas de este animal. Se les dejara que se expresen y se apoyara su
respuesta con algunas preguntas. ¢Cémo son las ranas? ¢De qué color? Bien, pues

vamos a continuar con la segunda adivinanza.

Soy tu amigo y compariero
Cuido muy bien de tu hogar
Y cuando encuentro un hueso

Muevo la cola sin parar.

Nuevamente se repite la adivinanza de ser necesario. Se les dejara que se expresen y
se apoyan sus respuestas con alguna pregunta sobre las caracteristicas de este animal.
¢, Como son las orejas del perro? ¢Y su boca, como es?

Después se invita a los nifios a decir caracteristicas de un animal que le guste, para que
los demas nifios adivinen qué animal es. Segun el diagnostico de los nifios, podran decir
una, dos 0 mas caracteristicas. La educadora les dara los niveles de ayuda necesarios
para seguir potenciando su desarrollo en este sentido. Asi los nifios haran sencillas
descripciones de animales. Se utilizaran gestos de asombro, alegria, duda,
sorpresa...como modelo para que los nifios utilicen signos no verbales.

Trabajo colectivo

Objetivo: - Observar las flores del jardin.



- Describir las flores del jardin.
Medios: Instrumentos de trabajo
Desarrollo
Se motiva a los nifios diciéndoles que vamos al jardin a regar las plantas. Ahora vamos
con la seflo a ponernos los delantales y coger el cubo para poder regar las plantas.
Vamos a echarles agua para que se pongan bonitas y crezcan.
Se orientara a los nifios como deben ayudarse, que deben terminar de regarlas todas.
En la medida que los nifios ejecuten el trabajo, la educadora les dir4 que quiere que los
nifios le digan todo lo que pueden ver en esas flores. Para propiciar que los nifios capten
las caracteristicas de las flores, la sefio los invitard a observarlas bien, a olerlas (con
cuidado de que no tengan algun insecto o mucho polen), tocar sus pétalos, pasarles la
mano... y se les pregunta: ;Qué olor tienen? ;Como son sus pétalos? Todos los nifios
dirdn las caracteristicas que mas les llame la atencion, se hace la valoracion de la tarea
realizada y si todos los nifios lograron decir todo lo que observaron de las flores. Luego
ayudaran a la recogida de los instrumentos utilizados y pasaran al salon.
Juego
Titulo: Veo, veo.
Objetivos: - Observar los juguetes del juguetero.

- Describir los juguetes del juguetero.

Método: Descripcion
Procedimientos: Observacion, indicaciones verbales
Medios: Juguetes, juguetero
Evaluacion: Observacion
Desarrollo:
La educadora comienza motivando con una cancion: veo, veo, qué ves, una cosa, qué
cosa es. Luego continuara explicando las reglas del juego, el nifio que se queda tiene
que observar un juguete del juguetero y luego les dird a los demas como es este juguete,
su color, su forma, su tamafo, pero sin decir cual es el juguete, entonces el grupo de
nifios tendra que adivinar cudl juguete es. El nifio que adivine se queda para describir
otro juguete. Luego de que los nifios comprendieron las reglas la educadora comenzara

con el mismo, ella describe el primer juguete y asi continta el juego. La maestra apoyara



con preguntas al nifio que no logre describir bien el juguete. Al finalizar el juego la
educadora preguntard ¢ Les gusto el juego? ¢ Quién logro adivinar los juguetes? ¢Les
gustaria volver a jugar?

Actividades para el quinto afio de vida

Juego de Rol

Argumento: La familia.

Objetivos:

Escuchar cuentos con atencion.

Narrar cuentos con signos verbales y no verbales.

Método: Narracion.

Procedimiento: Observacion, indicaciones verbales.

Formas de evaluacion: Observacion.

Roles: Mama, pap4, nifios, abuelos, ...

Materiales: Este argumento debe tener atributos suficientes que representen los
diferentes lugares del hogar. En la sala puede haber un estante o mesita donde haya
libros de cuentos, videos infantiles, laminas ilustrativas de cuentos, titeres, ...

Actividades preparatorias

o Conversacion con los nifios sobre sus vivencias de la vida en familia.
o Observacion de un video donde se aprecie la vida en familia.
o Observacion de laminas donde se aprecie las diferentes actividades que realizan

los miembros de la familia.

o Elaboracién de materiales y atributos por los nifios, necesarios para el desarrollo
del argumento de la familia.

Desarrollo del argumento

Se motiva a los nifios que estan jugando en el argumento de la familia para narrar
cuentos. Se les pregunta: en su casa, ¢quién les narra cuentos a ustedes? Los nifios
deben responder que las mamas, los papas, las abuelas, las tias...Después pregunta:

- ¢ Y quién es la mama ahora en esta familia?

- Mama, ¢te gustaria narrarles cuentos a tus nifios aqui en el juego de la familia?
Se les pregunta qué cuento les gustaria que les narren. Se les recuerda que mientras “la

mama” narra deben escuchar atentamente para que después ellos puedan narrar



también el cuento. Si los nifios se mantienen interesados, se les motiva para que otro
miembro de la familia también les narre cuentos. Puede ser la nifia que hace de tia, de
abuela, o el nifio que hace de papa o abuelo. Se les motiva para que narren con
expresividad, cambiando las voces de los personajes, con la posicion del cuerpo segun
el personaje y asi utilizaran signos no verbales. La educadora puede dar el modelo. Una
vez terminado el juego, en la conversacion final, se realiza la valoracion acerca de como
se desarrollé el juego, participando posteriormente los nifios en la recogida y
organizacion del area.

Actividad Programada

Titulo: jQué lindos los cuentos!

Objetivos:

Escuchar el cuento La Gallinita Dorada con atencion.

Narrar el cuento La Gallinita Dorada con signos verbales y no verbales.

Método: Narracion.

Procedimiento: Observacion, indicaciones verbales.

Medios: Laminas de cuento, titere para motivar.

Formas de evaluacion: Observacion.

Desarrollo

Los nifios se encuentran en la actividad independiente al concluir el juego de roles y la
educadora los motiva con una sorpresa que les ha traido. jMiren quién ha venido a
visitarnos hoy! Es nuestra amiga Liliana. Ella viene muy contenta porque le han dicho
gue a ustedes les gustan mucho los cuentos y que saben narrar muy bonito. ¢Sera
verdad? ¢ Y cudl es el cuento que mas les gusta? (Los nifios se expresan). Si mencionan
el cuento La Gallinita Dorada, la educadora les dice: Pues a mi también me gusta mucho
el cuento que ha mencionado Laurita y quisiera que lo narraramos en el dia de hoy. ¢ Les
gustaria? Si los nifios no mencionan ese cuento, la educadora les dice: Ah, ustedes han
dicho cual es el cuento que mas les gusta, pero, ¢,saben cual es que mas me gusta a
mi? La gallinita Dorada. ¢ A ustedes les gustaria narrar ese cuento hoy para que nuestra
amiga Liliana vea que de verdad ustedes narran muy bonito? Ah, pero en esta bolsa
magica ella les ha traido una sorpresa, ¢qué sera? Se invita a un nifilo a extraer de la

bolsa las laminas del cuento. ¢Y qué tenemos que hacer para poder narrar muy bonito



el cuento? (Escuchar con atencion a la sefio, recordar bien el cuento, observar bien las
laminas, cambiar las voces de los personajes, hacer los gestos que deben hacer los
personajes, ...)

Ah, muy bien. Pues en el dia de hoy los nifios van a escuchar con mucha atencion el
cuento La gallinita Dorada y después lo van a narrar bien bonito.

La educadora narra el cuento utilizando signos verbales y no verbales (cualidades de la
V0z, gestos, interjecciones, pausas, silencios, expresiones del rostro, sonrisas, contactos
fisicos y movimientos faciales y corporales). En la medida en que narra el cuento va
presentando las laminas.

Después les realiza preguntas: ¢Como se llama el cuento?, ¢Como era la gallinita?
¢, Como eran el pato y el pavo? ¢ A quién a ustedes le gusta parecerse? ¢ Por qué?

¢ Les gustaria escuchar de nuevo el cuento?

Posteriormente se invita a los nifios a narrar el cuento utilizando las laminas. Mientras
ellos narran se atienden las diferencias individuales con la utilizacion de las indicaciones
verbales, y no se les interrumpe, ya que esta actividad pertenece al lenguaje
monologado.

Cuando concluye la narracion por parte de los nifios, se realiza la valoracion de la
actividad.

¢Les gustd narrar el cuento?

Y como lo narraron?

¢, Todos los nifios narraron bien?

¢, Todos escucharon muy bien a la sefio mientras narraba el cuento?

¢ Les gustaria cuando vengan mama o papa a buscarlos, decirles el cuento tan lindo que
narramos hoy en el circulo? ¢ A ustedes les gustaria que sus padres se lo narren después
en la casa? Pues, eso tienen que decirselo también.

¢ Y qué les gustaria hacer ahora?

Actividad Independiente

Objetivos:

Escuchar cuentos con atencion.

Narrar cuentos con signos verbales y no verbales a partir de dibujos realizados por los

nifios de los personajes de los cuentos que mas les gustan.



Método: Narracion.

Procedimiento: Observacion, indicaciones verbales.
Medios: Hojas de papel, crayolas o lapices de colores.
Formas de evaluacion: Observacion.

Desarrollo

Entre las diferentes posibilidades de eleccion que tienen los nifios para el desarrollo de
la actividad independiente, se encuentra el dibujo, para lo cual se encuentran creadas
las condiciones necesarias con hojas de papel, crayolas, lapices de colores, ... A los
nifios que seleccionen la actividad de dibujar entre las opciones de la actividad
independiente, se les motiva diciéndoles que si les gustaria dibujar el personaje o los
personajes del cuento que mas les gusta. Una vez que realicen los dibujos, se les motiva
para que narren el cuento o un fragmento de este a sus compafieritos. Se les dice que
deben narrar bien bonito, cambiando las voces de los personajes...y que deben escuchar
muy bien a sus comparieritos mientras narran. Una vez terminados los dibujos y la
narracion, se les pregunta qué les gustaria hacer con esos dibujos, los nifios se
expresaran libremente y se les invita a recoger los materiales y dejar organizada la parte
del &rea donde se desarroll6 la actividad.

Actividad independiente

Sesioén de titeres de animales.
Objetivos:

Narrar cuentos conocidos con signos verbales y no verbales a partir del animal que se

presente en el titere.
Escuchar cuentos con atencion.

Método: Narracion.
Procedimiento: Observacion, indicaciones verbales.
Medios: titeres de animales.

Formas de evaluacion: Observacion.



Desarrollo

En la actividad independiente previa a los procesos de aseo y alimentacion, entre las
posibilidades de actividades que se pueden realizar, se motiva a los nifios a narrar
cuentos en el retablo de titeres. La educadora les explica que ella les va a mostrar titeres
y los nifilos deben nombrar el personaje que se representa en el titere y de manera
independiente decir quién desea narrar. El nifio se colocara detras del retablo y narra el
cuento o un fragmento de este. Se les insiste a los demas que deben atender bien al
nifio que esta narrando y escuchar con atencion. Al finalizar, los dltimos nifios que vayan
a pasar a los procesos de aseo y alimentacion organizaran los materiales utilizados.

Actividad Independiente y despedida.

Titulo: jLa caja de la sorpresa!

Objetivos:

Narrar cuentos con signos verbales y no verbales.
Escuchar con atencion los cuentos narrados por los nifios.
Método: Narracion.

Procedimientos: Observacién, indicaciones verbales.
Medios: Laminas de cuentos, caja de sorpresa.

Formas de evaluacion: Observacion.

Desarrollo

Una vez concluido el proceso de merienda, se les pregunta a los nifios a qué desean
jugar. Entre las opciones para este horario del dia, se les muestra a los nifios una caja
de sorpresa y se les motiva preguntandoles que habra dentro de ella. Se les invita a
sacar lo que hay en la caja. Seran laminas de cuentos. Se les dice que cuando saquen
una lamina, deben decir a qué cuento pertenece y narrarlo a sus amiguitos. Los demas
nifios deben escuchar con atencion al nifio que esta narrando. Al finalizar, los dltimos
nifios ayudaran a recoger los materiales utilizados mientras la educadora interactlia con
la familia.

Actividades para el sexto afio de vida




Actividad Programada:

Objetivos:

e Identificar las aves por sus caracteristicas externas.

e Describir laminas de aves con fluidez y coherencia y la utilizacion de signos verbales
y no verbales.

Método: Observacion

Procedimientos: Indicaciones verbales, preguntas y respuestas.

Medios: laminas de aves, un material audiovisual y el televisor

Forma de evaluacion: Observacion.

Desarrollo:

Para comenzar la actividad se le dira a los nifios jBuenos dias! ¢ COmo estan los nifios

en el dia de hoy? Ah, pues la maestra les trajo una sorpresa. ¢ Les gustaria verla? Vamos

a observar cuidadosamente y a escuchar muy atentos porque luego la maestra les vas

hacer diferentes preguntas. (Se les presenta el material audiovisual llamado La gallina

pintadita relacionada con el tema de las aves). Al terminar se les dira jLes gusté lo que

observaron! ¢De qué se trata el video? ¢ A ustedes les gustan las gallinas y los pollitos?

Ah, pues en el dia de hoy vamos a identificar las aves por sus caracteristicas externas y

describir unas laminas que la maestra les trajo. ¢/ Y qué tenemos que hacer para eso?

(Los nifios se expresan) Muy bien. Se comprueba la comprension por parte de los nifios

de orientacién ofrecida y compartida entre la maestra y los nifios.

iVamos a observar las laminas que estan en la pizarra! ¢Qué nifio me puede decir que

es lo comun en esas laminas? Ah, lo comdn que tiene esas laminas es que en ellas

aparecen diferentes tipos de aves. Y ¢ Por qué ustedes saben que son aves? ¢Qué es

lo que tienen en comudn las aves que las hacen pertenecer a ese grupo de animales?

(todas las aves tienen pico, dos patas, su cuerpo esta cubierto de plumas, tienen alas,

vuelan, cresta, se alimentan a través de su pico, ponen huevos y nacen de huevos...)

imuy bien! ¢A qué nifio le gustaria describir las aves que estan en las laminas? (Son de

diferentes tamafos, su cuerpo posee plumas de diferentes colores, el Gallo posee

plumas de colores mas vivos, etc.) jComo saben esos nifios! (La educadora debe estar

atenta para atender las diferencias individuales y se les puede brindar diferentes niveles

de ayuda mediante preguntas e indicaciones verbales como ifijate bien! ¢ Estas seguro?,



¢qué mas tienen en comun?, ¢cdmo son? ¢ Qué mas observan en las laminas?) Pues

entonces podemos decir que todas esas caracteristicas juntas hacen que estos animales

pertenezcan al grupo de las aves.

¢ Les gusto la actividad que hicimos hoy? ¢ Y todos los nifios pudieron reconocer las aves

por las caracteristicas que tienen y describieron las laminas de las aves con palabras

muy bonitas?

Pues, por eso la maestra esta muy contenta con ustedes ¢ A usted les gustaria volver a

escuchar la cancion de La gallina pintadita? Pues vamos a sentarnos correctamente y a

escuchar atentamente todo el video y por la tarde cuando su familia venga a buscarlos

le van a contar todo lo que hicimos hoy sobre las aves. ¢ Les gustaria?

Actividad independiente:

Objetivos:

e Observar laminas de las aves.

e Dibujar aves destacando sus caracteristicas esenciales (pico, alas, plumas, cresta, 2
patas, ponen huevos y hacen nidos...)

Método: Ejercicio

Procedimientos: Observacion, Indicaciones verbales.

Medios: laminas de aves, hojas de papel, crayolas, temperas, lapices de clores, pafitos,

vasijas con agua, ...

Forma de evaluacion: Observacion.

Desarrollo:

Entre las distintas opciones de la actividad independiente, se les propone a los nifios, a

quiénes les gustaria observar laminas de aves. En ellas se deben distinguir las

caracteristicas esenciales de estos animales. Después que las observen, se les pregunta

gué les gustaria hacer, se les propone dibujar el ave que mas le haya gustado. Se les

dice que el animal le debe quedar bien bonito y que por sus caracteristicas se debe ver

bien que es un ave. Se rememoran cuales son estas caracteristicas a partir de una buena

observacion de las laminas. Los nifios seleccionan de manera independiente los

materiales con los que desean realizar los dibujos. Al final, se hace la valoracion de cémo

les quedaron los dibujos y en cuales de ellos se ve bien que son aves. Se invita a los



nifios a recoger los materiales, dejar organizada el &rea y los nifios deciden el destino
final de sus dibujos.
Actividad Programada Preescritura
Objetivos:
Observar el rasgo y las ilustraciones.
Trazar el rasgo (conejo) sin puntos de referencia con continuidad, ajuste al renglon y
manteniendo la forma.
Método: Modelacion
Procedimientos: Narracion, Explicacion, Observacion
Medios: franeldgrafo, trazo, titere de motivacion
FE: Observacion

Desatrrollo
Buenos dias mis nifios en el dia de hoy ha venido a visitarnos una coneja a la cual todos
llaman “Bonita”, ¢ saben ustedes por qué le dicen Bonita? Porque ademas de ser bonita
por fuera es muy bonita por dentro, es educada, amable, siempre anda muy limpia y
arreglada, y sobre todo es muy laboriosa. ¢ Cuantos de ustedes se parecen a Bonita?
¢Por qué? ¢Ustedes cuidan los animales? ¢Por qué? ¢Qué hacen ustedes para
cuidarlos? Muy bien. Pues resulta que Bonita es una mama muy buena, igual que la de
ustedes, y ella quiere mucho a sus hijos, y como sus conejitos tienen hambre ella tiene
gue buscarles sus alimentos, pero ¢ no sabe como llegar hasta el campo de zanahorias?
¢, Quieren ustedes ayudarla?
- ¢ Qué podemos hacer para ayudarla?

- ¢,Como es el camino que tiene que recorrer?

¢De donde sale?

¢,Qué hace cuando llega arriba?

- ¢, Cuantos saltos da?

Vamos a observar bien el modelo y a realizar el trazo en el aire, luego encima de la mesa
con el dedo, luego por encima del cuaderno con la parte de atras del lapiz.

Recordar la forma correcta de sentarse, de tomar el lapiz, la posicién correcta del libro,
sin levantar el lapiz hasta el final y no salirse del camino.

Invitarlos a observar el modelo y realizar el trazo.



Atender las dificultades y prestar los niveles de ayuda.

Vamos todos a observar bien el modelo y a comparar si se parece a lo que ustedes
hicieron

- ¢,Como les quedd?

- ¢ Se parece al modelo? ¢ Por qué?

- ¢ Como se siente Bonita? ¢ Por qué?

- ¢, Qué hicieron para ayudarla?

- ¢ Pudo Bonita traerle zanahorias a sus hijos? ¢ Por qué?

Bonita esta muy contenta porque todos los nifios la ayudaron a llegar al campo de
zanahorias, realizaron bien el trazo y ella pudo traer la comida de sus hijos.

Actividad Programada Analisis Fonico
Objetivos:

- Escuchar palabras cortas y largas, segun la cantidad de sonidos que las forman,
pronunciadas por la maestra y los nifios.

- Expresar palabras cortas y largas segun la cantidad de sonidos que las forman.

Método: Conversacion

Procedimientos: Observacion, indicaciones verbales.
Procedimiento especifico: medir palabras

Medios: Lamina del sol, titere la mariposa Alegria.
Evaluacion: Observacion, Preguntas y respuestas.
Desarrollo:

Se motivara la actividad con la visita de nuestra amiga la mariposa Alegria, que les tarjo
una poesia muy bonita que ya ustedes la han escuchado, pero se las trajo porque ella
sabe que a ustedes les gusta mucho. ¢Qué poesia serd? Es la poesia El Sol.

¢ Quieren escucharla? La maestra les recita la poesia.
Dorado y risuefio,

Lo quieren las flores.

Y los pajaritos

Entonan canciones,

Con sus rayos de oro

Da luz y calor



Y oscuros quedamos

Si nos dice adi6s.

¢Les gusto la poesia? ¢ De quién habla? Sol.

Pero, ¢ ustedes quieren saber para qué Alegria les trajo hoy esa poesia? Ah, otras veces
la han recitado, pero hoy ella quiere que ustedes escuchen la poesia y le digan cémo
pueden ser las palabras por la cantidad de sonidos que las forman, porque ella no conoce
cuando una palabra es corta y cudndo es larga. ¢A ustedes les gustaria ayudar a
Alegria? ¢ Qué podemos hacer para ayudarla? ¢Cémo vamos a ayudarla? ¢Para qué y

por qué?

Pues ahora vamos a escuchar la poesia, a escuchar bien las palabras cortas y largas
pronunciadas por la maestra y por los nifios y van a expresar si esas palabras son cortas
o largas por la cantidad de sonidos que las forman. Para eso van a pronunciar bien las
palabras y medirlas con ambas manos a la vez para que la mariposa Alegria se la pueda
aprender. Pero fijense bien, las palabras no la podemos decir ni muy rapido, ni muy
despacio, sino, en el tiempo exacto en que aparecen los sonidos, y cuando terminamos

de pronunciar el tltimo sonido de la palabra, las manos se detienen.

¢ Ya saben lo que vamos a hacer? Se comprueba la comprension por parte de los nifios

de la orientacién ofrecida.

Se les presenta la lamina del sol para que los nifios pronuncien la palabra sol, deben
medir la palabra y expresar cdmo es esa palabra por la cantidad de sonidos que la

forman.

Si es necesario se repite la poesia por la maestra o por un nifio aventajado, se les indica
que seleccionen una palabra contenida en la poesia, que la midan y expresan si es corta

o larga.

Se les dice: ¢ Como es esta palabra por la cantidad de sonidos que la forman? ¢ Por qué
sabes que es corta? Porque tiene pocos sonidos, utilizamos poco tiempo para decirla 'y
cuando la medimos las manos las separamos poco. ¢Por qué sabes que es larga?
Porque tiene muchos sonidos, utilizamos mas tiempo para decirla y cuando la medimos

las manos las separamos mucho.



Se ir4 haciendo de esta manera con todos los nifios, buscando més palabras en la
poesia. Si es necesario se repite la poesia. Se realizar4 una pregunta generalizadora al
final. ¢ Por qué es importante conocer las palabras cortas y largas? ¢ Ustedes creen que
la mariposa Alegria esta contenta con los nifios? ¢Por qué? ¢Y todos los nifios
escucharon bien las palabras pronunciadas por la maestra y por los demas nifios? ¢Y

pudieron expresar si esas palabras eran cortas o largas?

¢, Qué les gustaria hacer ahora? Se les invita seguir jugando con las palabras, nombrando
los juguetes, objetos y materiales en la actividad independiente y decirles a sus amiguitos

si las palabras que nombran esos objetos son cortas o largas y por qué.

Actividad Almanaque de la naturaleza.
Objetivo: Identificar el estado del tiempo en el almanaque de la naturaleza.

Expresar palabras cortas y largas.
Desarrollo
Después de terminada la gimnasia matutina se invita a los nifios a observar el estado del
tiempo. Se les pregunta: ¢ Como esta el dia? Los nifios responden: soleado. ¢Por qué
saben que estd soleado? Porque esta el sol afuera alumbrando el dia. Se les invita a
medir las palabras sol y soleado. ¢(Cémo es la palabra sol? ¢Por qué? ¢Como es la
palabra soleado? ¢Por qué? Estos son indicios que anuncian como esta el tiempo.
Después se les invita a seleccionar la tarjeta que representa el dia soleado para colocarla
en el almanaque de la naturaleza. ¢Qué tarjeta debemos seleccionar? ¢Qué palabra
nombra lo que esta representado en la tarjeta? Sol. Se les pregunta a otros nifios que
no hayan participado: ¢(Coémo es la palabra sol? Vamos a medirla. ¢Por qué
seleccionamos esa tarjeta? Porque el dia esta soleado. ¢ Cémo es la palabra soleado?
Vamos a medirla. Las tarjetas son iconos que representan el estado del tiempo.

Actividad independiente y despedida
Objetivos:
e Escuchar las adivinanzas creadas por los nifios, relacionadas con las aves.
e Crear adivinanzas que respondan a las caracteristicas de las aves.
Método: Descripcion

Procedimiento: Indicaciones verbales



Medios: Titere como procedimiento lidico

Evaluacion: Observacion

Desarrollo

Se crean las condiciones para la actividad independiente en este horario final del dia.
Entre las opciones que se les propone a los nifios se encuentra la creacion de
adivinanzas sobre aves. Se motiva a los nifios que deseen crear adivinanzas para
describan un ave destacando sus caracteristicas esenciales y que la diferencien de otros,
para lo cual no deben contar con laminas u otras representaciones. Se les dice que lo
haran solo recordando las caracteristicas del animal que van a describir. Por ejemplo: la
forma, el color o el tamafio del pico, de las patas, la cola, las plumas. Ademas, se pueden
referir al vuelo, dénde vive, su sonido onomatopéyico...Cuando los nifios realicen la
descripcion del animal, los demas deben adivinar qué animal es.

Se puede hacer en forma de juego, dandole un estimulo al nifio que logre adivinar mas
rapido. La maestra, segun las necesidades de los nifios, puede dar un modelo de
creacion de una adivinanza. Segun los nifios se vayan retirando se va concluyendo la
actividad y los que queden al final ayudaran a organizar el area

Ejemplos de actividades de orientacion a la familia

Tercer afio de vida
Momento educativo

Objetivo: Orientar a la familia en como contribuir a que los nifios se expresen en frases

cortas acerca de los animales.

En la medida en que van llegando los padres, la educadora les explica el contenido que
trabajaron en el dia de hoy, los animales que observaron y lo que fueron capaces de
expresar. Les orienta darle seguimiento a este contenido en el hogar, la importancia que
tiene que establezcan conversaciones con sus nifos, para que se expresen en frases cortas
acerca de los animales, puedan decir ¢quién es? ¢Como es? ¢Donde esta? ¢De qué se
alimenta? ¢De qué esta cubierto su cuerpo? ¢Donde estan sus orejas, rabo, patas, pico
segun el animal presentado? ¢ Como son esas partes? ¢ Como hacen esos animales? Y asi

los nifios pueden ir expresando frases cortas sobre los animales. Se les dice que pueden



pedir a otros miembros de la familia que realicen estas actividades con los nifios de manera

motivante para lograr que participen en las mismas.
Cuarto afio de vida

Mensaje educativo:

Mama y Papa:

Recuerda que la educacion debe comenzar desde nuestros hogares, por eso es de vital
importancia contribuir a la formacién de sus hijos e hijas.

Una de las actividades que puedes realizar con tus hijos esta relacionada con la
descripcion. En esta edad los nifios pueden describir las actividades y procesos en los
que participan. Por ejemplo: como se lavan las manos, qué hacen para dibujar, qué hacen
para vestirse y ponerse los zapatos, ...entre otras cosas. Para eso debes ensefiarle paso
a paso todas las acciones que realizan en esas actividades, para que las aprenda y pueda
recordarlas cuando le pidas que te diga todo lo que hace para eso. Asi poco a poco puede
aprender a describir.

También lo puedes invitar a observar los juguetes, los animales, las prendas de vestir,
las flores, las frutas y vegetales y otros elementos de su entorno. Lo mas importante es
que el nifio observe bien primero todas las caracteristicas de lo que quieres que describa
y después le pides que te diga todo lo que observa: sus partes, los colores, las formas,
los tamanos, ... Puedes aprovechar las condiciones del hogar, los paseos y otros
momentos de la vida cotidiana. Ir desarrollando en los nifios de estas edades la habilidad
de describir es muy importante para el cumplimiento de lo que se aspira en las edades
posteriores y para su futuro aprendizaje en la escuela

Quinto afio de vida

Carpeta Circulante:

Titulo: La narracion de cuentos en el quinto afio de vida

Objetivo: Orientar a la familia acerca de la narracion de cuentos en el quinto afio de vida
y su importancia para el desarrollo de sus hijos.

Estimada familia:



Es muy importante que estés preparada para desarrollar la comunicacién en tus hijos, lo
cual le favorece la asimilacion de los mas variados conocimientos del mundo que les
rodea, la relacion con los demas y contribuye a su desarrollo integral en general.

Para que el nifio adquiera ese desarrollo acorde a las caracteristicas y las aspiraciones
para esta edad, es necesario que se le estimule no solo en el circulo infantil, sino también
en el seno de la familia por parte de todos sus miembros.

Una de las habilidades comunicativas que se aspira desarrollar en los nifios es la
narracion de cuentos.

Debes conocer que la narracion es la exposicion oral de un hecho o suceso en su
desarrollo, esto contempla el principio del cuento, el desarrollo o la trama, que es donde
ocurren las acciones principales de los personajes y el final, que es el desenlace, es decir,
qgué ocurri6 al final o cdmo terminé todo. La narracion de cuentos es una via fundamental
para familiarizar a los nifios con la belleza del lenguaje literario, lo que favorece su
educacion estética.

Cuando le narres un cuento a tu hijo, él debe comprender el hecho que se narra, las
relaciones légicas entre los personajes y deben escuchar con atencion, lo que le permitira
contestar preguntas sobre el cuento narrado, a partir de la comprension que logran del
mismo. Estas preguntas se las debes hacer mediante una conversacion sencilla sobre el
cuento escuchado, donde los nifios puedan ademas expresar sus vivencias.

Es importante que conozcas cémo debes realizar la narracion de cuentos a tu hijo.
Primeramente, debes hacer una breve conversacién para motivar al nifio hacia el cuento.
Después le narras el cuento bien bonito, utilizando los gestos y cambios de voces segun
las caracteristicas de los personajes, pronunciando bien las palabras, lo que puede servir
de modelo para que después los nifios narren.

Seguidamente les puedes realizar preguntas sobre el contenido del cuento, para saber si
lo comprendieron y explicarles el significado de algunas palabras que aparecen en ély
gue quizas ellos no conocen.

Si lo consideras necesario, lo vuelves a narrar e invitas al nifio a narrar el cuento o una
parte de este, segln su extension o de las posibilidades que tenga el nifio de narrarlo.
Para ello puedes utilizar laminas o las ilustraciones que aparezcan en los libros, lo que

puede facilitar la comprensién de la obra.



Puedes brindarle ayuda si es preciso y al finalizar les puedes preguntar si le gusto el
cuento, qué fue lo que mas le gustd, como le quedd la narracion y si le gustaria narrarlo
de nuevo. Puedes destacar las cualidades positivas de los personajes y la moraleja o
ensefianza que nos da el cuento, con lo cual favoreces su educacién moral.

Los cuentos que selecciones para narrarle a tu hijo deben estar en correspondencia con
las caracteristicas de su edad.

Debes tener en cuenta que:

o Los cuentos deben resultar comprensibles para el nifilo, pues es una manera de
ayudarlos a organizar su pensamiento y que su expresion resulte clara y logica.

o Pueden tener personajes tanto reales como fantasticos y contener elementos que
les resulten familiares y que encuentran en su vida cotidiana. Pueden utilizarse cuentos
que tengan juegos de palabras, palabras repetidas, sonidos onomatopéyicos de
animales, de objetos...

o El lenguaje empleado en los cuentos debe ser sencillo para facilitar la comprensiéon
y la expresién oral.

o Los cuentos de hadas, brujas, duendes... con formas magicas y sorprendentes,
no deben faltar en los seleccionados para estos nifios. Tampoco las historias de animales,

de algan hecho o fendbmeno natural o aquellos que cuentan sobre la vida de los nifios.

o El cuento debe introducir al nifio en el mundo que le rodea y desarrollar su
imaginacion.
o El cuento debe propiciar que el nifio alcance un mayor desarrollo, motivarlo para

que sea capaz de narrar cada vez mejor y para que desarrolle su imaginacion.
Sabemos que muchas familias les narran cuentos a sus hijos para dormirlos, lo cual
consideramos que es bueno, pero en ese momento el nifio no escucha con atencion pues
se va quedando dormido y no podemos desarrollar en €l la habilidad de narrar, que es
una aspiracion para los nifios de esta edad.

Por eso, debes aprovechar todas las posibilidades que te ofrece la vida familiar para
contribuir al desarrollo de la narracion en tu hijo, sobre todo, cuando sabes que el
pequefio te puede escuchar y atender. No debes interrumpirlo cuando esta concentrado

en el juego, viendo la television o realizando alguna otra actividad que sea de su interés,



pues en ese momento no lograras lo que deseas, por lo que debes crear las condiciones
necesarias para realizar esta actividad y obtener el éxito que deseas.

También debes conocer que no le debes imponer al nifio lo que te propones, sino
motivarlo, llamar su atencion con palabras dulces, utilizando algo llamativo que sepas
que le guste, como si estuvieras jugando con é€l, pues en esta edad todo lo que tenga
caracter de juego es lo que mas le interesa.

Es nuestro mayor deseo que estas orientaciones que te hemos dado sirvan para que te
sientas preparada para la narracion de cuentos con tu hijo en condiciones de vida
familiar. Si es asi, entonces logramos nuestro objetivo con esta carpeta circulante que
hemos puesto en tus manos.

Sexto afo de vida

Carpeta circulante

Objetivo: Orientar a la familia acerca de la percepcidén de los sonidos para el analisis
fénico de las palabras y la determinacién de la extensién de las palabras por la cantidad
de sonidos que la forman en los nifios del sexto afio de vida.

Estimada familia:

Es muy importante que usted conozca que el Analisis Fonico de las palabras es uno de
los aspectos fundamentales que se trabajan con los nifios del grado preescolar, con vista
a prepararlos para el aprendizaje de la lectura en el primer grado. Es por ello que, tanto
en la institucidn como en las condiciones de vida familiar, todos debemos contribuir al
desarrollo del nifio en este sentido.

Uno de los aspectos que contempla el Andlisis FOnico en esta edad, esta relacionado
con que los nifios puedan comprender cuando las palabras son cortas y cuando son
largas segun la cantidad de sonidos que las forman. Ademéas de comprender esto,
también deben saber expresar o decir palabras que son cortas y largas, ante la peticion
del adulto o de otro nifio.

Debes conocer que a los nifios en el grado preescolar, se les ensefia que las palabras
son cortas cuando tienen pocos sonidos, al medirlas, las manos se separan poco y
utilizamos poco tiempo para decirlas. Por el contario, las palabras largas tienen mayor
cantidad de sonidos, cuando las medimos, las manos separan mas y utilizamos mas
tiempo para decirlas.

Para medir las palabras, se colocan ambas manos con las palmas juntas delante del
pecho, y se empiezan a separar ambas manos a la vez cuando se empieza a pronunciar
la palabra, una vez pronunciado el ultimo sonido de la palabra, las manos se detienen.



Es muy importante que las palabras se pronuncien bien, en el tiempo exacto en que
aparecen los sonidos, ni muy rapido ni muy despacio, pues una palabra que es corta
puedan medirla como larga si la pronuncian muy despacio o una palabra larga puedan
medirla como corta si la pronuncian muy rapido.

Para ello, en las condiciones de vida familiar puedes organizar diferentes actividades con
los nifios, que pueden ser juegos, observar juguetes u otros objetos que tengas, tarjetas,
laminas, en fin, cualquier cosa que puedas disponer para ello.

Puedes aprovechar cuando se recoja la ropa lavada y pedirle que te ayude a organizarla.
Al coger una prenda de vestir, le puedes pedir que diga con qué palabra se nombra, que
mida la palabra y diga si es corta o larga y por qué. Las cortas pueden ser, por ejemplo:
short, saya, bata, y las largas: pantalén, sabana, pullover, camisa, vestido, ...Otra
variante puede ser cuando lleguen del mercado o la placita, proceder de igual forma con
las frutas o vegetales: aji, ajo, col, pina, ...tomate, berenjena, pepino, guayaba, platanito,

Le puedes preguntar al nifio: con qué palabra se nombra ese objeto..., pedirle que la
mida como ya te explicamos, que diga si es corta o larga y por qué. Para motivarlos
puedes proponerles hacer una competencia para ver quién mide la palabra méas rapido
y dice si la palabra es larga o corta. Recuerda que en esta edad las actividades que
organizas en forma de juego son mas atractivas para los nifios.

Esperamos que esta carpeta circulante haya sido de tu interés y haya contribuido a tu
preparacion para trabajar con tu nifio en condiciones de vida familiar lo relacionado con
las palabras cortas y largas como contenido del Analisis Foénico.

En el salén se va a colocar un buzén para que, después de haber leido esta carpeta
circulante, deposites tus ideas, sugerencias, inquietudes, dudas, el cual sera abierto en
la proxima actividad conjunta, en la que se producir4 un intercambio para analizar lo
expresado por ustedes.

Actividad Conjunta

Objetivo: Orientar a la familia para la realizacién de los trazos caligraficos con sus hijos
en condiciones de vida familiar.

Desarrollo

Se comenzara conversando con la familia sobre como les fue durante el mes en el hogar,
si pudieron dar cumplimiento a los objetivos orientados y demostrados en la actividad
anterior y como lo hicieron. (Realizar preguntas) Aclarar las dudas que presenten los
padres, preguntar qué otros miembros de la familia participaron, qué otros materiales

utilizaron, a qué logros del desarrollo responden estos contenidos.



Se les orientard lo que se va a trabajar en el dia de hoy y se les explicard como se les va
a dar tratamiento a los contenidos que se trabajardn en el dia de hoy: (Narracién de
cuentos y realizacion de trazos caligraficos)
Se haran precisiones acerca de la narracion de cuentos.
Se hace énfasis en lo relacionado con la preescritura. Se parte de una motivacion inicial
utilizando la narracion de un cuento para dirigir la atencion hacia la tarea utilizando
materiales que ilustren el trazo, se analiza el mismo para concretar y precisar donde
empieza, y donde termina teniendo en cuenta los cambios de direccion y la forma. Por
altimo, se valora y se comparan sus resultados con el modelo para ver si les quedd
correcto.
Se hacen demostraciones acerca de cémo utilizar los materiales y como deben estimular
a los nifios para la realizacion de los trazos.
Se les orienta las actividades que pueden realizar en el hogar.
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